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ZOFJA NARUTOWICZ-KRASSOWSKA.

Lucjan Zarzecki,

(Wspomnienie po$miertne).

W dniu 13-ym stycznia r. b. zmart nagle w 52 roku zycia
\v°Jan Zarzecki, profesor i dziekan Wydzialu Pedagogicznego
Wolnej Wszechnicy Polskiej i profesor pedagogiki Panstwowego
Instytutu Pedagogicznego w Warszawie. Zanim zostat profesorem
wyzszych uczelni, wyktadat przez diugie lata w szkotach srednich
w Warszawie i byt kierownikiem kilku z nich. W 1919 i 1920
organizowat szkolnictwo na terenie ziem wschodnich. Byt redak-
torem ,Przegladu Pedagogicznego” i innych pism zwigzanych
2 pedagogika, organizowat lub przyczyniat sie do powstania roz-
nych szkét, stowarzyszen i instytucyj, majgcych na celu Wycho-
wanie narodowe.

S. p. Lucjan Zarzecki byt synem ziemianina, wiasciciela
majatku Obolce ziemi Mohylowskiej. Otrzymatl staranne wycho-
wanie i wyksztatcenie,ale nie poszedt zadng z drég, ktdre mogty
mu tak tatwo zapewni¢ dobrobyt i powodzenie zyciowe. Po skon-
ozeniu uniwersytetu w Petersburgu, zostat nauczycielem mate-
matykj w szkotach $rednich w Warszawie, pracujgc na tern polu
Prawie przez lat trzydziesci. Wiemy czem bylo przed wojng u nas
stanowisko nauczyciela przesladowanej szkoty polskiej; jak bez-
granicznego wymagato ono poswiecenia i zapomnienia 0 sobie,
a )0k mato dawalo wzamian uznania i szacunku wsrod wiekszej
czesci naszego spoteczenstwa. Takim bezinteresownym pracow-
aniem, prawdziwyrp .“uga idei pozostat $. p. Lucjan Zarzecki
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do konca: np. juz jako profesor, calg prawie skromng swojg pen-
sje obracat na ksigzki, kosztowne dzieta zagraniczne, ktére przed
paru laty, wobec niskiego stanu waluty polskiej, byty niedostepne
dla ogétu. Korzystat z nich nietylko dla swych wyktadéw, lecz
takze bardzo chetnie pozyczal stuchaczom, proponowat poprostu
wszystkim, ktorzy cho¢ odrobine zainteresowania sie niemi wy-
kazali i niejednemu tym sposobem dat moznos$¢ poznania ostat-
nich wynikéw nauki wszechswiatowej, na co smutny stan naszych
bibljotek nie pozwalat.

Przed dwoma laty jeszcze pomimo nawatu niezliczonych
zaje¢, znajdowat czas by pare razy tygodniowo wyklada¢ bez-
ptatnie w seminarjum dla ochroniarek i zastepowac¢ brakujgce
podreczniki pisanemi kursami. Jest to wiadomoscig przypadkowa-
faktow podobnych byto bez konca — czynéw ukrytych, nie da-
jacych rozgtosu: najczesciej pomocy w postaci pracy, ktérg hoj-
nie szafowal, a nawet zapomdg pienieznych, udzielanych instytu-
cjom i pojedynczym jednostkom, czasem rady poprostu dobrej
1chwili serdecznego zainteresowania. Najzywszg sympatje miat
ten cziowiek wielkiego serca dla wszelkiego poczynania, dla do-
brych checi i energji tworczej. Gdy widzial w kim$ szczere
pragnienie mysli lub czynu, wéwczas ani zmeczenie ani brak czasu
nie staly na przeszkodzie. Trzeba bylo by¢ w redakcji ,Przegla-
du Pedagogicznego”, gdzie dwa razy na tydzien miat wyznaczo-
ne godziny przyje¢, i widzie¢ ile réznych spraw tam sie rozstrzy-
gato, wielkich i malych ile o0séb, czasem z najodleglejszych
krancéw Polski przychodzito po rady i wskazowki, tyczace sie
zawsze jakich$ zagadnien z ukochanej przez zmartego dziedziny
wychowania przysztych pokolen.

O dziatalnosci nauczycielskiej $. p. Lucjana Zarzeckiego
zbytecznem jest chyba moéwi¢, tak liczng bowiem jest rzesza je-
go wychowancéw, przeniknietych niezwyklym jego wplywem oso-
bistym i zawdzieczajgcych mu rozbudzenie zamitowania do pra-
cy. Owocem réwniez tej dziatalnosci sg trzy Sliczne i oryginal-
ne ksigzki o poczatkowem nauczaniu matematyki, stanowigce swe-
go rodzaju przelom w sposobie wykiadu tego przedmiotu u nas.

Wieloletnia praca w szkole sredniej data jeszcze inne rezul-
taty: wnikniecie w istote nauczania i wychowania wogodle oraz
co za tern idzie, gruntowne zbadanie teoryj pedagogicznych
i wszystkich nauk pomocniczych, zwlaszcza psychologii tak ze
powstajaca Polska zastala prof. Zarzeckiego juz jako 'wykwali-
fikowanego pedagoga teoretyka, powage naukowg w tej dziedzi-
nie i odrazu powierzyla mu najwazniejsze placowki tej nauki
Wkrétce tez zaczynajg wychodzi¢ ksigzki krystalizujgce jego do-
Swiadczenie profesorskie (przedtem pisywat luzne artykuty) | mia-
nowicie: Dydaktyka ogolna, Szkota Pracy, Charakter i wychowa-
nie, Wstep do Pedagogiki i inne. Ksigzki te mdéwig same za sie-
bie i bez wzgledu na teorje, mogace sie zmienia¢, zawsze wra-
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ca¢ do nich bedzie kazdy pedagog, czerpigc Swiezy i podniosty
nastrdj i istotne wnikniecie w zadania i cele wychowawcze.

Jako profesor wyzszych zakladéw naukowych, s. p. Lucjan
Zarzecki byt przedewszystkiem pedagogiem, bo nietylko dawat
wiedze, rezultat swej pracy twoérczej i siedzenie za postepem
nauki Swiatowej, lecz uczyt mysle¢, poruszat ducha i co najwaz-
niejsze, budzit che¢ myslenia, gorgce pragnienie ogarniecia co-
raz szerszych horyzontéw, jakie w swych wykladach wskazywat
sugestjonowat stuchaczéw, kazac im czuc¢ rozkosz mysSlenia po-
dobng do tej, jaka sam przezywa¢ musial. Wiemy jak martwym
mechanizmem bylby nasz aparat myslowy gdyby nie kierowata
nim strona emocjonalna, ona to bowiem jak za dotknieciem
rézdzki czarodziejskiej, kaze wystepowa¢ z mroku obrazom i
pojeciom; dla tego tez, geniuszem umystowym moze by¢
jedynie geniusz uczucia, chociazby ono bylo tylko jednostron-
nemu $. p. prof. Zarzecki méwit niezwykle pieknie, o wiele
lepiej niz pisal, bo uroku jego stowom dodawato gtebokie
uczucie w nich przebijajace, posta¢ szlachetna, sita wyrazu i
ten bezcenny instynkt pedagoga i méwcy, wyczuwajgcy nastrgj
chwili, bieg mysli stluchaczow, tetno ich serc i porywajacy
z sobg tam, dokad podazy¢ sg w stanie, a na wyzyny jakich
nie przeczuwajg wecale.

.Szarg jest teorja, lecz wiecznie zielonem drzewo zycia"—
ale gdy chodzi o niezapomniane wyktady prof. Zarzeckiego, zda-
nie to wydaje sie bez tresci, bo w teorjach jego drgato cate buj-
ne zycie, w najwyzszych i najsubtelniejszych jego przejawach.

Madrym i zyczliwym kierownikiem byt S p. Zarzecki w sto-
sunku do swych stuchaczéw, jak réwniez i do o0s6b chcacych
naukowo pracowac; zawsze zajety i $pieszacy sie, umiat jednak
paru zdaniami nada¢ odpowiedni kierunek, dziwng intuicjg wy-
czu¢, co niewprawny stuchacz chciat powiedzie¢, wskazac ksigz-
ki, a przedewszystkiem ciepto zacheci¢ i z prawdziwg radoscig
przyja¢ najmniejszg probe samodzielnej mysli.

Jako uczonemu zarzucano czasem prof. Zarzeckiemu brak
metody i brak Scistosci. Niestusznie!l—Miat on metode, ale inng niz
w wielu naukach, odpowiednio do swej specjalnosci. Specjalnoscig
jego byta pedagogika ogolna, pedagogika jako catos¢, nauka, kto-
ra granice swe dopiero zakre$la i stara sie dowies¢ prawa oby-
watelstwa. Ma ona dzialy swe, bedace samodzielnemi naukami,
ktdre wkraczajg juz na droge pewnag Scistych naukowych badan.
Dotyczg one przewaznie techniki pedagogicznej, $rodkéw urze-
czywistnienia, idealéw i dazen pedagogiki, te zas nakresla¢ po-
winniSmy szukajgc pomocy tez i innych dziedzin wiedzy mnigj
Scistych i catosci przejawow ducha ludzkiego, bo pedagogika ma
do czynienia z caloscig zycia. Czy w tych warunkach metody
ktdremi musi sie postugiwa¢ pedagog teoretyk, moga by¢ takie
same jak w naukach Scistych? Kazda nauka dazy do ideatu pre-
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cyzji, jaka ma matematyka, mowit Kani-, miejmy nadzieje, ze
i pedagogika don sie zblizy, ale tymczasem, gdy chodzi o nada-
nie jej ksztaltéw, o wykucie jakby zgruba mocnemi uderzeniami
diuta, inna by¢ musi metoda i inne wiasciwosci psychiczne kté-
re stanowia wielkos¢ jej tworcow.

Widzimy jak w miare postepu nauki, przybywa sposobow
poszukiwania prawdy—metod naukowych, n. p. metoda dos$wiad-
czalna nie wyrugowata czysto racjonalistycznej, stata sie tylko
nowg i cenng zdobycza. JesteSmy sSwiadkami moze dopiero po-
czgtkow wielkiego jej rozkwitu i prob zastosowania w réznorod-
nych dziedzinach; zycie jednak wcigz idzie naprzod i rownolegle
powstajg inne metody, zrazu moze nie zupetnie Swiadomie sto-
sowane (jak zresztg zawsza bywa), czekajgce na swa definicje
i powszechna sankcjg naukowa. Jezeli zwrocimy n. p. uwage na
sposob pisania James'a, najwiekszego wspdiczesnego psycholo-
ga i pOzniejszych rowniez amerykanskich psychologéw a takze
pedagogéw, jak Dougall, Stout, Shand, Drewer i tylu innych
musimy przyzna¢, ze duzo jest miedzy nimi podobienstwa w spo-
sotue dazenia do osiggniecia wynikow, jest juz jakby pewna me-
toda. Charakteryzuje jg czynienie spostrzezen w bardzo r6znorod-
nych dziedzinach, czasami czerpanie wprost z zycia lub droga
introspekcyjnego wnikniecia wgtab siebie. Jest tu jaki§ rozsze-
rzony empiryzm wynikajagcy moze z ,radykalnego empiryzmu"
James a. Stosowanie kazdej metody wymaga innej wiasciwosci
psychicznej; zeby operowac¢ wyzej wspomniang nalezy posiadac
iscie amerykanskg Smiatos¢ i rzutko$¢ i duzo intuicji zeby z po-
srod bezmiaru otaczajgcych nas zjawisk zwréci¢ uwage na te
ktdre rzuci¢ moga Swiatto na interesujgce nas zagadnienie tez
jedynie przeczuwane poprzednio. Potrzebnemi sag takze inne wia-
Sciwosci psychiczne, ktére réwnie jak i metoda nie majg jeszcze
ustalonej nazwy i nie sg ogolnie uznane za wartosciowe dla nau-
ki. Kto wierzy w postep i zna historje nauki, zawsze przyznaé
musi, ze wszystko nowe niepewnem zrazu byto i mglistem i mia-
rg tego co juz zostalo usankcjonowanem, nigdy nalezycie oce-
nionem by¢ nie mogto.

Nie mogt by¢ tez u nas dostatecznie ocenionym s. p. prof.
Zarzecki, bo zbyt nowemi i nieutorowanemi sg jeszcze drogi
ktéremi dazy¢ usitowat. W Ameryce zyskatby juz pewno uzna-
nie, gdyz tam cenig roznorodne typy umystéw i twoérczosci nau-
kowej, i w tej krainie olbrzymich eksperymentéw, wymagajacych
mozolnej i systematycznej pracy oraz wielkiej $cistosci i ostroz-
nosci w rozumowaniu, wielbig takze gorgco zdolno$¢ do chwy-
tania prawdy najkrotszemi drogami, site i rozmach, Smiate obej-
mowanie szerokich horyzontéw, a nadewszystko nerw zycia i tem-
perament uczonego, jaki czesto zdarza sie na tamtej potkuli,
0g nauki z natury rzeczy tak ogdlne, ze nie mozna w nich od-
dawac sie systematycznemu badaniu poszczegolinych zagadnien,
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a raczej mozna i trzeba, ale wowczas obiera sie za specjalnosc
aane zagadnienie a nie cato$¢ nauki. Taka naukg jest pedagogi-
ka ogodlna. Musi istnie¢ uczony, ktéry cato$¢ tego bezmiaru za-
gadnien ogarnia; gdy ogarnia calos¢, samo przez sie rozumie sieg,
ze nie moze wnika¢ dostatecznie w poszczegOllne zagadnienie,
a zostawia to innym. Takim uczonym byt w Polsce wiasnie S. p.
prof. Zarzecki i nikt chyba nie zaprzeczy, ze pod tym wzgledem
-danie swe wykonat, cho¢ niestety nie zdazyt wykonczy¢, tak
jak bytby to uczynit, zeby zy¢ bylo mu jeszcze danem.

W jego tworczosci jakby widzimy dwa okresy: usitowanie
wydobycia czego$ z chaosu i okres drugi: coraz wieksze porzad-
kowanie i precyzowanie zagadnien. Ostatnich wynikow tej pra-
cy nie ogtosit juz drukiem, dat ich czes¢ w swych wykladach
wcigz nowych i Swiezych, a reszty ich powiedzie¢ nie zdotat...

Smieré przecieta my$l w chwili najwiekszego napiecia, po
krotkim okresie swobodnego jej biegu, a mogacej tyle lat jeszcze
mie¢ przed sobg i wyda¢ prawdziwe owoce.

S. p. Lucjan Zarzecki czerpat duzo z nauki amerykanskiej,
ktérej najnowsze wyniki znat zawsze, jak réwniez ostatnie zdo-
bycze mysli innych krajéw, ale umiat zrobi¢ z tego cato$¢ swoi-
Scie polskag, wykaza¢ znaczenie uczu¢ narodowych dla wychowa-
na moralnego, bo znaczenie to inne u nas by¢ musi, niz u wielu
narodow. Gleboka wiara w idealy chrzesc¢janskie, dawata mu
jasny, promienny optymizm i pewnos¢, ze wszystkie wysitki czto-
wieka sa celowe i zdgza¢ powinny do osiggniecia coraz wyzszych
szczebli doskonalosci moralnej. Wierzyt w niezniszczalno$¢ naj-
drobniejszego odruchu naszej mysli i uczucia.

°R- TADEUSZ KLIMOWICZ.

O wartosci selekcyjnej testow
.Krytyka niedorzecznosci” i ,,definjo-
wanie pojec”.

(Notatka na podstawie referatu, wygtoszonego na posiedzeniu Kota Psy-
chologicznego, dn. 13 grudnia 1924 r.).

Idea koniecznosci oparcia organizacji szkolnictwa zaréwno
Powszechnego, jak i Sredniego na zasadzie selekcji zjednuje so-
bie coraz liczniejsze rzesze zwolennikow w sferach pedagogicz-
nej; i niewatpliwie, wkrétce juz nastagpi moment, w ktérym
nasze wladze szkolne beda musialy wkroczy¢ na droge, utoro-
wang przez spoleczenstwa zachodnio-europejskie. Aby jednak
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umozliwi¢ racjonalne przeprowadzenie selekcji w szkolnictwie
Rzeczypospolitej, nalezy jak najpredzej wykona¢ caly szereg ba-
dan, ktoreby zmierzaly ku sprawdzeniu na naszym gruncie war®
tosci selekcyjnej roznych stosowanych w tym celu metod psy-
chologicznych. Y

W notatce niniejszej mam zamiar przedstawi¢ wyniki swych
eksperymentéw, rzucajgcych pewne Swiatto na wartos¢ selekcyj-
ng testéw ,krytyka niedorzecznosci” oraz ,definjowanie pojec¢”
Szczegotowe omowienie tych eksperymentow czytelnik znajdzie
w rozprawce mej ,z badan eksperymentalnych nad poziomem
mtehgencp miodziezy szkolnej”, drukowanej in extenso w ,Prze-
gladzie Pedagogicznym

Test ,krytyka niedorzecznosci” polega na tern, ze rozda-
jemy osobom badanym po arkuszu papieru z opowiadaniem,
w ktéorem rozsiano celowo pewng ilos¢ niedorzecznosci, i pole-
camy im wykrycie tych niedorzecznosci oraz umotywowanie,
dlaczego uwazajg poszczegélne zdania za niedorzeczne. Postu-
giwatlem sie \ﬁ(_)c_zatkowo dostownem ttumaczeniem tekstu utozo-
nego przez Williama Slerria.

Test ten byt zastosowany po raz pierwszy w r. 1918 pod-
czas egzaminu ps&chologicznego, jakiemu poddano miodziez szkot
powszechnych w Hamburgu 2).

Kazdy uczen oprocz tekstu powyzszego, ktoérego wiersze
byly ponumerowane na marginesach liczbami porzadkowemi
otrzymuje kartke papieru, na ktorej ma zaznaczy¢, w jakich
wierszach znalazt niedorzeczno$¢ i na czem ta niedorzecznosé
polega. Przed rozpoczeciem eksperymentu wyjasniamy uczniom
istote pracy przez przerobienie kilku przyktadéw na tablicy Na
wykonanie zadania datem pét godziny czasu.

Aby zapewni¢ sobie mozno$¢ poréwnania swych wynikow
z rezultatami, otrzymanemi w pracowni hamburskiej, opartem
sie w swych obliczeniach na zasadach wartoSciowania danego
testu, przyjetych w Hamburgu, a wylozonych w artykule 11 Ma-
ins a ,Prufung der Kritikfahigkeit”

\ "PrZeSlad Peda«°«iCzZny"- rOClinik  XL|h, "923 r., zeszyt 4, str.
310 — %58, oraz ocznﬁ’( X«LI(I(I, 1924 r,, zeszyt 1L|| 2, Str. 55’—15. yt 4

> Patrz: Stern William. ,Die Intelligenz der Kinder und Jugendli-
chen und die Methoden ihrer Untersuchung" (wydanie trzecie Linsk
Barth 1920 r str. 100- 104 i 283-296); Peter Rudolf i Stern William
,Die Auslese befahigter Volksschiiler in Hamburg” (Hamburger Arbeiten

&T?—I’lﬁ)-r Sé?errr\] mlharn 8i %iégr%larwy%t%? ?I\ﬂerfglile(;dé‘ri]%%km nlwgfarr%% zlugrzzlnfse?lr-
A A 134—t35)?ern Und JUge"dliche" <"*«“m d4 e, Lipsk,

drugie?i92HT brtf 84-12ten * Begabun8sfol-chu” - b wydanie
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Tekst Stern’a zastosowatem w r. 1922 w czterech *) pierw-
szych klasach (1, II, 1, V) gimnazjum im. Mikotaja Reja.

Analiza trzystu trzydziestu (330) odpowiedzi doprowadzita
do stwierdzenia czworakiego rodzaju postawy dzieci w stosunku
do poszczegolnych niedorzecznosci: 1) niedorzeczno$¢ zostaje
pominieta, 2) ulega stwierdzeniu i zostaje poddana krytyce stu-
sznej, 3) zostaje dostrzezona, lecz krytyka jest btedna, i wresz-
cie 4) dziecko krytykuje zdanie, nie zawierajgce niedorzecznosci
(krytyka bezpodstawna ~)

W tabelce, ktorg nizej podaje, a w ktérej zestawitem wy-
niki stosowania testu omawianego w czterech klasach, znajdu-
jemy pojecie ,stopnia wykorzystania ilosci maksymalnej krytyk
dobrych”. Musimy to pojecie wyjasni¢ na przykladzie. W obu
oddziatach klasy pierwszej byto 98 uczniéw. Gdyby kazde dzie-
cko dalo dobrg krytyke wszystkich dziewieciu niedorzecznosci,
to ilos¢ krytyk dobrych réwnataby sie 98 X9 = 882; bytaby to,
rzecz prosta, ilos¢ maksymalna tych krytyk. W rzeczywistosci
jednak, uczniowie obu oddziatow klasy pierwszej dali tylko 283
krytyki dobre, co stanowi 32,1% ilosci maksymalnej; otéz te licz-
be 32,1 nazywamy witasnie ,stopniem wykorzystania ilosci ma-
ksymalnej krytyk dobrych”.

Klasa I-sza Klasa Il-ga Klasa Ill-cia Klasa IV-ta
uczniéw 98 uczniow 82 uczniéw 73 uczniéw 77
< = i = = ' = = = = '
w 2 0 O o c wo O c wo .0 [3) w O o
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283 29 321 352 43 47,7 424 58 645 461 60 66,5

Z tabelki powyzszej wynika, ze w miare wznoszenia sie
Po szczeblach drabiny szkolnej zwieksza sie ilos¢ ogdlna krytyk
dobrych (z 283 na 461), zwieksza sie przecietna ilos¢ krytyk
dobrych (z 2,9 na 6,0) oraz wzrasta stopien wykorzystania ilo-
sci maksymalnej krytyk dobrych (z 32,1% na 66,5%). Widzimy
jednoczesnie, ze znaczna réznica w jakosci wykonania testu
zachodzi pomiedzy klasg pierwszg a druga, drugg a trzecia.

'Y W o$miu oddziatach réwnolegtych.

“) Poréwnaj: H. Meins, op. cit.,, p. 90, Szycé6wna Aniela. Nowe dro-
gi w badaniach inteligenciji, sfr. 284 (Przeglad Pedagogiczny, rocznik 38,
1919 r., sir. 281—294).
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Natomiast roznica pomiedzy klasg trzecig a czwartg jest bardzo
nieznaczna: ogolna ilos¢ krytyk dobrych wzrosta tylko o 37,
Srednia ilos¢ krytyk dobrych zwiekszyla sie zaledwie o 0,2
(z 5,8 na 6.0), a stopien wykorzystania ilosci maksymalnej kry-
tyk dobrych wzrést tylko o 2°/0 (z 64,5 na 66,5).

Mozemy stgd wywnioskowaé¢ z pewng dozg prawdopo-
dobienstwa, ze test btern a odpowiada mniej wiecej pozio-
tnowi kilosy trzeciej, oraz ze chiopcy starsi (w danym razie
klasa czwarta) nie wywigzujg sie z testu uwazanego lepiej
od trzecioklasistow, Krytyczna analiza og6tu odpowiedzi dopro-
wadzita mie do koniecznosci poczynienia catego szeregu zmian
w brzmieniu testu Sterna, a to w celu dostosowania go do
warunkéw rodzimych. W dalszych swych badaniach postugiwa-
tem sie juz tekstem zmodyfikowanym.

Badania te, wykonane 9 — 11 maja 1923 r., mialy na celu
zorjentowanie sie w poziomie inteligencji) kandydatéw do klasy
wstepnej i pierwszej gimnazjum im. Mikotaja Reja. Do klasy
wstepne] zdawato chtopcow 48, do pierwszej — 24.

Test Stern’a (zmodyfikowany):

Pewnego pieknego dnia marcowego klasa nasza urzadzita wyciecz-
ke. Chociaz catg noc deszcz padal, drogi byly rano bardzo bilotniste. Ale
to nie przeszkodzito nam cieszy¢ sie wycieczka. SzliSmy przez bdr sosno-
wy, ktéry z powodu wczesnej pory roku byt jeszcze bez igiet. Nagle zo-
baczylismy w oddal, zajgca, uciekajacego przed nami. Pobieglem za nim,
ale poniewaz zajac mkngt predzej odemnie, przeto tylko bardzo powoli
dopedzatem go i wreszcie ztapatem. Nie dreczytem jednak zwierzagtka i
wkrotce je puscitem MijaliSmy teraz pola, z ktérych wtosScianie zwozili
zzete zboze. O potudniu zaszlismy do wsi, gdzie postanowili§my sie za-
rzymac. Wioska ta przed rokiem ucierpiata bardzo wskutek pozaru; wieza
koscielna spalita sie zupeilnie. W tern miejscu, gdzie dawniei byl wierz-
chotek wiezy, przybito tablice na pamigtke powyzszego wypadku Zgtod-
mai, bardzo weszliS§my do jednej z chat i poprosiliSsmy o mleko i ser;
niestety, mc ,uz me bylo Pow,odziano nam jednak, ze za p6t godziny
beda doi¢ krowy tak ,z otrzymamy i mleka i sera Chetnie zaczekaliSmy
QZN r™ m Smaklem Z,udllS?g/, sef 1wypiliém){<, mleko. Po zjedzeniu po-
sdku poszediem z jednym z kolegow™ na wysokie a niezbyt odlegte Wzgo-
rZiHnWe fiodzlny szllsmy p°d 6°rQ Nacieszywszy sie pigkr:jym i rozlegtym
widokiem, wréciliSmy do wsi droga, Ktéra pieta sie wciaz do goéry. Popo-
i“‘ri'nnLeSilrPnamt M dko na rozmaitych zabawach; ledwosmy zauwazyli,
zc cenie drzew staja sie coraz krotsze i krétsze, i bardzos$rrw sie zdzi-
w! i, gdy_sionce zaszlo. Tymczasem z pobliskiego jeziora uniosJ sie gesta

zupetnie okryta, tak iz wszystkie bliskie przedmioty znik-
ty nam z oczu, natomiast dalej potozone wsie i lasy widzieliSmy wyraznie.
Noca juz, zmeczeni, ale bardzo zadowoleni, wréciliSmy ¢élo domu.

A Terminu ,inteligencja” uzywam w znaczeniu, nadinem mu przez
TrZ8c5é /TP iSdsR Sdtr. 22 k)i9R7 0IGhATEGeCly YsthriisPRANShEMRIVYS A
Haion, 1827 Lir. e300 osHHV e e R7 485165/ a 4RANSe B8R RAB-

ligenc,,. Wedtug Claparéde’a termin .inteligencja” oznacza la capTcitfde
résoudre par la pensée des probléemes nouveaux (op. cit.,, p. 108—109),
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Ro&znice indywidualne miedzy dzie¢mi jedneg6 wieku okaza'y
sie znaczne. Byli uczniowie, ktdrzy spostrzegli wszystkie niedo-
rzecznosci; byli tacy, ktérzy nie spostrzegli ani jednej.

Nie mogac, ze wzgledéw odemnie niezaleznych, zastoso-
waé wszystkich testdw, jakiemi postugiwano sie w Hamburgu
podczas egzamindw psychologicznych w r. 1918 i 1919’), wy-
bralem dwa tylko: ,krytyke niedorzecznosci”, oraz ,definjowa-
nie poje¢”, te bowiem dwa testy wybrébowatem sam na dosta-
tecznie licznym materjale.

Definicja poje¢ stanowi, wedlug zgodnej opinji badaczy,
Znakomity $rodek do zorjentowania sie w poziomie inteligencji
miodziezy ”). Poniewaz przecietny wiek kandydatéw do klasy
wstepnej wynosit 9 lat, a do klasy pierwszej — 10, przeto, w grun-
eie rzeczy, nalezatoby dawa¢ do okreslenia jedynie pojecia kon-
kretne"). Idac jednak za przykladem Roloffa, zrobitem odstep-
stwo od tej stusznej zupeinie zasady i datem do okreslenia na-
stepujace cztery pojecia: 1) zdobycz, 2) wujaszek, 3) mestwo,
4) zazdros¢ 4.

A wiec mamy tu jeden wyraz konkretny (zdobycz), jeden
t' zw- pofabstrakcyjny (wujaszek) i dwa abstrakcyjne o tresci
moralnej (mestwo, zazdrosc).

Analiza ogotu definicyj ze stanowiska stopnia poprawnosSci
logicznej doprowadzita do ustalenia nastepujgcych czterech ka-
tegoryj okreslen: 1) tautologja, 2) okreslenie przez przykiad,
3) okreslenie przez wyraz ogolny i 4) okreslenie logicznie zupet-
me poprawne per genus proximum et differentiam specifi-
cani. Za definicje dobre uwazalem nie tylko okreSlenia przez
wyraz ogolny i przez najblizszg nadrzednos¢, lecz i okreslenia
Przez przykfad, bo, jakkolwiek definicje tego rodzaju nie majg
prawidtowej formy logicznej, Swiadczg jednakowoz w dostatecz-
0ej mierze o zrozumieniu wyrazu przez dziecko.

Doréwnywajgc kandydatow do klasy wstepnej z kandyda-
ami do klasy pierwszej pod wzgledem ilosci dobrych definicyj
czterech wyzej pomienionych kategoryj, przekonywamy sie, ze

, .. ') Patrz cytowang juz prace zbiorowa ,Die Auslese beféhigter Volks-
t RCr 'n ttamburg”. Poréwnaj: Moede— Pidrkowski— Wolff. Die Berli-
er oegabtenschulen, ihre Organisation und die experimentellen Methoden
, r yJchulerauswahl (wydanie trzecie, 1919 r.. Langensalza, Beyer u. Séhne,
kr' .Doring Waldemar Oscar. Schiileraus/ese und psychische Besufs-
eralung an Libecker Schulen (Zeitschrift f. padagogische Psychologie
"O experimentelle Padagogik, 25 Jahrgang, 1924, str 425 — 439).
“) Patrz: Prof Dr. J. Joteyko. Poziom inteligencji uczniéw gimna-
Mum njzszego, str. 75—111 (Komisja Pedagogiczna M W R. i O. P., War-
riffwa A922 r" ksigznica polska, str. 178); Roloff li. P. Definition von Beg-
ing 1 (Hamburger Arbeiten zur Begabungsforschung, BU 1, wydanie drugie
-z, str. 55 — 68); Stern William, op. cit, p 104—108; Stern William
wlegnian Otto, i p. cit.,, p, 138-144.
') Patrz np. Stern William, op. cit.,, p, 105
V Roloff, op. cit., p. 59.
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chtopcy, egzaminowani do klasy pierwszej dostarczyli wiecej de-
finicyj przez wyraz ogélny (254% zamiast 17,1%) J).

Poniewaz liczba definicyj tautologicznych oraz per genus
proximum jest prawie jednakowa u obu grup chiopcow, przeto
mozemy powiedzie¢, ze wspomniana zwyzka liczby okreslen
przez wyraz ogolny odbyla sie kosztem definicyj przez przy-

Zgadza sie to zupetnie z wynikami doswiadczen Prof. Dr.
J. Joteyko.

Nasuwa sie pytanie, czy i w jakim stopniu zachodzi wspot-
zaleznos¢ pomiedzy ustalaniem poziomu inteligencji zapomoca
testu »Myka niedorzecznosci’, a oznaczeniem tegoz poziomu
na zasadzie definjowania pOJeca

Wspétczynnik korelacji pomiedzy wynikami zastosowania
obu testéw oznaczylem na podstawie danych, uzyskanych w ekspe-
rymencie nad kandydatami do klasy pierwszej, positkujgc sie
wzorem opearman aA

Chcac oznaczy¢ zapomocg tego wzoru wspofczynnik kore-
lacji, trzeba naprzéd na podstawie jednego testu, a potem dru-
giego utozy¢ ,listy inteligencji”, t. j. uszeregowac osoby badane
tak, aby kazde nastepne ogniwo +ancucha reprezentowato wyz-
szy szczebel rozwoju umystowego.

Niech liczba osobnikéw badanych wynosi ,n”. Dajmy na
No ¥ wuczen.”A zdjrotije na jednej liscie inteligencii miejsce
** d « T Ns, y' Obliczamy dla kazdego ucznia roz-
nicg @ami X N- Y); kaqu takg roznicé podnosimy do kwadratu
i wszystkie otrzymane w ten spos6b drugie potegi dodajemy do
siebie; otrzymujemy wéwczas sume:

v (o X — Y)2
Ot6z wspodiczynnik korelacji S wyraza sie wzorem-
S_-_ 6-(Ne X—FeY)2

n (n2— 1) oo

D Patrz: Klimowicz Tadeusz, op. cif., 1924 r. n 65

“) Op. cif., p. 109,

') Obliczanie tego rodzaju wspotczynnikéw korelacji ma wielka do-
niostosc naukowg.Patrz np. Stern William, op. cif., p. 292. 4

') Patrz:, Yule G. Udny. Wstep do teorji statystvki fnrzektad 7 an

sfr. 1@77227 arrCz%rkahlgvgs i Jasn Ir\e/wta44laend%a |ZGaIt(r)%zadZ|\n)/sp5iczynn i
Pearsona (Lwow, 1922, sfr 44); Stern William Die differentielle Psycho-

“«o- Ild'en_i~efhodlschen Grundlagen (Wf/danle trzeC|e 1921 r Bartb,
Lipsk, str. IX 545; zwlaszcza rozdzialy 18 9-tv sfr rinmnnn

O «- Abz&hlende Methoden und ihre Verwendung in der""sychoIoSn
Statistik (1921 r., Bartlj, Lipsk, str. 78); Holzinger K. Note on the Use of

I—Is?cpolo‘g)}, lo’%i )YIV, IQOTS, %%SOF%ﬁhﬂngv—ngf %?grrr?a\ll\/?maenquﬁ%@ri]r?l
telligenz der Kinder und Jugendlichen, p. 65; Czekanowski Jan. Zarys met

tod statystycznych w zastosowaniu do antropologii. (Prace Towarzystwa
Naukowego Warszawskiego, Warszawa, 1913 r., str, 1V+228). n
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Aby przekona¢ sie, jaka wartos¢ przypisywa¢é mozemy
uzyskanemu w ten sposOb wspétczynnikowi, nalezy obliczy¢ t. zw.
btad prawdopodobny; blad ten wyraza sie wzorem:

bt. prlawdop.——0,706 —1(/;:5—'. (1))
n

Wspotzaleznos¢ wtedy tylko ma wartos¢ realng, gdy ,S”
jest conajmniej trzy razy wieksze od biedu prawdopodobnegol).

Obliczony zapomocg wzoru Spearman a wspoétczynnik kore-
acji pomiedzy ocenami inteligencji zapomocg ,krytyki niedo-
rzecznosci” i ,definjowania poje¢” wynosi w mych ekspery-
mentach:

S= 0,533.
Btad zas prawdopodobny = 0,105.

Widzimy wiec, ze ,S" jest przeszto pie¢ razy wieksze od
btedu prawdopodobnego, czyli, ze mamy tu do czynienia ze
znaczng korelacjg pomiedzy obiema metodami badania pozio-
mu inteligencji.

Niestety, musialem sie wyrzec obliczenia zapomocg wzoru
Spearman’a wspoétczynnikow korelacji pomiedzy wynikami bada-
ma dzieci zapomocg wspomnianych testow, a rezultatami egza-
minéw zwyklych. Egzaminatorowie nie mieli bowiem czasu na
sporzadzenie odpowiednich list inteligencji. Spoétczynniki te ozna-
czytem wiec w sposéb prostszy, ale mato Scisty “).

Oto niektére z nich:

a) Kandydaci do klasy wstepnej:
Okres$lanie poje¢ — egzamin ustny z arytmetyki: S= 0,412.
" . ” . » polskiego: S= 0,353.

b) Kandydaci do klasy pierwszej:
Krytyka niedorzecznoéci—egzamin ustny z polskiego: S= 0,565.

Jrefinjowanie poje¢— B " S= 0,565.
Krytyka niedorzecznosci — egzamin ustny z arytmetyki: S= 0,364.
~efinjowanie pojeé— B " " S= 0,273

Wsrod kandydatow do klasy pierwszej byto dziesieciu
takich, co mieli stopnie dostateczne z obu testow. Z tej kate-
Sorji chlopcéw przyjeto na podstawie egzaminu zwyklego dzie-
w,?ciu, co stanowi 90% ogo6tu chlopcow danej kategorji. Takich,
co mieli zdania niedostateczne z obu testéw, bylo siedmiu,
f' tej kategorji przyjeto do gimnazjum czterech, co stanowi
57,Tt, og6tu tych chiopcow, ktérzy otrzymali z obu testéw zda-
nie niedostateczne.

0 Patrz np. Stern William, Die differentielle Psychologie, str. 299.
f) Poréwnaj Jaxa-Bykowski Ludwik Zasady pedagogiki doswiad-
zalnej, str. 71— 73 (Lwoéw — Warszawa, ,Ksigznica”, 1920 r., str. 115).
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Wsréd  zdajagcych do klasy wstepnej szesciu chtopcow
otrzymato stopnle dostateczne z obu testéw; z nich przy]%to
pieciu, t. /. 833

N|edostateczne stopnie z obu testéw otrzymalo jedenastu
chiopcow. Z te kategorji przyjeto na podstawie egzaminu zwy-
k+egg trzech, ] 27,8%] preyie P J i/

Jezeli, pamletaja,c o tern, ze o przyjeciu chiopcow do gim-
nazjum stanowit jedynie wynik egzaminu zwyktego, wezmiemy pod
uwage liczby powyzsze, to przyzna¢ bedziemy musieli, ze doko-
nany przezemnie egzamin psychologiczny udowodnij, iz dziea,
ktére z obu testow wywigzaty sie dobrze, ujawnity réwniez
zasOb w,edzy dostateczny do zdania egzaminu zwyktego-
czyh. mnemi stowy mowigc, ze testom ,krytyka niedorzecz-
nosci / defmjowame poje¢” przyzna¢ musimy znaczng war-
tos¢ selekcyjna, zgodnie zreszta, z wynikami eksperymentow
calego szeregu innych badaczyl). 3

ST. USARKOWA.

Przyczynek do badan nad definicja
u dzieci.

(Referat wygtoszony w Kole Psychologiczne™ na posiedzeniu dn. 14
lutego 1925 r.)

Celem badain niniejszych byto poznanie form i moznosci
def.njowama dzieci z rownoczesnem poznaniem jakosci wyobra-
zen podstawionych przez dzieci dla definjowanych pojec

Zbadano 10 dziewczynek letnich z klasy I. szk. powsz.
w Warszawie, pochodzacych ze $rodowiska robotniczego. Dzieci
dawaly odpowiedzi ustne, notowane dostownie przez ekspery-
mentatorke. Dla pobudzenia do sformutowania definicji zada-
wano pytanie t. zw. gtowne w formie: co to'jest...? poczem na-
stepowaly pytania poboczne, zmierzajgce do poznania zakresu i
jakosci wyobrazen a wyjasniajgce jak dziecko rozumie to o czem
moéw. Przyjeto do definiowania szeregi wyrazéw czesciowo we-
dlug Pohimanna-), w modyfikacji J. Joteyko.

dlichein p.a225.nP* W'"iam- Dei ,ni<=IHgenz der Kinder und Jugen-

ML P°himann. Beitrag zur Psychologie des Schulkindes Pa
dagoglsche Monographien, XIII Band. Lipsk 1912, Verlag Otto Nemnich.
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Badano 10 kategoryj po 10 pojec:

/. Przyrzady i maszyny. Miotek, fopata, Swider, obcegi,
korkocigg, termometr, telegraf, telefon, samochod, aeroplan.

U. Materjaly. Zelazo, stal, jedwab, welna, ptétno, ba-
welna, tektura, wapno, szkto, marmur.

I1l.  Jakosci czuciowe. Cieply, zimny, ciezki, spiczasty,
szorstki, wilgotny, dlugi, dawny, bliski, gtosny.

IV. Jakosci czuciowe. Bialy, czarny, zielony, niebieski,
zotty, czerwony, fiotkowy, pachnacy, stodki, kwasny

V. Swiat roélinny. Sliwka, owoc, wiénia, réza, mak, dab,
sosna, rosliny, kwiat, marchew.

VI. Swiat zwierzecy. Mysz, ston, kon, lew, waz, pszczota,
kot, bocian, ptak, zwierze.

VIl. Zjawiska przyrody. Ulewa, btyskawica, piorun, $nieg,
zachdd storica, wschéd stonca, wicher, zmierzch, odwilz, tecza.

VIIl. Cztowiek. Goral, wiesniak, kupiec, rycerz, kowal,
Muzykant, nauczyciel, urzednik, starzec, dziecko.

IX. Zycie dzieci. Lalka, pitka, szkota, zabawa, wycieczka,
lekcja, odpoczynek, tornister, tawka, wakacje.

X. Zajecia i czynnosci ludzkie. Kopaé, oraé, przewozic,
Szy¢, biegaé, budowac, skakal, tanczyc, pracowac, pisac.

W rezultacie badan otrzymano 805 odpowiedzi gtéwnych i
2 gorg 3000 pobocznych. Trudnosci oceny materjatu byly bardzo
w>elkie. Nastreczat je sam dobdr poje¢ oraz brak identycznych
Pytann pobocznych dla tych samych poje¢ u wszystkich dzieci.
Najwazniejsza jednak przyczyng byta olbrzymia réznorodnosé
odpowiedzi i brak uzgodnionych zasad oceny w dotychczaso-
wych pracach nad badaniem definicji u dzieci.

Rozne zasady ocen u poszczegélnych badaczy niniejszego
Przedmiotu dadzg sie wyttumaczy¢ nieproporcjonalng iloscia ba-
danych dzieci, badz tez rocznikéw, zaktadaniem innych celdw,
stosowaniem odmiennych metod badan, wreszcie zainteresowa-
niem sie autora samg formg odpowiedzi albo tez funkcjg umy-
slu towarzyszaca wypowiedziom.

Rozwéj badan nad definicjg daje nam obraz tego jak wiele
zrobiono na tern polu a koniecznos¢ porzadkowania materjatu
osobistych badann uswiadamia nam jak wiele jest jeszcze luk i
niedoktadnosci do wypelnienia i usuniecia, aby z tych luznych
wysitkbw powstat uzgodniony (zaleznie od celu) program, meto-
de i zasady warto$ciowania ‘)e

') A. Gregor. Untersuchungen uber die Entwicklung einfacher logi-
Scner Leistungen, Zeitschrift fir angewandte Psychologie, Tom 10, 1915 r.

J. Joteyko. ,Poziom inteligencji ucznibw gimnazjum nizszego” War-
-*awa, 1922, wyd. Komisji Pedag. Min. W. R. i O. P., Ksiaznica polska,
tji.. , £« Meumann. Vorlesungen zur Einfuhrung in die experimentelle
adagogik. Lipsk 1913, Tom II. Verlag Engelmann.
, W. Stern. Die Intelligenz der Kinder und Jugendlichen. Drifte auf-
laBe, Verlag Barth, Lipsk 1920,
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Dowolnos¢ w stosowaniu oceny bedz tez niekonsekwentne
uzywanie przyjetych zasad, duzo przypadkowosci zjawia sie na-
wet tam, gdzie autor strzeze sie w zatozeniu subjektywnej oce-
ny. Ostatecznie zjawiajg sie fakty sprzeczne z logikg. 1 tak- dla
Rolloffal), odpowiedz ,Listonosz jest to cztowiek, ktory roznosi
listy” jest odpowiedzig dobrg; ,Listonosz listy roznosi” czescio-
wo dobrg, a ,Listonosz jest to cztowiek zatrudniony na poczcie”
falszywag i to obok odpowiedzi ,Listonosz nie jest narzedziem”.

Na podobne niekonsekwencje moze sie narazi¢ réwniez ten
kto wartos¢ odpowiedzi chce ustopniowa¢ catosciami wedtug
stwierdzonych form odpowiedzi. = Gdybysmy wzorem nie-
ktorych autorow przyjeli nastepujgce kategorje: ,Odpowiedz
przez uzytek odpowiedz przez przyktad, podanie nadrzednosci
i t. p. , to odpowiedzi ,Marchew to jest slodka rzecz, do goto-
wania mozna ja jes¢ i surowg” i ,Mysz to jest stworzonko takie
malenkie co w dzien sie schowa a w nocy wyjdzie i jak co
stoi to zje , odrazu nastreczajg watpliwosci do ktérej z tvch ka-
tegoryj zaliczy¢ przytoczone odpowiedzi, posiadajgce (w ogolnej
sumie): nadrzedno$¢ dla definjowanego pojecia, powotanie sie
na uzytek, elementy opisu i przyklad konkretny wyrazajacy
posrednio ceche ,zeruje w nocy”.

Ponadto moga zachodzi¢ trudnosci w obrebie jednej kate-
gorji np. opisu. Jtopata jest z drzewa”, ,topata to jest kij i
zelazo , ,topata jest tylko raczke, taka z drzewa a tak to jest
zrobiona topata z zelaza” ,topata jest taka ciemna i diuga,
ma raczke i tak jakby kwadrat na dole i bierze sie tern”. Widzi-
my tu Przejscie od wskazania na materjat do wyjasnienia sensu
bu_dovgy, ktdre stanowi rownoczesnie dystans dla wartoSci Iogicz-
nej odpowiedzi.

W innych wypadkach trudno$¢ objektywnej oceny pochodzi
z ilosci podanych rownowartosciowych cech. Np dla pojecia
.Snieg’ pewne dziecko podaje jedng ceche ,zimny”, inne dwie
,ZImny i bialy , zas jeszcze inne do tych dodaje ,jak wzigé¢
w reke to sie rozpusci, woda sie zrobi z niego, w zimie pada”
Pakty te wyrazajg logiczny stosunek odpowiedzi do definiowa-
nego pojecia a ich jakos¢ i ilos¢ zdaje sie miedzy innemi odmie-

rdkéweb,ektyWn'e zdolnOSci deiinj°wauia poszczegdlnych osob-

Otrzymane w badaniach osobistych definicje poprawne
i duza skala wartosci definicyj zamierzonych, konczac na odpo-
wiedziach falszywych, wyrazaly maksymalny badz minimalny zwig-
zek logiczny do definjowanego pojecia, badz tez jak w ostatnim
wypadku zaprzeczaly istnieniu tego zwigzku.

,) flachend — psycholo%ische Untersuchungen
Uber kindliche Definitionsleistungen. Verlag J. A. Barth, Lipsk 1922,
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Gdy pytamy o termometr, to trudno odmoéwi¢ odpowiedzi
»taki z drzewa zrobiony” pewnego zwigzku logicznego, cho¢
zwigzek ten jest posredni i minimalny. Bez poréwnania lepczag
jest odpowiedz ,termometr jest to takie zrobiona jest deseczka
i na niej rurka szklana i numera tam s, co pokazujg ile ciep-
ta a ile zimna”.

Odpowiedzi wyrazajgce od minimum do maksimum zwigzku
logicznego majg to wspdlnego, ze przy pomocy minumum zgod-
nosci logicznej wchodzg niejako w wewnetrzny zwigzek z defi-
lowanym pojeciem w przeciwstawieniu do odpowiedzi, ktore nie
maja tej mocy.

Préba rozwigzania omawianych trudnosci poszia w pracy
niniejszej w dwu kierunkach:

1) Zaprzestania oceny odpowiedzi jako calosci, lecz rozio-
zenia jej na pewng ilos¢ faktéw logicznych.

2) Stwierdzenia w jakim stosunku sg poszczegOllne fakty
logiczne do pojecia definjowanego: staltym, przypadkowym, Iluz-
nym czy sprzecznym, co wyrazito sie w cechach charakterystycz-
nych, przypadkowych, braku cech i pojeciach wzglednie cechach
falszywych.

Kazdg odpowiedz dziecka roztozono zatem na pewng ilos¢
termindw nazwanych elementami albo faktami logicznemi a na-
stepnie znakowano je w odpowiednich rubrykach a mianowicie
(patrz tabelka 1)

Do 1— zaliczono wtedy, gdy podana definicja dala sie
odwrdcic.

Do 2 — gdy fakt logiczny wyrazat nadrzednosé, nawet nie-
koniecznie najblizszg. ')

Do 3 — gdy podany fakt logiczny odnosit sie do kazdej
jednostki zbioru objetego definjowanem pojeciem.

Do 4 — gdy podany fakt logiczny odnosit sie tylko do nie-
ktdrych lub mogtby sie czasowo odnosi¢ do wszystkich jednostek
zbioru objetego definjowanem pojeciem.

Do 5— gdy podany fakt logiczny byt z definjowanym po-
jeciem w przyrodzonym zwigzku Ilub zwigzku sztucznym, narzu-
conym przez czlowieka, lecz zachodzi fakt dalekiej posredniosci
lub wprost przypadkowosci, (o istnieniu tej rubryki zadecydo-
wata kat. II, Ill, 1V, X i pojecia o duzem uogdlnieniu).

Do 6 — gdy podany ,fakt logiczny” nie wykazuje juz zad-
nego logicznego zwigzku, lecz jest wyrazem skojarzenia np.
0 wapnie ,kupi sie wapno”, o lalce ,ja mam lalke”. Do tej
rubryki zaliczono odpowiedzi zmechanizowane wzglednie wy-
uczone (,Pan Boég tak daje..” ,to Pan Bd6g tak stworzyt..”

P-).

'y Dla matej iloSci materjalu poddziatbw nie wprowadzono.
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Do 7 — gdy odpowiedz podawata fakty logiczne z definio-
wanem pojeciem sprzeczne, np. wschéd stonce t i zachdd
stonica juz_go troszke widac juz wcale nie widac”, ,telegraf jest
do fotografowania . S

tabelka 1 — <
Analiza powyzsza zwraca sie ku stronie funkcjonalnej umy-
stu . ku masie wyobrazeniowej. W tabelce | rozpatrywano fakty
logiczne, tak jak ,e interpretuje logik ze wzgledu na znaczenie
uzytych terminéw W tabelce Il uwzgledniano wyniki odpowie-
dz, pobocznych, stad tez pewne fakty logiczne nabraly wartosci
rownorzednych do cech charakte.ystycznych. Chcac da¢ obraz

tego przewartosciowania poddzialy w analizie psychologicznej
majg charakter logicznego wartoSciowania 1

Praca umystu przy definjowaniu da sie ujg¢ w cztery
fd T p ~ e if OdPOWetod zwigzku

it _07rP°Manle> Podanie okolicznosci, lll. Opisywanie [V
Uogdlnianie (bardzo zblizone do podziatlu Szycowny) ')
Odpoznanie zjawialo sie wtedy, gdy dziecko majgc do zde-
finjowania termin wspoétoznaczajgcy powolywato sie na przed-
miot, w ktérym wyrdznito wspoétoznaczang terminem defilo-
wanym ceche. Podobnie gdy w kategorji Il chodzito o m |
terjely, odwolywano sie na poszczegOlne przedmioty, w ktérych
odpoznano odnosny materiat. W kat. X np. dla pojecia nraco-
wac podano szereg konkretnych przyktadéw, przy debnjowaniu

%d,R!'eC ° ° Wie'kim “linieniu podano p S

o2k VEIKIKATSTAAE v, repranaf Ly

ny  ,sukienka czarna , ,wstgzka czarna” i t. p) jnne dowo-

“rSSSIr|S prrt scoar 6 («ny-"~3.M -

znaczaly jednak zadnej cechy, slad tez i warto$¢ dobraneao ,rzv-

taf?;"e\lif”ﬁ, ikté:re %;%% wyniki omiéznp%(§z@ch
é:jyrtaﬁellJa 1bada E{efinicje Elziecka [ j@éaéﬂwmf'os' oM I s
18 MigsESWIRAYN Goy dzielio” nilf S MALANS TN O adiag

po.,ec,e samo w sobie, lecz powolywato * ,j okohcznS wy-

Badania nad dzie¢mi. Warszawa, WendeTspltstg, " okresie lat 6 _ 12-
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razajgce stosunek definjowanego pojecia do jakiego$ drugiego.
Ogolnie biorgc, jest to powolywanie sie na doswiadczenie kon-
kretne, majace w powstawaniu pojecia zwigzek posredni. 1 tak,
dziecko zapytane o mysz, kowala, kupca i t. p. podaje w zamia-
rze wyréznienia jakis konkretny przyklad okolicznosci zwigza-
nych z egzystencjg lub dzialaniem odnosnych objektéw (mysz?
.Koty tapia myszy”, kupiec? ,migdatki ma, ocet” i t. p.).

Podane okolicznosci mogg mieé¢, podobnie jak i odpozna-
nie, rézng wartos¢, zaleznie od tego, czy podana okolicznos¢
byta dla definjowanego pojecia charakterystyczng (o aeroplanie
.najczesciej to on leci w gorze”, o kowalu — ,podkowe moze
zrobi¢”) i Swiadomie dobrang, badz tez przypadkowg (o lalce—
.przebrana na krakowianke”) itp.

Trzecig, najstabiej reprezentowang kategorja okazal sie
opis, ktéry w porownaniu do poprzednich kategoryj rozpatruje
pojecie, wzglednie jego konkretny odpowiednik, niejako samo
w sobie.

Do opisu zaliczono wszystko to, co mogto by¢ doswiad-
czone ktorymkolwiek ze zmystow a wiec: barwa, ksztalt, czucia
dotykowe, termiczne, stuchowe Ud., powotanie sie na materjat
oraz poréwnania. W tej kategorji nizszg wartose stanowi opis
ograniczajacy sie do wyliczenia elementow, wyzsza zas wtedy,
gdy elementy opisu majg powigzanie logiczne, zmierzajgce do
wyjasnienia sensu budowy, powstania itp.

Czwartg kategorja bylo uogdlnienie, a poddzialy powinny
wiasciwie grupowa¢ fakty w dwie rubryki: 1) uzyto wyrazu o
pewnym uog6lnieniu, 2) dokonano uogélnienia. W niniejszych
badaniach, dla braku decydujgcych odpowiedzi pobocznych, nie
wprowadzono tego poddziatu.

Wszystkie inne odpowiedzi powstate z braku odnosnych
wyobrazen, skojarzen stuchowych itp. pomieszczono w kategoriji
piate;.

Ponizej podane wyniki liczbowe dotyczg tgcznie wszystkich
kategory;j.

TABELKA 1. ANALIZA LOGICZNA.

) . . Brak Sprze-
Zwigzek wewnetrzny z po; €Cle M ., il cznosc

1 2 i. .. 5. 6 7,
Defini- Systema- Cechy Cechy Brak '"na ka- Odpo- Suma
cja po- tyka chara- przypad- .., tegorja  wiedzi elemen-
prawna pojecia  kteryst. kowe poje¢ fatszywe
tow
14 565 132
182 509 613 27 2042

0.6% 9.1% 25% 30% 28% 6.2% 1.2%
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TABELKA 1. ANALIZA PSYCHOLOGICZNA.

. Podawanie
Odpoznanie p ‘i 0Pis Uogélniani Inna - Brak
okolicznosci 090INANIE |\ ateg. wyobr-
c .5 , z @ «©
' ° . a> 2 & o S £ ot \
o 2 T £ EIG_JE Q..go O %g Wy'
EQ) § Q—g SU N Cc O N(GS o-—E cc
32 z >3 ©2 YOE wNo XT9 oS%
23 N2 c w0 SNo NEG5 89D Lo pad-
nc N [ O2 a29 a%9 m25 A8
593 37 357 584 155 45 kow
630 41 200 219 52 100
313 463 9.43 10.13 253

~ Wyniki szczegotowej analizy i liczbowych zestawieh narzu-
cajg nastepujgce wnioski:

1) Dzieci badanego wieku zdolne sg do podania definicji;
zalezy to jednak od charakteru pojecia a mianowicie, gdy tru-
dnosci definiowania sg minimalne. Tylko pojecia o charakterze
postrzezeniowym sg dla nich dostepne. 2) Poje¢ ogoéinych uzy-
wajg dzieci raczej z nazwy, gdy samo pojecie zarysowuje sie
w umysle w bardzo mglisty sposéb. 3) Istnieje dowolnos¢ w uzy-
waniu cech charakterystycznych i przypadkowych 4) Dziecko
nie wyrdznia cech oczywistych nawet w przedmiotach bardzo
dobrze mu znanych, jesli doswiadczanie pewnej cechy nie po-
budzito je uczuciowo. 5) Wielki procent niescistosci przejmuje
dziecko od otoczenia. 6) Praca umystu przy definjowaniu da
sie ujg¢ w a) odpoznanie, b) powotanie sie na okolicznosci,
c) opis d) uogdlnianie. "7) Typowa formag dla badanego wieku
jest podawanie okolicznosci. 8) Opierajac sie na stwierdzonych
mozliwosciach logicznych > psychologicznych, objasniajgcych po-
ziom poje¢ dostepnych dla dzieci oraz wyjasniajgcych ich cha-
rakter i rozwdj moznaby — w ksztatceniu Swiadomosci logicznej
i budowie'poje¢ — wymaga¢: a) dla poje¢ kohkretnych ustalania
cech charakterystycznych i wskazywania na przypadkowe przy
rownoczesnym jednak postrzeganiu i kontrolowaniu przedmiotow
objetych danym pojeciem. Na tej drodze i w tych granicach
mozna zadac uogolnien, b) Dla poje¢ ogolnych nalezatoby do-
biera¢ i gromadzie fakty konkretne tym pojeciom podporzadko-
wane. Uogodlnienie jednak tych faktéw dla ustalenia poszcze-
golnych poje¢ mogloby nastapi¢ pozniej. 9) Poréwnujac poziom
mozliwosci logicznych i pojeciowych dla omawianego rocznika
z programami stwierdzi¢ nalezy, ze na wiek badany przypada
wiele pojec nieprzystosowanych, gdyz majg charakter zbyt wiel-
kiego uogolnienia. W zwigzku z tym konieczne jest przeprowa-
dzenie masowych badan w obrebie wszystkich rocznikéw szkol-
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nych, celem zebrania materjatbw do rewizji programoéw naucza-
nia. 10) Wobec stwierdzenia olbrzymich r6znic indywidualnych
konieczna jest selekcja dzieci.

(Praca z laboratorjum psychologicznego Panstwowego Instytutu Pe-
dagogicznego w Warszawie).

ST. USARKOWA.

Uwagi w sprawie stosowania testu
definicji przez nauczyciela.

(Referat wygtoszony na posiedzeniu Kota Psychologicznego, dn. 14 marca
1925).

Posréd réznych testow stosowanych w badaniach psycho-
logicznych, badania zapomocg testu definicji majg swojg nieza-
stgpiong innym testem wartosc.

Przyczyny wartosci nalezy szuka¢ przedewszystkiem w cha-
rakterze pracy umystowej towarzyszacej definjowaniu. Ze stano-
wiska materjalnego moznaby bowiem okresli¢ definicje, jako
synteze wiadomosci w zakresie definjowanego pojecia, ze stano-
wiska formalnego, jako produkt syntetycznej czynnosci umystu.
Przed ostatecznem sformutowaniem odpowiedzi definjujgcej
udziat uwagi, pamieci, wyobrazni i t.d. staje sie prawie namacalny
a czynnosci te wystepujg niemal réwnoczesnie, w dodatku w réz-
nej formie. Czesto uwaga musi sie rozdzieli¢ i dokona¢ réwno-
czesnie kontroli przez poréwnywanie jednostek ze zbioru obje-
tego definjowanem pojeciem, przyczem zachodzi fakt stwierdzania
i zapamietywania tozsamosci lub roznic, kojarzenia faktow podob-
nych, wyobrazania faktow mozliwych i t. p., by w koncu rézno-
rodne te fakty psychiczne ogarng¢ jednym rzutem uwagi i ozna-
czy¢ odnosny szereg klasyfikacyjny oraz rdznice gatunkowa.

Wynikatoby z tego, ze przy definjowaniu poje¢ a w szcze-
golnosci poje¢ o pewnym charakterze biorg udziat wszystkie
niemal funkcje umystu, ktérych wiasciwosci stanowig o poziomie
inteligencji.

Badajgc zatem testem definicji, badamy skréconym sposo-
bem ogdlng sprawno$¢ umystu danego osobnika.

Dalsza przyczyna duzej wartosci omawianego testu tkwi
w tern, ze mimo Scisle okreslonego charakteru posiada on cha-
rakter zagadnienia ogdlnego w poréwnaniu do badan np. nad
skojarzeniami, typami pamieci itp. Nie przesgdza sie temsamem
wyzszosci badania testem definicji nad innemi przy badaniach
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Wogdle. W tym jednak wypadku, gdy chodzi o zainteresowanie
mas nauczycielskich do badain nad dzieckiem i uzyskania bez-
posrednich korzy$¢, w praktyce nauczania, uzycie testu definicii
przewyzsza tamte. Przez stosowanie testu definicji zysku\ese
moznosc podpatrzenia zorganizowanej na swoj spos6b nra?
umystu , w tern znaczeniu moze by¢ mowa, ze jest to zagad-
meme natury ogolne, w poréwnaniu do wspomnianych badan
ktore w praktyce opracowania nastreczajg jeszcze trudnos¢ re-
konstrukcji catosc, zycia psychicznego dziecka. Dla tych w ec

badan interesujace wynik, zyskuje sie dopiero na masach badz
tez przy badaniach w mn e szym zakroi*» ez
jednak wytrawnych psychologow ® ~ W °Prac®waniu

s - . Wmiarg szcz<?$liwego doboru programu po-
jec, metod badania i opracowania uzys ane

korzysci, j»kie mie¢ moze ,.»czyjl z

wadzenia omawianych badan. Test bowiem st/nJ «
tos¢ psychologiczng i logiczng a analiza  poszczegolnych™Liec
pozwala w nastepstwie sprecyzowa¢ mozliwosci 5 T, PO)ec
i logiczne dziecka, przyczemkilnie uTytf»" jfd " n f* "e
dzy pojmowaniem , ujmowaniem badanego i badaiaceno
miedzy uczniem , nauczycielem. Stwierdzenie tein ? V V'
i poznanie rdéznic w stwierdzonych poziomach doprowadzen

AN

celglrS S tg S e ~

Przyczyny i kierunki tego pogtebSsl? 1'? ? ?
gruntowna analiza chocby kilku zbadanych poje¢ w'fDUZ° da'e
u badajgcego czutos¢ na niescistosci iLiczne Wijltwarza ona
cowanie obraca sie okolo pojeé, wiec sita poniewaz °Pra’

badajacego do przyjrzenia sie jak te sarne nnP .Zmuszf ono
w umysle dziecka, jak sie rozwijajg i w jakl,-P eCla wygadajg

mie. Takie zetkniecie sie z pojeciami 1 si« for
okresli¢ .ich charakter dla poszczegélnych rZ Z ik 6w T ~?2 7
na rewizie programow. "niKow 1 wptynaé

wskazOwkTado ,alepyzZ8idii mitody oprawni? ZySkaC
poje¢ ewentualnie i zagadnien. Na tej drodze ,POSzczeg’lnych
w poprawkach ,Stopnie formalne” Herbarta m oZ | Lznawane

nie zastgpione innym tokiem pracy. Naturalnie?? ?  kor?yst'
nie bardzo subtelne i nie moze bvé S to za8adnie-

gdy jednak kto$ uchwyci zasadg - bedzie on?"6 -T Sy,

trolowana przez masy zaznajomione z oma??*m° ? ? k°n'
ewentualnie bedzie z ‘glebszem zrozum;» e anemi badaniami,

leznie od lei »prawy ‘S ™ ™ w T io
moze ulepszy¢ metode nauczania i skierou,* V h spostrzez@n
przerzucenia slf od ilosci do j.koScl skoi.rLn""“powatem
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ucznia do swiadomego wyboru. Na tej samej drodze badania
definicji i rownoleglego badania poje¢ odczuwa sie potrzebe
opracowania programu wedlug szeregu poje¢ i zagadnien przy-
stepnych dla dzieci i rézniczkowania wedlug przedmiotéw nau-
czania dopiero w starszych klasach.

Korzysci badan zapomoca testu definicji streszczaja sie wiec
w nastepujgcych punktach:

1) Moznos¢ szybkiej orjentacji w ogolnej sprawnosci umy-
stu badanego dziecka. *

2) Poznanie sposobu myslenia dziecka.

3) Poznanie poziomu poje¢ dostepnych dla dzieci bada-
nego wieku.

4) Poznanie rozwoju pojec.

W praktyce zycia szkolnego odpowiadatoby to nastepum-
cym korzysciom.

1) Selekcja ucznidw w obrebie pracy umystowej.

2) Ulepszenie metody nauczania.

3) Uzyskanie podstaw do rewizji i reformy programow.

4) Ukladanie planu jednostki metodycznej i ciggéw lekcyj
przy opracowaniu poje¢ lub zagadnien.3

Omawiajgc w najogOlniejszym zarysie korzysci jakie daje
stosowanie testu definicji nalezy zwrdci¢ uwage, ze stosowanie
go mozna zaleci¢ nietylko nauczycielom czynnym ale i kandyda-
tom. Rozwazenie otrzymanych odpowiedzi pod kierunkiem lo-
gika-psychologa nauczytloby ich wiecej niz teoretyczna nauka na
ten temat.

Poza stosowaniem definicji przez nauczyciela jako testu
badan mozna goragco poleci¢ definicje jako temat ¢wiczen w po-
szczegoblnych klasach. Osobiste préby stosowane w kl. 1 i po-
rownawczo w kl. V-tej szkoty powszechnej, daly bardzo cie-
kawe wyniki i zakwestjonowaty celowos¢ tak bardzo rozpowszech-
nionych pogadanek, ktére pod wzgledem pracy umystowe] sg
najczesciej oparte na réznego rodzaju pamieci a nie dajg do-
statecznej sposobnosci do wzmacniania sit myslenia. Tematem
ich sg bowiem czesto fakty oczywiste, postrzegane i doswiad-
czone przez dziecko. Stad dziecko nie doznaje radosci tworze-
nia a sam charakter pracy nie ma warunkéw przeksztatcania
stwierdzonego u dziecka poczucia logicznego na sSwiadomosé lo-
giczng i zapewnienia dzieciom zdobycia metody logicznej pracy
umystu. Postawienie pytania o definicje, zbieranie, zapisywanie,
porébwnywanie i ocenianie odpowiedzi przez same dzieci dajg im
bardzo wiele. Osobiste stosowanie ¢wiczen na postrzeganie,
uwage, rozbudzanie wyobrazni it. p. zapewniajg nalezyte ocenie-
nie odnosnych badan. Jako punkt wyjscia dla uzyskania powyzej

') Oczywiscie nie jest to rozgraniczenie bezwzgledne, gdyz zagad-
nia powyzsze w duzej mierze sie przenikajg i uzupetniaja,
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wspomnianych celéw wydaje sie test definfcji najbardziej dla ba-
dan wskazany.

Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze badania masowe musiatyby sie
oprze¢ na trafnie opracowanym programie i wskazowkach. Bez
tego trudnosci bylyby tak wielkie, ze wielu zaniechatoby opra-
cowania nawet juz zebranego materjatu, badz tez w innych wy-
padkach oczekiwane rezultaty nie zjawityby sie. y

Program musiatby obejmowaé nietylko szereg poje¢ ale
i szereg pytan pobocznych dla wszystkich badanych, a ponadto
przewidzie¢ niektére dodatkowe pytania stawiane pewnym tylko
osobnikom.

Poza tern nieodtaczny bytby opis metody badan, zasady war-
toSciowania réznych autoréw i szereg innych punktéw warunku-
jacych celowos¢ badan, ktére w innej formie bylyby przed-
wczesne. Przeprowadzone na ten temat badania w laboratorium
psychologicznem P. Instytutu pedagogicznego wedlug programu
prof. Joteyko pozwalajg na podstawie doswiadczenia wybra¢ naj-
bardziej odpowiednie pojecia i ustali¢ metody, ktére w obec-
nym stadjum rozwoju badan wydajg sie najbardziej wskazane

Programem do badan testem definicji powinnaby sie zaja¢
osobna Komisja Kota Psychologicznego. Zadaniem niniejszych
uwag bylo zachecenie do tej pracy. ly

H. STRZEMECKA.

W sprawie stosowania testu definicji
przez nauczyciela.

(Notatka odczytana na posiedzeniu® Kota psyehologicznego dn. 14 marca

w dzisiejszym stanie badan nad definicjg test ten nie
daje sie jeszcze jako proba, inteligencji. w przysziosci mozna
jednak wiele po mm oczekiwa¢ Przyczyng chwilowe] nieprzy-
datnosci definicji jest brak ustalenia zasadniczych form rozwo-
jowych, przez ktére definicja przechodzi od prymitywnosci do
zupelne, poprawnosci logicznej. Probom robionym w tym kie-
runku przez roéznych autorow mozna zarzuci¢ przedewszySkiem
brak Kryterjum opartego na logice, wedle ktérego dokonaZ
mozna uszeregowania form definicyj dzieciecych od najmniej do
najbardziej poprawnych. Brak ten wyplywa stad J den-
nie zostata dostatecznie zanalizowana i roztiozona na element
morfologiczne, oraz ze elementy definicyj dzieci nie byly do-
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]statﬁ_cznie scisle poréwnane z definicja opartg na prawidlach
ogiki.

Co do symptomatycznosci dla oceny inteligencji test defi-
nicji byt opracowywany Scistemi metodami statystycznemu Po-
mimo jednak doskonatosci metody statystycznej wynikéw tych
badan nie mozna uwaza¢ za dos¢ pewne witasnie z tego powo-
du, ze praca przygotowawcza nad analiza samej definicji nie
byla nalezycie przeprowadzona. Dotad nie wiemy wiasciwie
czego szukamy, robigc masowe obliczenia definicyj dziecie-
cych. Samo zagadnienie nie jest nalezycie postawione i sfor-
mutowane.

Sadze, ze badania powinny p6éjS¢ nastepujaca droga. Prze-
dewszystkiem nalezy znalez¢ typowe formy definicyj, nastepnie
oceni¢ ich wartos¢ na podstawie ich czesci skltadowych, mnigj
czy wiecej odpowiadajacych czesciom poprawnej definicji. Da-
lej nalezaloby przeprowadzi¢ badania masowe i juz statystycznie
obliczy¢ czestos¢ wystepowania ustalonych form zaleznie od
wieku, stopnia wyksztalcenia (klasy, w ktérej uczen sie znajdu-
je) od pici, inteligencji i t. p. czynnikbw. Na tej zasadzie do-
piero mozna oceni¢ symptomatycznos¢ kazdej z form definicji
i wtedy dopiero moga by¢ one przydatne dla oceny inteligenciji
w indywidualnym egzaminie psychologicznym. W dzisiejszym
stanie rzeczy jeszcze nie mozna dac¢ definicji do reki kazdemu
nauczycielowi.

Mam nadzieje, ze te formy zasadnicze o jakich wspomi-
nam udatlo mi sie znales¢. Nie chciatabym jednak mowi¢ o nich
przedwczesnie, poki nie przeprowadze dalszej pracy, jakiej linje
nakreslitam wyzej. Po zbadaniu 40 osobnikéw zapomocg 100
wyr* zow wedtug listy laboratorjum psychologicznego, przeprowa-
dzitam juz potem i masowe badania na okolo 800 dzieciach.
Obecnie kresle krzywe, ktore majg sie przyda¢ dla ustalenia
symptomatycznosci definicji. Musiatam to wszystko uczyni¢, bo
inaczej nie mogtam ruszy¢ z martwego punktu, na ktorym juz
od dos¢ dawna w pracy utknetam.

Do badan masowych uzytam 15 wyrazéw z posrod tych,
ktére byly na liscie: ,...telegraf, lopata, zelazo, piorun, zachdd
stonica, owoc, ptak, zwierze, kopaé, pracowac, cieply, dawny,
biaty, bliski". Wprawdzie i inne wyrazy byly ciekawe i mogly
by¢ symptomatyczne, ale zwiekszenie ich ilosci niestychanie
prz-dtuzytoby prace. Wybér opartam na pewnej zasadzie lo-
gicznej. Wyszukatam wyrazy przedstawiajagce zasadnicze kate-
gorje logiczne. Rzeczy i zjawiska: telegraf, fopata, zelazo,
owoc, ptak, zwierze, piorun, zachdéd storica. > fasnosci: biaty,
cieply. Czynnosci: kopa¢, pracowac. Stosunki: dawny, bliski.
Wybratam tez wyrazy wiecej ogolne jak: owoc, ptak, zwierze,
z posrod kategorji rzeczy, gdyz ich definicje sg bardzo trudne
i bardzo symptomatyczne.
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ST. SEDLACZEK.

Demonstracje zdolnosci pamieciowych
p. Nahuma Lipowskiego.

(Nadestane do Biuletynu).

W dniu 6/1Il 1925, z wiasnej inicjatywy p. Linowskienr,
ktdry zgtosit sie do prof. W. Witwickiego, odbyty sie® w'Zakl’
dzie Psychologicznym Uniwersytetu Warszawskiego, w obecnosci
profesora i grona cztonkéw zaktadu, demonstracje zdolnosci na
mieciowych p. N. Lipowskiego. H

1 P. Lipowski przediozyt kalendarz nrzez oiHwo ,
wany, na okres lat 1826-2025, wydrukowany w czasopismie’
zargonowem amerykansk.em. Kalendarza tego wyuczyt sie iak
oSwiadcza P. L., napamie¢, tak, ze umie odrazu powiedzie¢ iaki
dzien tygodnia wypada na dany dzien miesigca okreslonego roku

Sluchacze zadajg najpierw pytania co do dat roku bieza-
cego, potem innych. Odpowiedzi bez bledu padajg bezS -
dmo, to jest po paru sekundach, tak, ze nie mozna chronome-
trem zmierzy¢ czasu, niekiedy no 4 8 93» .e
rzono od chwili zakonczenia pytania, do chwni*TagSu”odinr
wiedzi, np. 7 kwietnia 1900? Odpowiedz ,sobota’P w 8” A

2. a) ozesciany liczb dwucyfrowych. Podaie nf a
wolng liczbe dwucyfrowg. P L. po krétkim czasie podaje po-
prawnie jej szescian np. 971 po 12", 83! po 10" 36° no 14»
przyczem czas mierzono jak poprzednio u ™M U
, b) liczb szesciocyfrowych, nsprz.
/373248 po 15", 1/636036 po 3,5" (bez bteddéw).

c) Logarytmy liczb dwucyfrowych. P r u w ,
log 97 po 17", log 28 po 3" i t. d. P°dae bez bi?du
P. Lipowski wyjasnia, ze nie rachuje w pamieci

mieta raz wyuczone szesciany, logarytmy, pierwiastki.

d) Recytowanie ludolfiny (liczby jt. 314150 3 d r
siada kilka tasm, na ktérych jest wypisana’liczba r ,ki- P°'
do 300 miejsc dziesietnych. L. recytuje cata lic u ' °bliczona
sprawdzajg na tasmach. Cala recytacja trwata & 2V’ Py re
towamu p. L. ma oczy zamkniete, od czasu He Zy y
sie na krotkg chwile, jakby mu dalsza recvfacia U zat.rzymule
sze trudno$ci. W czasie calej recytacii mvii ¢ sprawiatla wiek-

raz poprawia sie bezposrednio, 2 razy po~roTkie " r"-6" 1eCZ

AN
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kolorze, a gdy barw zabraklo, w parach koloréw, jak na sztan-
darach. Po wyuczeniu sie cyfr, przestat pamieta¢ barwy. Pauzy
w niektorych miejscach wyjasnia trudnosciami jezykowemi  Wy-
uczonych rzeczy nigdy dla ¢wiczenia nie powtarza.

3) a) Uczenie sie stébw. Z przygotowanej serji
oznaczajgcych przedmioty konkretne (ryba, mydto storice i t d)
jedna z stuchaczek odczytuje kolejne, podajgc przy kazdej 'na-
zwie jej liczbe porzadkowa. L. powtarza kazdy wyraz gtosno
czasem kilka razy, powoli, potem mowi "dobrze”, co znaczy ze
mozna moéwi¢ wyraz nastepny. Po 25 wyrazie L. przerywa mo-
wigc, ze sprobuje powtérzy¢é. Czas uczenia sie tych 25 wyrazéw
wynosit 37 . Recytuje w ciggu 1'30", wstecz 1'15". Wyrazéw
6-go (pies) i 16-go (koza) nie pamieta. Na wyrywki umie po-
da¢ numer do wyrazu i odwrotnie. Dalszych 15 wyrazéw uczy
sie w ciggu 2 25", recytuje je 55", wstecz 45", jednego (40-00)
wyrazu nie pamieta, raz zamiast ,pani”, méwi ,kobieta” Czasu
recytacji calej serji 40 wyrazéw nie zanotowano.

W czasie uczenia sie zachodzily zdarzenia rozpraszajgce
uwage p. L. (szmery, stowa innych osob, niz dyktujgcej i t p)

L. wyjasnia w jaki spos6b sie uczyt. Pierwszych 5 lub 6
uczyt sie bez zadnych assocjacyj ,dlatego nie znam dobrze tego
psa”’, wyraz 7-my ,butelka”, wyobrazit sobie wzrokowo butelke
z numerem 7 i 8, kajet ,osiem groszy zaptacitem za kajet” 9
krowa, ,dziewie¢ kréw widzialem bardzo tlustych”, 10 miasto
,0 godz. 10 przyjechatem do miasta” i t. d. Wyjasnia dalej ze
nie moze zapamieta¢ stow', o ile sobie nie moze wyobrazi¢ co
oznaczag)q stow nieznanych moze zapamieta¢ pewng ilo$¢’ ale

nie probowat.
Numery sa L. potrzebne tylko do porozumiewania sie
z eksperymentujgcym. e

Oczywiscie stwierdzenie $cistosci tych i innych wyjasnien
L. wymagatoby doktadnych badan np. wyjasnienie o wyobrazaniu
sobie przedmiotow oznaczonych przez dane wyrazy nalezy, chyba
tak rozumie¢, ze fatwiej jest zapamieta¢ tego rodzaju materja¥
a nie, ze ,nie moze zapamietac”, gdyz zapamietuje diugie sze-
regi cyfr, pamieta caly wyktad 20-to minutowy (czes¢ recytowat)

b) Uczenie sie liczb. Na tablicy wypisano dwie liczbv
37945186732 (11 cyfr) oraz 5846217594064 (13 cyfr). L. uczy
sie ich w ciggu 2'46” (w czasie tego szmery i t. p.j, recytuje
50", bez omyiki, takze wstecz (po wygtoszeniu drugiej przer-
wano mu).

P. Nahum Lipowski pochodzi z Nieswieza, wyglagda na lat
okoto 45. Cos$ troche o swoich zdolnosciach pamieciowych wie-
dziat juz jako dziecko. Byt 2 semestry na uniwersytecie, skon-
czyt szkole dramatyczng w Moskwie, zostal artystg; wtedy zwro-
cit uwage, ze po pierwszem czytaniu umiat catg sztuke. Wsta-
pit do instytutu technologicznego w Darmstadzie, tam koledzy

nazw
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jego zwrdocili uwage profesora psychologji na zdolnosci /  prO-
fesor zbadat go i stwierdzit istotnie pamie¢ nie przecietnej.
Wtedy L. wyuczyt sie ludolfiny. W czasie wojny demonstrowat
swe zdolnosci na rzecz Czerwonego Krzyza, zawodowo sie tern
nie zajmuje. Diluzszy czas przebywat w Ameryce. Od 19-tu jat
jest jaroszem, alkoholu nie uzywa i jest gteboko przekonany
0 jego szkodhwem dziataniu na pamieé kawy nie pije pali
Podnosit warto$¢ c¢wiczeh pamieci uprawianych przez skautow
(gra kima i innej.

Wszystkie dane biograficzne wediug opowiadania p L

Ciekawa rzecza bytoby poréwnanie pamieci 0s6b przemet-
nych z p. L. na tym samym materjale.

Protokoty z posiedzen Kota Psycho-
logicznego.

8-me posiedzenie w dniu 13 grudnia 1924 r.

1 Dr. T. Klimowicz wygtasza referat n f (6] R
testow Krytyka niedorzecznosci" i definjowanie'poja¢” (patrz SeleJ”Jne>

Kol. Stadnicki rozpoczynajgc dyskusje, informuje o swoich dosvvlad
czeniach, przeprowadzonych tg samg metoda na uczniach
dla zbadania zarzutéw, ze zostali przyjeci nieodpowiedni S ydad
Stwierdzono rzeczywiscie matg inteligencje u tych uczniéw, ale i dobrzv
uczniowie w kilku przypadkach dal. odpowiedzi stabe Postawi-™
wtedy pytanie, ze moze w psychice polskiej jest jaki6 czynn kTp?2vWal !
ujemnie nu rozwigzywanie zadafn wymagajgcych logicznego roszowama

Kol. <S przeprowadzit druga serje badan w ktorei . i

wiadczenia badaniami wyobrazni, W tern przypuszczeniu ze »'I* P ?°S

nie logiczni, to moze wskutek nadmiaru wyobrazni” Wvniki ni» ,Polacy

opracowane liczbowo, ale zdaje sie, ze potwierdza uiemn * P SZCZe

dzy logicznosciag a wyobraznig. a U,emna korelacX3 mie-
Z tego bytby wniosek, ze testy w niemieckich ,

dnie, u nas winnyby by¢ zmodyfikowane. Selekcja na 'nnd=t ~ odpowie-

badania mozeby prowadzita wprost do wynikéw fatszywych 1 |edneg0
Kol. Usarkowa wskazuje na trudnos$ci wartosci™ K™ ;*

i informuje o wilasnych prébach w dziedzinie h-,H™ “J? pdeW|ed2|

u dzieci, ktére przedstawi w osobnym referacie ' nad deflnlowaniem

definicje deieci z popr.wnemi lojicnie, lyL,,em

dzic zdolno$¢ definjowania dzieci, a potem nnréim™,. P . stwier-
odpowiedzi w stosunku do poje¢ dziecka, a nid do naszych °Cen'aC dane
Kol. Kaczyniska podkresla wielkie znaczenie n a | .om

nia sobie konieczno$ci przerabiania wszystkich testow"bruch"ladomle

dnieniem naszeé psychiki, ktéra jako emocjonalna”r® " ° bcyichz|«wz
w podswiadomos¢ mocjonalna przerzuca wiele pr

Kol. Makuch.zwraca uwage na konieczno$¢ badan nad testami selek-

cyjnemi; witadze administracyjne powinny przeciwdziataé nonsenséw_flacze
ma dzieci prawie anormalnych z wybitnie zdoinemi. nsensowi tacze-
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Prof: Joteyko wskazuje na to, ze opracowanie jednolitych metod
wartosciowania ma znaczenie zasadnicze dla psychologii, jest aktualne
takze zagranicg. Wprowadzenie wiekszej iloSci stopni w ocenie definicji
jest dla selekcji pozadane, utatwi szeregowanie. Co sie tyczy odmiennos$ci
psychiki polskiej, to jezeli mamy wyj$¢ z fazy luznych tylko obserwacyj,
powinnismy sie opiera¢ na faktach stwierdzonych z calg $cisto$cig wed-
tug praw statystyki. Niektédre czynnos$ci psychiczne sg ogdino-tudzkie i nie
zatracajg nigdy i nigdzie swego znaczenia. PsychoJogja etniczna opiera sie
na badaniu duzych grup ludzkich. r \Y

Referent Dr. Klimowicz podkreslit, ze uwaza badania tego tvDu
jakie przeprowadzat, oczywiscie za cze$¢ tylko badan selekcyjnych ze
catkowicie zdaje sobie sprawe z decydujgcego znaczenia strony emoclo-
nalnej dla osobowosci.

Il. Nastepnie prof. Joteyko przedstawita zebranym ankiete n Da-
browskiego ze Lwowa (drukowang w 1 numerze Biuletynu), komunikujac
prosbe autora o pomoc w przeprowadzeniu ankiety.

Ill.  Na zakonczenie zebrania prof Joteyko prosita o dostarczanie
redakcji Biuletynu streszczen wartoSciowych prac psychologicznych obecnie
sie ukazujgcych, oraz o notatki w sprawach dotyczgcych psychologji (dla

9-te posiedzenie w dniu 10 stycznia 1925 r.

. Prof. Joteyko przedstawia pierwszy numer Biuletynu. Kol Makuch
przypomniat ankiete kol. Dabrowskiego, ktéry ma juz odpowiedzi od 29
seminarjow.

Prof. Joteyko proponuje, aby w mys$l zwr6cenia sie p. Studenckieao
utworzy¢é komisje, ktéraby sie zajeta sprawg metodyki nauczania psycholo
gji w seminarjach nauczycielskich oraz utatwieniem seminarjom sprowa
dzenia przyrzadéw. Moze i nauczaniem psychologji w szkotach $rednich
nalezatoby sie zajg¢, mys$li juz jednak o tern T-wo Filozoficzne we Lwo
wie,i T-wo Psychologiczne w Warszawie. Uchwalono: utworzyé Komisie
do Spracowania metodyki nauczania psychologji w seminarjach nauczy-
cielskich. y

Il. Referat wygtosita p. prof. Joteyko na temat ,Na czem powinna
polega¢ praca psychologiczna nauczyciela" (ukaze sie w jednym z nastep-
nych numeréw Biuletynu). H

Kol. Makuch zagaja dyskusje, podkreS$lajac ze nauczycielstwo musi
zrozumie¢ potrzebe poznawania dzieci i stosowania do tego swego oddzia-
tywania wychowawczego.

Kol. Kaczyriska podkre$la, co wskazat referat, jak olbrzymie jest
pole pracy; proponuje zastanowienie s'e nad opracowaniem konkretnego
jej programu z uwzglednieniem kolejno$ci zagadnien, wskazuje na waz-
no$¢ analizy przedmiotéw nauczania.

Kol. Dzierzbicka widzi przyczyny braku zainteresowania sie¢ psycho-
logia przez nauczycielstwo m. inn. w zbyt stabym nacisku ze strony wtadz
n. p. charakterystyki szkolne sg odsuwane na zasadzie jakoby nieprzygo-
towania nauczycielstwa; gdyby je wprowadzono, odrazu zwiekszytoby sie
zainteresowanie psychologiag. Z tego wzgledu nie nalezaloby odktadac
opracowania charakterystyk, tern bardziej, ze jest to zwigzane z selekcja,
n.p. seminarja b. potrzebujg materjalu o uczniach przychodzgcych z pre-
parand. Bardzo wazne i pilne jest tez opracowanie testéw, majacych uta-
twi¢ racjonalne przeprowadzanie egzamindéw wstepnych do seminarjow.
Analiza przedmiotéw moze by¢ dokonywana tylko w $cistem gronie oséb
odpowiednio przygotowanych.

W dyskusji zabierali dalej gtos jeszcze kol. Przybyszewska, Sedla-
czek, Makuch, Fredéwna i inni, wyrazajac opinje co do waznos$ei i kolejnosci
prac, ktéreby nalezalo podjaé, przyczem podkreslono jeszcze konieczno$¢
uwzglednienia sprawy uczué¢, woli, wyboru zawodu. Na propozycje prof.
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Joteyko postanowiono jeszcze na najblizszem zebraniu poswieci¢ czas na
dalsze szczeg6towe omdéwienie programu i planu prac.

Ill.  Dr. tuniewska zreferowata prace Dr Frnitr, ,
.Koerperbau und Charakter” (Berlin, Julius Springer, 1922)f i>mera p' t

10-te posiedzenie w dniu 14 lutego 1925 r.

I.  Prof. Joteyko, jako redaktorka Biuletvm, ,d»;«
obecnego wydawnictwa. Numeru 1-g0 wydrukowano 10f)nP W 2 ?tanU
z tego rozestano 350 w Polsce, 100 zagranTca® 111 °°° eg”"aplarzy,
w Zjednoczonych Zaktadach ,Ksigznica-Atlfs” 150,'Pozostate 400 A7 glOv? y
zone w redakcji i moga stuzy¢ dla nowo-wstnm.;-,,. u i g?z' sg z"°~
zechcg posiada¢ Biuletyn od poczatku. Prof "j nrzun czionk®°w' ktérzy
menty przyjmuje Ksigznica-Atlas. Koszta druku zeszwffr 7 i" 3
koszta wysytki tylko w drobnej cze$ci obcigzaia Kotl 7~ ™ °*y 500 ,z"
na teks! i oktadke na caly rocznik. a °* Okupiono papier

Zaczynajg juz naptywa¢ egzemplarze wymienne polskie i niektdro
zagraniczne. Czasopisma te moga stanowi¢ zawiazeW poiSKie i niektére

ktorej takze cztonkowie proszeni sg o nadsytanie wiasnych prt' K°ta’

wata, ?e'l@ " sprawe najedzeniu ° Zakomu"ik°-
w Genewie, jak juz to uczynita co do PSzkoitv Soeria?fyt-»tu Rousseau’a
pod redakcjg Dr. M. Grzegorzewskiej. " y P O ne) > wychodzacej
dz» p P m % J,jores ir 2 *“*“f » SU«-

wa, Spasowski, Studencki, Joteyko, Sedlaczek K7,w, M' KOnS, L,hvacho-
darski, Zaremba (Siedlce). Ogbétem 12 oséb. ' °wicz, Makuch, Wto-

Ill.  Kol. Usarkowa odczytuje referat n t n- * ,
nad definicja u dzieci” (patrz str. 52). P " rzyczynek do badan

Kol. Makuch stawia zagadnienie Drzydafno$«; ,,i,i R
Prof. Joteyko podnosi znaczenie naukowe teoo rodlekCy)nej tych badan,

autorki stusznie nie pozwala jej na uogodlnienie®wvnidkéa'U Prac' ostroznos$¢

zrobiono krok naprz6éd w dziadzinie oceny deBnicii dat ' u 2daie si« ze

Badanie definicji malych dzieci jest wazne g&T no™ 7 °h prZ6Z dzieci'

w rozwo6j poje¢ u dzieci, caty Swiat ich rozumowania * nam wSljidni%
Dr. Klimowicz zaznacza, ze-cho¢ dziecko dnf,v;,i- i -«

wnej dac me moze, temniemniej te badania sa doniést ‘j?8,cznie Popra-

dziecko mysli; wskazuje na trudnos$ci warto$ciowania® dla.P?znania- )ak

Jisty inteligencji”. Tablica ,psychologiczna” moze n'a.Wyn'kéw, utozenia

jakag warto$¢ nalezy przypisa¢ odpowiedzi dziecka mnanra°dP°Wledz tylk®’

ska logicznego! poprawna definicja louirzna m <’ P°Prawn<5j ze stanowi-

rzeniem definicji styszanej. Dla celéow selekcyjnych” Wefb?Inem P°wt6-

nem stadjum nie ma znaczenia. y yCa Praca kol. U. w obec-
Kol. Kaczynska uwaza ze na razie nie mozna ,

sci selekcyjnej tych badan, ale nie mozna z eéru iei ° ®ocenic warto-
Prof. Joteyko stwierdza, ze dopiero |17 j' negowac

na duzej ilosci dzieci, bedg mogly daé¢ wuniUi .praca- Przeprowadzane

bng prace przeprowadza p Strzemecka. ' Waz" C dla selek<*- P°do-
Kol. Statlleréwna wskazuje, ze hadam» [ ]

nicy miedzy logicznem mys$leniem, a czem$ innom” P°SZukiwaniem 8ra-

logikg, a ma wartos¢ mys$lowa; odkrywajg' one S$tiaty F Sk

chodzi i majg znaczenie praktyczne notwio-d, ¢ SWaty’ ktoremi dziecko

wacyj, ze n. p. za wcze$nie do”agamy st ot "T~*,,;",'* luznVch obser-

w arytmetyce y'o® dzieci logicznego mysSlenia
Referentka podtrzymuje swe twierdzom« [P

definicjg, przeprowadzanych przez nauczycieli Cb.«lt
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na i zrozumienia dzieci. tapiemy umyst na syntetycznej czynnoSci
otrzymujemy podstawy do wysiedzenia prawa rozwoju zdolno$ci ozumo-
wama Referentka wyrobita sobie na podstawie swych badan krytyczny
poglad na programy szkolne, nowy poglad na ,stopnie formalne” w na/
czaniu. <Si. Sedlaczek,

oekretarz Kota Psychologicznego

Kronika

- S*arani,tm Ligi Miedzynarodowej dla wychowania nowego odbe-
dzie sie w Heidelbergu 111 Kongres Migedzynarodowy wychowania9now”ao
od 1 14 sierpnia 1925. Celem Zjazdu jest wyszukanie i rozpowszechnie-
nie najepszych metod wychowania, co ma na celu 1) rozwiniecie
w dziecku jego naturalnych wiladz twdérczych i 2) wyrobienie naileo
szego typu obywatela: obywatela swego kraju i obywatela®wiata Wkladka
cztonkowska na kongres wynos, 150 fr. francuskich (dla cztonkéw 7S

rCJbserva®tirefZpaHs."a Cy de »««-, 18, A.e,»e |

— Od 12— 16 lipca 1925 odbedzie sie w Warszawie XIlI
Lekarzy i Przyrodnikéw polskich. WS$&réd licznych sekcyj Zjazdu”zain/ere-
sowac moga haszych czytelnikéw: Sekcja psychologiczna (Przewodn /
Joteyko), gdzie na porzadku dziennym bedzie rozpatrywane miedzy
innemi zagadnienie zwigzku miedzy budowa ciata a konstytucja dsv
chiczna; Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna (Przewodn. |l Raabe) ktora
zgtasza referaty w zakresie nauczania przyrody w szkotach $rednich-
Sekcja antropologiczna (Przewodn. K. Stotyhwo); Sekcja bigjeny szkol-
nej i wychowania fizycznego, (Przewodn. W. S. Zawadzki i St Kon
czynski), na ktérej omawiana bedzie rola lekarza w wychowaniu fizvcz
nem, przecigzenie mtodziezy szkolnej i t. d. Przewodniczacym Konflresu
jest Prof. Dr. Leon Krynski, sekretarzem generalnym Prof. Dr Fdw !nta
Wktadka cztonkowska wynosi 30 zh Lotb'

" I dr,i?2c» 6 -8 grudnia 1924 odbyt sie w Warszawie | Polski
ZJazd Naukowej Organizacji, na ktéorym poruszono miedzy innemi zna-

dzkiejpada" fizi°logicznych ' Psychotechnicznych dla organizacji pracy

Wyniki badan nad zainteresowaniem milodziezy przedmiotami
szkolnemi ogtosili: Fritz Malsch (Ons Interesse fiir die Unterrichtsfacher
an hoheren Knabenschulen. Zeitschi', fir angew. Psvcholoaie RanH o0
Heft 5 und 6, 1923) i Heinrich Voigts (Das Interesse fur die Unterrichs-
facher an hoheren Madchenchschulen. Tamze, Band 24, Heft 3 und 4 1924)
Przedmiot 6w, cho¢ wielokrotnie opracowywany, nie przestaje by¢’ aktu
alnym. y

— Ruch Filozoficzny w numerze 7 i 8 (rok 1924) podaje sprawozda-
nie z Miedzynarodowego Kongresu Filozoficznego w Neapolu (1924 roku)
Piszg o tern prof, W. Witwicki i I. Myslicki. Zjazd miat sekcje psycholo-
giczna.

— W wydawnictwach Komisji pedagogicznej Ministerstwa W. R
i O. P. ukazato sie nowe wydanie testu rachunkowego Kraepelin'a i testu
wykres$lania lifer Bourdon'a, w uktadzie D-ra T. Jaroszynskieao (sktad
gtébwny w Ksigznicy-Atlasie).

— Dr. T.Klimowicz podjat sie polskiego przektadu dzieta W. Sterna
»Die Intelligenz der Kinder und Jugendlichen”, ktére sie ukaze w wy-
dawnictwach Komisji Pedagogicznej Ministerstwa W. R. i O. P.
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Georges Dumas (avec collaboration). Traité de Psychologie. Préface ée
Th- Ribot, tome 1,964 pages, 1923; tome Il, 1173 pages, 1924, Félix

Dzieto powyzsze posSwiecone jest pamieci Ribot'a (1839_ 1916)
Byto gotowe do druku przed wojng; skutkiem zawieruchy Swiatowei ulec
musiato wstrzymaniu. Tern silniejsze wrazenie wywiera przedmowa Ribot'a
ojca psychologu empirycznej francuskiej, ktéry pisze miedzy innemi- nsv'
chologja eksperymentalna ma wytgcznie na celu badanie przejawéw du-
chowych, na podstawie metod przyrodniczych i niezaleznie od wszelkiej
hipotezy metafizyczne). Nie jest ona ani spirytualistyczng ani materjali-
styczng; .ej przedmiotem sa fakty psychiczne, ktére opisuje i klasyfikuje
oraz dochodzenie do praw , warunkéw ich istnienia. Wedtlug nas psycho-
logia jest czescig nauki o zyciu czyli biologji. Psycholog eksperymentalny
.est swego rodzaju przyrodnikiem. Spotkam sie niewatpliwie z zarzutem
ze Nje$li psychologia jest czes$cig biologji, nie moze zosta¢, nie rnoTe
byc czescig filozof,.. Bez wahania wniosek ten przyjmuje. Albo wyraz
filozoffa mc me oznacza albo oznacza poszukiwanie pierwszych przy"
czyn . zasad Otoz psychoza eksperymentalna nie moze siegngé¢ do tych
wysokich dziedzin jes$li chce pozosta¢ sobg. Nie moze by¢ jednoczes$nie
nauka eksperymentalng a wiec podlegta sprawdzaniu i spekulacja S
przekracza doswiadczenie i wysuwa sie z pod wszelkiej weryfikacji'Jezeli
psychologia chce byc jednoczes$nie ;t))$ychologiq i metafizyka, nie bedzie
am jednem ani drugiem Musimy zrobi¢ wybor’ yq ueazie

Niniejsze dzielo jest pierwszym wielkim traktatem z dziedziny nsy
chologji w jezyku francuskim. Jak dotychczas, Francja posiadata jeden

| K JUUE 337 pdd'd (o

dni. * jednocze-
psychologii eksperymentalnej w SorbonieX ,?2’K profesora
deeni. do celu .. «oglednie krotkim ¢ .W U o'ibr* |, Z Z,

sob ow posiada wszelako i swojg ujemna strone. *8 . uzieia. ppo-

» opisywanych eja.iskaeh psychicznych, niemozni« i,'J giieliSn'e»

jednego8piodra " kSIik" h n “ i1

bek "IN Coie> I 'yt
wszech$wiatowej. Dla tych przyczyn nie wszystkie nr*hlo6 S'anem naukl
takie rozwigzanie jakiego nalezaloby oczekiwac nhi» ematV otrzymaly
brak, okupiony jak w znacznej m t £ 1 le wielki
czony rozkwit psychologicznej mysli francuskiej mlL .j,Ayr?znie zazn?;
sie z tern stanowiskiem w danym wypadku urdvh\, .tnaby WGCC pogodzie
ono niejednego czytelnika w btad wprowadzi¢. » V n'C obawa>ze mogtoby

tom 1~ ktada”g* s?e°”astlpujaceelrozdzialy«t''en'm” °Pracowa™ tematy. Na

w serji biologicznej. Lapicque: Wag"mdézgu MntMigencia”i,60“ /' .Czlowiek
mja i fizjologia og6lna systemu nerwowego. Tournw Anetom'!*™®‘r

specjalna systemu nerwowego. WallonmProhlem»?7l,- i tOm)a 1flzlol°g)a
$ci. G. Dumas, H. Pieron, Swiadom?®-
ghicznego. Pobudzenie: ruch, czucia, stany uczuciowi. Elem@nty zycla psy-
dzeme psychiczne i wydzieliny. G. Dumas CialariJe ”~yobrazema, Pobu-

czuciowo-ruchowe, Orjentacja i roéwnowaga, wyraz wzruszen,' ZZ*™
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Pieron, Dagnan, Renault d\Allones, Piarrc Janet: 0Ogo6lne formy organi-

a @grar; r,,,rm,t *E O,

o"i i "e*51" « » " zagadnieniom: B , Deh-

» « W a t 7

$wiadomogi i i,ci« Jodéwiodome, ¢ , .
praca umystowa i zmeczenie H. Pieron Chnlinna n n cnaraKterow,

Nauki pokrewne: Psycholog}* zoologiczna,' ps”~chilogja lgenifycznl i e*nL
czna, psychologja miédzy-osobowa. socinincn« Jy e , 1

logja patologiczna, psycho-fizjologja gruczotéw o wydzielinach*wewnetw’

naukowafrwielkie Njzoon

logiczna |arsychoI"fa"psychologf"’\elkchf‘lbehaylonsun)"l@" SZk°'a SOCj°'
Kazdy z rozdzialdw zawiera niezbyt obszerng blbllografle
Odczuwaé sie daje brak indeksow. j

D rSpnm@erKred22hrner,KdrPerbal U"d Charakf- - wyd., Berlin, Julius

Dzietko Kretschmera, docenta Uniwersytetu w TiihinOPn f
biologiczno-klinicznem dotyczgcem problematu zwigzku pom|edzy*f|a ?
tem ciata ludzkiego, a psychika cztowieka nrzvr7Pm 7nL ,-; y Ksztal-
dane empiryczne pomiaréw antropometrycznych oraz analize chamki"6"1
logiczng rozmaitych typéw psychicznych w catej rozcigg osfci od eh t
umystowo-po przez ludzi zwyklych - az do'typ6éwTdzi g ~ia S
; tych to witasnie powodéw ksigzka ta jest ciekawa nietvlkn wi+
psychiatry lub neurologa, lecz i dla wszystkich in?e?esu gcych sie
logia wogoéle, a okresdleniem typéw cztowieka w szczegélnosci SMada
ona z dwoch gtdwnych czesci, z ktérych pierwsza tratuje olypach fizT
cznych, a druga o odpowiadajgcych im typach psychicznych \%

Kretschmer wyr6znia trzy zasadnicze typy budowy ciata ktére na-
zywa: astemczny, atletyczny i pikniczny. Do typu astenicznegoZllicza
lud,i, ktérzy na podstawie szeregu pomiar6w wykazali: 1) dosy¢ duzv
wzrost, przy wzglednie matej wadze, 2) dlugie kornczyny goérne , dolne
przy budowie na ogot delikatnej, 3) krotki i szczupty tutdw i waskie ba kf
4) mato rozwinieta muskulature. Ludzie ci odznaczali sie jednoczes$nie
chudos$ciag, mieli skapa podscidtke tluszczowa, skoéra ich byta przewaznie
blada, mato ukrwiona i wiotka. Twarz astenikbw w szematycznym zarysie
frontalnym jest podiuzna, jajowata, waska i diuga, uderza gtéwnie niestéd
sunek miedzy wysokoscia $rodkowej jej czesci, dlugos$cia nosa, a niedo-
rozwojem szczeki dolnej. Stad twarz przedstawia czesto w dolnej potowie
ostre trojkgtne zwezenie, a podana do tylu szczeka dolna wraz ze znl
czn.e wystajagcym prostym, lub zgietym pod katem nosem i cofnietem
czotem wytwarza ostry katowy profil. Kobiety o budowie astenicznei wvl
rozmajg sie zdaniem Kretcbme ra w przeciwienstwie do mezczyzn mailvm
stosunko wzrostem (od 145-161 cm.). Nawet juz u dzieci typ ten zazna-
cza sie w postaci budowy stabej, delikatnej, a wybujatej.

Typ atletyczny obejmuje ludzi: 1) wzrostu wysokiego, 2) o bardzo
szorokich barkach przewazajgcych rozlozystoScia swoja znacznie obwéd
piersi, 3) tutow atletykow zweza sie niejako ku dotowi, takze miednica
i nogi stosunkowo wydajg sie szczuptemi, 4) kohAczyny u tego typu sa
diugie o grubych kosciach, rece i stopy duze. Muskulatura wydatna, skéra
twarda i elastyczna. Twarz atletyka dzieki wystajacym kosciom policzko-
wym i szczekowym nabiera ksztattu siedmiokata, podobnego do tarczy,
utowa na ogo6t jest duza i osadzona na mocnej diugiej szyi. Kobiety o bu-
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dowie atletycznej wykazujga mniej wiecej te same cechy co i mezczyzni
z ta moze rbznicag, ze majag wiecej rozwinieta podsciélke tluszczowa
Ws$ro6d kobiet tego typu spotykamy osobniki o cechach meskich w budo-
wie ogo6lnej ciata i twarzy w szczego6lnosSci. Wyjatkowy rozwdj pasa barko-
wego u kobiet atletyczek rzuca sie w oczy w postaci nadmiernej szero-
kosci barkowej przewazajgcej nad obwodem piersi, co pozostaje nawet
w sprzecznos$ci z charakterystyczng cechg piciowa. '

Odmiana pykniczna: (od stowa pyknos - gesty) charakteryzuje sie
w przeciwiefistwie do astemcznej przewagg rozwoju tutowia nad konczy-
nami; jamy ciata jako to piersiowa, brzuszna oraz glowa wyr6zniam sie tu
specjalnym rozwojem w stosunku do narzadéw ruchu (pas barkowy i kon-
czyny). Ksztalty ludzi tego typu sa szerokie, okragte i miekkie. Wzrost ich
bywa przewaznie $redni i nawet niski. Wydatny, mato ksztaltny, przewa-
znie rbwnomiernie otluszczony tutéw spoczywa na krétkich, mato musku-
larnych czasem nawet nadmiernie cienkich koniczynach; kark jest krotki
, szeroki, szyja tez krotka . gruba Uderza w oczy ogdlna skionnos$¢ do
nadmiernego rozwoju podsc.otk. tluszczowej szczeg6lniej na tutowiu
(obwisty brzuch u mezczyzn, nadmiernie rozwiniete piersi u kobieta
Sk ra r6zowa, dobrze ukrwiona miekka i przylegajaca. C"szka pyknikéw
jest dosy¢ duza, okragta szeroka, ale nie wysoka. Twarz cechujg nosv
predze, krotkie Ilub stabo zgiete, a wzajemny stosunek wysoko$ci czota
nosa i podbrédka jest harmonijny . umiarkowany. Sg to twarze poniekad
mniej interesujgce mz astemczne. Zarys ich frontalny przedstawi
pieciokat. Szczeka dolna dzieki ptaskiemu zagieciu robi wrazenie s"eS
k.ej, ktére wzmaga jeszcze nagromadzenie tluszczu w bocznych iei cze'
sciach. Rozn.ee morfo og.czne zalezne od wieku sg u pyknikéw dosé
znaczne; na,wybitniej typ ten wystepuje w latach od 30 do 40 Ludzie
miodzi nalezacy do tej odmiany posiadajag wprawdzie juz charakterystyk
czny uktad twarzy, me znaé jeszcze jednak tej bardzo wybitnej priw afli
tutowia nad konhczynami, starzy znéw wskutek zjawisk in w Lt jic h

moga utracie tg charakterystyczng podsciolke tluszczowa nrze, i V) o

sie obraz ogdélny. Budowa pyknicznych kobiet wykazuje silny rozwéj*S |
i bioder przy stosunkowo malym wzroscie. Pvknirze jJL Piersl
wykazywa¢ budowe drobng i delikatng ale przy zestawieniu JosL molL
nych wymiaréw, ksztaltéw twarzy i wtasciwosci sk<tm, ¢ Poizcz®g01'
odr6zni¢ od astenicznych. Poza temi trzema anami e tatwe
mina o typach tak zwanych WSp°*

waznie osobniki chore umystowo od urodzenia ],h at u SI? |UZ.prze’

Odr6znia on ws$réd nich kilka odmian jak ,T eunufhsS

styczni mezczyzni, infantyli§ci i maskulinistyczkie kobiety.d °Zy* femInl'
Badania antropometryczne robit Kretschmo*

rych umystowo i doszedt do wniosku, ze istnieje pewien”0 260.cho.’
biologiczny miedzy budowa ciata i rodzajem choroby *Nlgzek
czesna psychjatrja wyréznia miedzy innemi dwa I» | *®1 Npwo'

choroby umystowej wybitnie od siebie r6znigce ezasadnlcze [«dzaje
n/e — psychoze rozszczepng Ilub inaczej oteoienie wclL 2W- scb,zcfre'
choze maniakalno-depresyjng czyli <vklotvmip nSv” WCZeS?e Oraz psy'

zofrenja charakteryzuje sie uro”niC Schi'
oraz pewnem charakterystyczne™ rozszczepieniem '’ pfych|kUstad“ kiazwa
psychoza rozszczepng); w przebiegu tei chornh., u 1 tad nazwa
odseparowanie sie od Swiata zewnetrznego hrmP horzy wyczuja
otoczenia. Cechy te przewazajga zwykli w ’'charJIf raP°ru wzgledem
i za czas6bw zdrowia, az siegajac do r J , j'kerz.e fych Marych
wszystkiem g6ruje chtéd i obojetno$¢ uczuciowa rstad™3* 3 ~ fem
Zupetnie odrebnie przedstawia sie drugi rodzai rh”* otEplen.If )-
tymji (psychoza okrezna); gtéwnem je tlem t 2 ? N N Cykl?:
od nadmiernej wesotosci do nadmiernego smutku w r n zmiennos¢

tak zwana gonitwa wyobrazen, niejako przy$pieszenie'wzmo”S psy-
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choruchowos$ci, a z drugiej strony podczas przygnebienia zwolnienie
takowej. Chorzy ci wykazujg w stanie podniecenia doskonaly kontakt ze
Swiatem zewnetrznym oraz bardzo .dobry raport wzgledem otoczenia.
| w okresie zdrowia przewazajg takze te cechy charakterologiczne.

Ot6z Kretschmer wykazal, ~e na 175 badanych schizofrenikow,
81 przypadkéw miato budowe ciata asteniczng i 31 atletyczng, za$
u 85 cyklotymikébw w 58 przypicT-ch byla budowa pykniczna a w 14
mieszana z przewaga cech pyknis r; h; wyciagnat on stad wniosek, ze

pewnym specjalnym odmianom , , mym odpowiadajg tez przewaznie
pewne specjalne odmiany sten v orobowych: a mianowicie odmianie
pykniczej — psychoza okreznl, . nianie astenicznej, lub atletycznej—e
schizofrenja. Nastepnie bada!l- Ai::s hmer rodziny tych chorych i wreszcie
ludzi zupetnie zdrowych i dj red, do wniosku, ze i u zdrowych pewnym
typom budowy fizycznej o ; «i dajg pewne typy psychiczne a wiec,
z odmiang asteniczng i a = z a wigze sie taki zesp6t cech tempera-
mentu i psychoruchowo$ ij Kretschmer nazywa psychikag schizoidna
a znobw z budowa pykniczag e sie zespo6t zupetnie odmienny, nazwany
psychikg cykloidng lub syntor;. ng. Schizoidzi wiec w stosunku do $wiata
zewnetrznego i innych ludzi zachowujg catkowita prawie niezawisto$¢

i niezalezno$¢, sa to ludzie zamknieci w sobie i skryci, od rzeczywistosci
oddzieleni sg niejako szybg szklang, Charakteryzuje ich zdolno$¢ obiekty-
wizacji, umiejetno$¢ oszczedzania swego popedu do czynu, przez co zys-
kujgc na czasie, otrzymujg sposobno$¢ do zastanowienia sie i rozwazenia
Sa to ludzie zimnego rozsadku, gdyz w zakresie sfery uczuciowej charak-
teryzuje ich pewien chtéd, obojetno$¢ wzgledem innych, nie majg umieje-
tnosci wspotodczuwania swoich bliznich, nie umiejg wyraza¢ swych uczué
niejednokrotnie nawet subtelnych i zr6czniczkowanych. Rozmaite odmiany
i nasilenie tych cech wytwarzajg calg skale rozmaitych charakter6w o tym
samym zawsze podkiadzie asteniczno-schizoidnym. Obok niezwykiego wy-
czucia dla pieknej natury i sztuki, entuzjastycznego przywigzania do pew-

nych spraw lub o0s6b, nadzwyczajnej wrazliwosci i niewytrzymatosci
w walce zyciowej, wystepuja w tym typie charakterologicznym lodowaty
chtéd, tepota uczuciowa, egoizm i niczem niewzruszona flegma. Wysoko

wartosciowe cechy tego typu w postaci zelaznej energji, systematycznej
konsekwencji w mysleniu i dziataniu, obok pedantyzmu i fanatyzmu skta-
dajg sie na zasadnicze cechy wielkich mySlicieli, oderwanych od $wiata
idealistow, gtosicieli i twércéw nowych religji, oraz kierunkéw spotecznych
a takze zimnych dyplomatéw. Jako przyktady podaje Kretschmer, Torguato
Tasso, John Locke, Kalwin, Robespierre. *

Zupetnie odwrotnie rzecz sie ma z psychikg os6éb o budowie ciata
odpowiadajgcej typowi pyknicznemu; jest to psychika zwana przez Kret-
schmera cykloidng lub syntoniczng (od stowa wspoéldzwieczec), Sg to wiec
ludzie doskonale przystosowani i zyjagcy na prawde w spoteczenstwie
i Suiecie zewnetrznym, rozumiejacy go i zrozumiani przez wszystkich,
ludzie realni i praktyczni. W stosunkach z innymi uprzejmi, weseli, wyka-
zujg duzo dobrego serca, mitosierdzia i wspoéiczucia, wybuchaja tatwo
gniewem, ale i tatwo przebaczajg, t. zw. ludzie krewkiego usposobienia. Sa
to natury stoneczne, malo skomplikowane ale i mato subtelne. Uczucia
ich odpowiadajg w zupetnos$ci warunkom $wiata zewnetrznego a'postepo-
wanie ich jest zupelnie zrozumiate. W zyciu spotykamy znowu calg skale
odmian tego typu od zwyczajnych pogodnych filistrow, snobdéw i zjadaczy
chleba, ludzi zréwnowazonych i pelnych humoru do rozumnych posredni-
kéw, uzdolnionych organizatoré6w i sprezystych dziataczy. W dziedzinie
nauki i sztuki podaje tu Krerschmer empirykéw i przyrodnikéw jak np.
Humboldt, oraz pisarzy realistycznych i humorystow.

Psychologiczna analiza Kretschmera opiera sie gtéwnie na pojeciu
temperamentu, istoty za$ tego ostatniego nalezy upatrywa¢ w wartosciach
uczuciowych i wyptywajgcej z nich takiej lub innej formie odnoszenia sie
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do Swiata zewnetrznego. Odpowiednikiem fiziologicznym ich jest narzad
zmystowo-moézgowo»ruchowy, czynno$é ktérego pozostaje nieustannie pod
wplywem gruczotéw dokrewnych. One tu grajg w tym razie, zdaniem
Kretschmera, role gtéwna. MielibySmy wiec dwie grupy hormonoéw czyli
ciat wydzielanych przez te gruczoly, z ktérych jedna odpowiadatyby uksztat-
towaniu psychiki s¢hizoidnej. a druga cykloidnej. U wiekszoSci ludzi sa
te dwie grupy hormonéw pomieszane w rozmaitym zmiennym stosunku
podczas gdy zdecydowani syntonicy i schizotymicy powstaja jedynie albo
przez wyjatkowe warjacje dziedziczne, albo przez konsekwentny dobor
familijny. Niejednokrotnie tak w zyciu codziennem, jak i historii kultury
poséréd genjalnych przedstawicieli ludzkosci mamy, podiug analiz Kret-
schmer’a sposobno$¢ spostrzegania typow charakterologicznych-mieszanvch
mogacych sta¢ sie punktem wyjsScia dla interesujgcych badan genealogicz’
nych. Na zakonczenie Kretschmer wyraza zyczenh e, zeby sposoéb mysSlenia
przyrodniczo-biologiczny maogt przenikngé do tych dziedzin zycia ducho-
wego, ktére mu dotychczas byly obce i zeby biolog i klinicysta mogli
uzyska¢ odpowiedni poglad o rzeczach ktére dotychczas byly dla nich za
subiektywne, niepewne . mgliste; w ten spos6b moznaby jedynie doj$¢ do
nowych zdobyczy i odnalesc nowe drogi dla nowoczesnej mysli.

Stawna juz dzisiaj teor]* Kretschmera zastugiwala na obszerne

omoéwienie na tamach Biuletynu. Wazng jest nietylko dla antropologii i dla
psych,atrji, ale i dla psycholog,,, rzuca bowiem nowe $wiatlo na odwieczny
stosunek strony” fizyczne, , psychicznej. Psychologja nowoczesna? n'e-

chcac przesadzac istoty tego stosunku, moéwi o wspéizaleznosciach (ko?e
lacjoch). Badania powyzsze przemawiajg zdawatoby sie za tern, ze mamy
w tym wypadku do czynienia z korelacjg natury przyczynowej. \%

Dr. F. tuniewska.

-wW
isinieje czynnik, k d z i e j , j.k,
a tym czynnikiem sa substancje, wytwarzane przez nerw.oweg°>
(tak zw. hormony). Znaczenie tych substancyi wzrnsh Vmdokr? "ne
nywania nowych badan. O statniej czasylije N N
aby i czynnos$ci psychiczne uzalezni¢ od warunkéw '» !, (, * azyc daznosc,
logiczno-chemicznych, w tern przewaznie co ™ »|ByCh

Co do typow psychofizycznych Kertscbmera j .
ze zostang one dopetnione opisem innych jeszczp Prewidziec.
nie wyczerpuja one bowiem ani typéw budowy ciata® U .zasadni«ych>
teru. Précz tego typy zasadnicze zostang podzielone’ " | gow charak-
w grupy. Badanie poréwnawcze budowy ciata i stron« , ?¢  tyPy ' u)?te

by¢ przedsigbrane na wielkg skale przez autropofocéw*”iP*ychticznel powinny
jacych wspdlnie przy uzyciu najbardziej $cistych metod*chologow pracu-
szymi typami ludzkimi (réznej narodowos$ci rasv nad na,rozmait-
ptci i t. d.). Dla psychologji bedzie to ciekawa snn &' ne8? wleku<rozne,
nn‘;ChST]etod psychologji indywidualnej (eksperymentach f*bSwaTy"
' Przyp. Red.
Szkota specjalna, kwartalnik poswiecony sprawom e m
nia anormalnych, organ Sekcji szkolnictwa specjafnegT”*'ZwlgazkJ
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polskiego Nauczycielstwa szk6t powszechnych. Redaktor: Dr. M. Grze-
gorzewska. Rok 1 1924 — 25, zeszyty Ni 1 i 2

Sktad gtéwny w administracji i w Sekcji szkolnictwa specjalnego, $-to
Krzyska 30, Warszawa Prenumerata roczna 8 zt, cena zeszytu 2 zt. 50 gr..

Zarzad gtéwny Zwigzku Naucz, szkét powszechnych zitozyt dowdd
gtebokiego zrozumienia istoty i znaczenia opieki wychowawczej nad dziec-
kiem anormalnem oraz waznos$ci prac teoretycznych w tym Kkierunku
stwarzajac Sekcje szkolnictwa specjalnego, ktérego organem jest Szkota
specjalna, redagowana przez Dr. M. Grzegorzewska, przewodniczgacg Sek-
cji i dyrektora Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej w Warsza-
wie. Nie watpimy, ze nowa Sekcja i pismo stang sie wazng placowka pe-
dagogiczng i naukowa nietylko w stosunku do dalszego rozwoju szkol-
nictwa specjalnego, ale i szkolnictwa wogoble. Zwracamy przeto uwage
naszych czytelnikbw na duze znaczenie tego pisma, albowiem badania
nad anormalnemi staly sie obecnie niezbednem dopetnieniem wszelkich
prac pedagogicznych i psychologicznych nad dzieckiem. Wyniki badan
maja znaczenie o tyle, o ile sg poréwnawcze. Dzieci anormalne wykazujg
daleko idgce odchylenia i nadajg sie przeto do ustanawiania poziomoéw,
skal, grup. Na tle tych badan jasniej zarysowuje sie¢ przed nami postaé
dziecka normalnego.

W NS 1 (60 str.) omawiano problematy: stanu i potrzeb szkolnictwa
specjalnego w Polsce (J. Hellmann), sprawy wychowania dzieci nerwo-
wych (Dr. T. Jaroszynski), walke z przestepczoscig nieletnich w Japonji
(Prof. Mogilnicki), poruszono sprawe kily u dzieci czterozmystowych
(Dr. Jarecki), organizacje wychowania dzieci gtuchych w Londynie (j.
Hellmann), organizacje szkoty dla ociemniatych w Zemuniu (Dr. Luniew-
ska), procz tego Dr. M. Grzegorzewska podata obszerne sprawozdanie
z Panstw. Instytutu Padagogiki Specjalnej oraz pierwszg czes$¢ artykutu
0 ilorazie inteligencji w skali Binefa i jego znaczeniu djagnostycznem.
Numer zamykajg sprawozdania z Kongres6w, sprawozdania z ksigzek
1 czasopism oraz kronika krajowa i zagraniczna. Przy kofAcu numeru znaj-
dujemy ,re’sumé francais”. Ne 2 (str 61 — 164). M. Grzegorzewska
podata zakornczenie swego artykutu o ilorazie inteligencji, Dr. W. Sterling
ogtosit ciekawe studjum o piSmie lustrowem, Dr. J. Korczak, podzielit sie
swemi uwagami co do teorji i praktyki w wychowaniu, Dr. W} Kopczew-
ski zestawitl potrzeby szkét-uzdrowisk, M. Dunin-Sulgustowska omoéwita
sprawe pracowni dla dzieci, jako czynnika profilaktycznego w walce
z przestepczoscia, Dr. W/. Sterling podat regulamin lekarza szkolnego
w szkote Ewiczen Panstw. Instytutu Pedagogiki specjalnej, A. Stefanowicz-
Moskiewiczowa zdata sprawe z badan dokonanych testami Binefa na 865
dzieciach w laboratorjum Panstw. Inst? Pedagogiki Specjalnej, w celu
przeprowadzenia selekcji dzieci anormalnych ze szkét powszechn. do szkét
specjalnych. Poza tern spotykamy tu sprawozdanie J. Hellmanna o organi-
zacji szkol dla gtuchoniemych w Londynie, sprawozdanie M. Wawrzynow-
skiego ze stanu szkolnictwa specjalnego na Wegrzech, kilka innych drob-
niejszych prac, dzial sprawozdawczy z ksigzek i czasopism oraz kronike.

Dr. M. Grzegorzewska. lloraz inteligencji w skali Binefa i jego znacze-
nie diagnostyczne. 28 str., Warszawa, 1925, sktad gtéwny w Ksigznicy-
Atlasie.

Jako pierwszy zeszyt ,Biblioteki Pedagogiki Leczniczej” ukazata sie
odbitka ze ,Szkoty specjainej”. Broszura powyzsza przeznaczona jest dla
nauczycieli i lekarzy szkolnych i zapoznaje czytelnika z zakresem badan
dokonywanych testami Binefa w ich formie pierwotnej oraz zmodyfiko-
wanemi przez Termana (Stany Zjednoczone).

Aloizy Hoefler. Zasady Psychologii, z 7 tablicami i 41 figurami, przetozyt
Dr. Z. Zawirski. Lwow 1922, naktadem Ksiegarni Naukowej i M. Arct,
Warszawa, 160 str.
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Ksigzka powyzsza odda¢ moze usiugi osobom, ktére pracowaly juz
nad psychologia, jako krétkie, tresciwe, niekiedy nawet do definicji wyra-
zow lub klasyfikacji ograniczone ,zestawienie gtéwnych problematéw i nie-
ktéorych wynikéw psychologii. Ow suchy opis mégitby wszelako zrazi¢
wiele oséb, nie dajgc im witasciwego pojecia o tern, czem jest psychologja

Otto Lipmann. Abzahlende Methoden und ihre Verwendung in der nsvrhn-
logischeh Statistik. 78 sfr., Leipzig, 1921, J. A. Barth. *

Autor zestawit tu gtowne metody wyliczen, ktéremi postugiwac sie
moze statystyka psychologiczna, z uwzglednieniem wiasnych badan. Praca
ta moze byé z pozytkiem czytana tylko przez osoby, ktére juz poprzednio
zapoznaly- sie z elementarnemi wyliczeniami metod statystycznych.

Ed. Claparéede. Comment diagnostiquer les aptitudes chez les Ecoliers
Paris, Flammarion, 1924, 297 str. 17 rysunkow.

Ksigzka pisana niestychanie barwnie i zajmujgco, czemu zawdzigcza
w duzej mierze swoje powodzenie. Zawiera niektére osobiste poglady
Claparédea i opis metody percentyli, ktéra stosowana na szeroka skale
w wyliczeniach psychologicznych w Stanach Zjedn. i Anglji, byla jeszcze
nieznana na kontynencie. Nowos$cig, wprowadzong przez Claparéde'a jest
zuzytkowanie tej metody dla zestawienia profilbw psychologicznych. Znaj-
dujemy tu takze liczne préby wyliczen testowych, dokonane tag metoda
w Instytucie J. J. Rousseau w Genewie. Sa to oczywiscie tylko préby
poniewaz o wynikach naukowych mozna moéwi¢ jedynie na podstawie
olbrzymiego materjatu. Mamy tu bowiem do czynienia z metoda statystyczna
W kazdym razie widzimy, ze ruch w dziedzinie psychologji pedagogicznej
zaczyna sie ozywia¢ w Genewie, zawdzigeczajagc impulsowi nadanemu
przez Claparede a.

H. Cardot et H. Laugier. Physiologie de l'effort et isolement des centres
supérieurs. Journal de Psychologie, 1924, Ns 9, p. 814.

Cardot i Laugier podaja wyniki swych badan laboratoryjnych nad
wysitkiem miesniowym i podkreslaja znaczenie aktualne podobnych ekspe-

rymentéw tak w dziedzinie teorji, jak i w dziedzinie praktyki H
Do eksperymentéw uzyto dynamografu Cb- Henry ego, czyli przy-
rzadu, sktadajacego sie z gruszki kauczukowej, wypetnionej rtecig, i po-

laczonej z prostopadig rurkg szklang. Sciskanie w dloniu gruszki wytta-
cza rte¢ do rurki, wskazujgc na linrji, zaopatrzonej w podziatki ciezar
podniesionej rteci a, tern samem, uzyty przy S$ciskaniu wysitek '
Osoba badana, w postawie lezacej, ma przedramie 'reki prawej
(ewent. lewe,, zaleznie od tego, ktéra reka S$ciska¢ bedzie dynamograf)
oba ramiona, uda lub tydk. potgczoneiz pneumografem, kazdy pneumo
graf jest w kontakcie z bebenkiem Mareya, ktorego piéro zaplsule na
obracajgcym sie walcu kazdy ruch odpowiednich migs$ni P
Przedewszystkiem, osobie badanej kaze siQ $cisngc¢ gruszke kauczu-
kowg predko . mozl,w,e najsilniej, notujac jedno.ze$nie maximum jej wy-
sitku, co wykazuje wysokosc stupa rteci, wypchnietej przez udsk Na”te
pnie, po pewne, chwil, odpoczynku, kaze sie osobie badane $ciska¢ sVste-
matycznie gruszke lecz juz z mniejszym wysitkiem, takim naprz zeby
rte¢ podnosita s.e tylko do potowy poprzedniej wysokosci. Wysitki ¢ciska-
nia maa trwa¢ az do zupetnego wyczerpania sie. y sclSKa
Ot6z, tego rodzaju badania wvkazuia ie ,

tylko te miejsca, ktére wchodza w grQ bezpoérednio ahTLes”Jrze6
dewszystkiem sqsmdg iwzﬁj o] eksperyment trwa ghuTeiPxyv

SIstr S S 01

Obraz otrzymanych krzywych daje jasne pojecie wspoéizaleznosci

T T A " v " "»k™ »».n.i cl,.¢bf ,Ib, jedng
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Autorowie tlumaczg to na podstawie znanych praw fizjologicznych:
w miare jak wyzszy osrodek motoryczny, ktéry kieruje ruchem, staje sie
ogniskiem czynnos$ci coraz bardziej intensywnej, podnieta, z poczatku
bardzo ograniczenie zlokalizowana w tym os$rodku, promieniuje na osrodki
sasiednie, stopniowo je dosiega, rozprzestrzenia sie powoli, az wreszcie
opanowuje caly organizm. ) .
Teorja ta jest, wedlug autoréw, tylro transpozycja powszechnie
znanych praw z dziedziny os$rodkéw refleksyjnych do dziedziny os$rodkéw
wyzszych. Fakty promieniowania podniety w organizmie nie sa nowe.
Autorowie sami przyznaja, ze mieli w podobnych eksperementach po-
przednikéw, jak Exner a,'Joteyko, Féré, Mittelmann’a, Ct>. Ricbeta, a na-
wet w zakresie psych: logji Lapicque’a (fizjologiczna teorja wzruszen). Dr.
Joteyko dowiodta, ze przy meczeniu reki ergografem, sita drugiej reki,
mierzona dynamometrcm, moze w pewnych wypadkach nawet wzrastac. )
Cardot i Laugier, wznawiajagc — w pewnej modyfikacji—{Laboratoire
eu Service de Prophylaxie mentale de I'Asile Clinique), podobne ekspery-
menty widzg doniosto$¢ konstatowanych eksperymentalnie faktéw przeno-
szenia sie podniety miesniowej przy wysitku dowolnym i, ttumaczac to
sobie promieniowaniem nagromadzonych impulséw osrodkéw wyzszych,
uwazaja, ze dla badaczy otwiera sie szerokie pole zagadnien takich, jak
naprz.i okres$lenie stopnia asocjacji lub wzglednej niezaleznosci réznych
osrodkéw przy wysitku; réznice indywidualne w odosobnianiu o0$rod-
kéw dane, dotyczace tatwosci meczenia sie osobmkéw; zmiany przy wzru-
szeniach nerwowych i umystowych; zmiany w zwigzku z przyzwyczajenia-
mi zawodowemi. . e e L . .
Czlowiek "uczac sie nowych " jakich$ ruchéw, wykonywa je najcze-
Sciej wraz z innemi, nie majacemi z tamtemi celowego zwigzku; dopiero
stopniowo moze nauczyé sie w ruch wprowadzi¢ wiasciwy organ z mini-
mum ruchéw dodatkowych. Spotyka sie to najplastyczmej u dzieci.
Moznaby za autorami snué caly szereg nasuwajgcych sie mysli, za-
gadnien ktérych rozwigzanie na drodze badan eksperymentalnych mogtoby
da¢ niezwykle cenne ustugi w zyciu praktycznem, szczegélnie w wycho-

Pytanie, jak sie istotnie odbywa lokalizacja ruchéw; jakie stosunki
zachodz» miedzy jednemi a drugiemi drogami nerwowemi; jaki jest sto-
sunek poszczeg6lnych osrodkéw mézgowych jezeli ruchy dowolne otrzy-
mujg impulsy od osrodkéw wyzszych.

Dzi§ na ruchliwo$é¢, naprzyktad dziecka, patrzymy jako na koniecz-
no$¢ wytadowania w tej formie jego energji. Ale czy wiemy, jakie sg gra-
nice niezbednosci takiego wytadowania! Dzieci ruchliwo$cig swojg takze
i mecza sie, a wiec bezwiednie naduzywajg ruchu. Na mniejsze
dziecko nie zwracamy w tych wypadkach uwagi, bo moze ono w kazdej
chwili rekompensowaé¢ zmeczenie wypoczynkiem. U dziecka jednak
w szkole naduzycie ruchu ma nieraz ogromnv wplyw na wydajno$¢ ocze-
kujacej go bezposrednio pracy umystowej. Przerwy miedzylekcyjne, ktére
przeznaczone sg na odpoczynek, stajg sie czesto przyczynag ostabienia
organizmu, pociggajacego za soba ostabienie zdolnosci peiyepcyjnej i my-

Slowej” szczeg6lowo znali mechanizm promieniowania enprgji
naszei iei zrédla i drogi przenoszenia sig, to moglibySmy nauczyc sie
celowiej uzywac¢ kapitatu zyiia, tak nieraz lekkomys$inie p“ez”nas trwo-
nionego.

1) /. Joteyko. Année psychologique, VII, 1900 i »Fatigue w Dict. de
Pbysiol. Ricbet a.
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Bulletin

du

Cercle Psychologique

fondé par les anciens étudiants de I'Institut pédagogique de
I’Etat, & Varsovie.

Revue trimestrielle consacrée a la psychologie pédagogique, pa-
raissant sous la direction de J. JOTEYKO.

Priere d’'envoyer la correspondance, les échanges et les travaux pour I'ana-
lyse, au siege du Cercle: Institut pedag. de I'Etat, laboratoire de Psy-
chologie, Place des Trois Croix 8, a Varsovie.

Résumé francais.

Sophie Narutowicz-Krassowska. Hommage posthume au prof.
L. Zarzecki.

Dr. T. Klimowicz, professeur de lycée, a Varsovie. La valeur
sélective du test des ,récits absurdes" et de la définition
des concepts.

Le test du ,récit absurde” de W. Stern fut appliqué par
l'auteur aux élevés des quatre premiéres classes d'un lycée de
garcons agés de 11 a 14 ans. (avec classes paralleles*). L'ana-

1-re classe 2-me classe 3-me classe d-me classe
98 éléves 82 éléves ‘73 éléves 77 Gleves
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*) Rappelons, que le test du ,récit absurde” de IP. Stern contient
9 absurdités. 1 fut applique pout la premiére fois en 1918 lors de
I'’examen psychologique auquel furent soumis les éléves des écoles ori
maires a Hambourg. Afin de rendre comparables les résultats [|'auteur
du présent article s’en est tenu aux procédés d’'étalonnage admis a Ham

bourg (voir: H. Meins. Prifung der Kritikfahigkeit. H aTbf™ ArieTen
zur Begabungsforscbhung Ns 1, 2-me édition, 1922). y en
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lyse de 330 réponses a montré quatre fagons de réagir au test:
1) I'absurdité n’est pas remarquée; 2) elle est constatée et sou-
mise a une juste critique; 3) elle est remarquée, mais la critique
en est fausse; 4) I'enfant critique une phrase, lagquelle ne renfer-
me pas d’'absurdité (critique non fondée).

On constate un réel progrées de classe en classe, ce que
représente la tapleau ci-dessus.

Le ,degré d'utilisation du nombre maximum des' critiques
justes” sera expliqué en prenant un exemple. Dans les deux sections
paralléles de la 1-re classe il y avait 98 éleves. Si chaque
éléeve eut donné une critique juste des 9 absurdités, le nombre
total des critiques justes serait égal a 98 X 9= 882. En réa-
lité, les éleves ne donnérent que 283 critiqués justes, ce qui
constitue 32,1% du nombre maxirpal. Ce chiffre porte le nom
du ,degré d'utilisation du nombre maximum des critiques
justes”.

Nous voyons que la différence entre la 1-re et la 2-me
classe est trés considérable, de méme qu’ entre la 2-me et la
3-me et gu’elle diminue sensiblement entre la 3-me et la 4-me.

Il est donc permis de conclure, que le test de W. Stern
correspond plus ou moins au niveau de la 3 me classe, attendu
que les éléves plus &gés ne se montrent pas bien supérieurs
comparativement aux éléves plus jeunes.

D’autres expériences avec le méme test furent accomplies
sur les candidats a la 1-re classe et a la classe préparatoire.

La définition des concepts constitue d’aprés |'opinion gé-
néralement admise, un moyen de premier ordre pour |'étude du
niveau intellectuel de la' jeunesse. L’auteur employa quatre
mots: 1) proie, 2) oncle, 3) courage, 4) jalousie. L’analyse des
réponses au point de vue de la correction logique, a permis de
fixer quatre catégories de réponses: 1) par tautologie, 2) au
moyen d’exemples, 3) définition par un mot général, 4) défini-
tion logique tout a fait correcte, c'est a dire par genus proxi'
muni et differentiam specificam. Les trois derniéres catégories
de réponses furent considérées comme bonnes.

En comparant les candidats a la 1-re classe (agés de 10 ans)
avec ceux a la classe préparatoire (dgés de 9 ans), on apu con-
stater que les premiers donnérent un nombre plus éléve de dé-
finitions par un mot général (254%) que les seéonds (17,1%).
Ce surplus a été obtenu aux dépens de la définition au moyen
d’exemples, ce qui s'accorde avec les résultats obtenus antérieu-
rement par J. Joteyko.

La corrélation entre les deux tests fut calculée au moyenwe la
formule de Spearman pour les candidats a la 1-re classe au nombre
de 24 (10 ans). Le coefficient de corrélation entre le testde la criti-
gue des récits absurdes et le test de la définition des concepts,
a été trouve égal a 0,533, avec une erreur probable cing fois
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moindre que le coefficient. Nous avons donc affaire a une cor-
rélation assez élevée entre les deux méthodes d’exploration de
I'intelligence, ce qui montre que les éléves forts en ce qui con-
cerne la critique, sont aussi dans la majorité des cas forts
quant a la définition.

Il est intéressant de constater, que parmi les candidats
a la 1-re classe, dix obtinrent des chiffres satisfaisants en ce
qui concerne les deux tests. Or, parmi' oux, 9 (soit 90%) furent
admis sur les résultats de |I'examen d’entrée (examen ordinaire).
Parmi les 7 éléves qui obtinrent des chiffres insuffisants pour
les deux tests, 4 (soit 57, 1% furent admis au lycée.

Parmi les candidats a la classe préparatoire, 6 éléeves pas-
serent I'épreuve des deux tests d'une fagon suffisante; parmi
eux 5 furent admis a I'école aprés I'examen d’entrée (soit 83 3%)
Des chiffres insuffisants pour les deux tests obtinrent 11 éléves-
parmi eux, 3 (soit 27,3%) furent admis au lycée.

En prenant en considération, que |'admission des éleves
au lycée était subordonnée uniquement aux résultats de l'exa-
men ordinaire d'entrée, nous devons conclure que I’'examen
psychologique fait par l'auteur a mis en évidence, que les
éleves, ayant accompli Iépieuve des deux tests d'une facon
satisfaisante, ont démontre en méme temps de connaissances
suffisantes pour passer I'examen d’entrée. Ce résultat con-

S'Htue une preuve de la valeur sélective des deux tests
choisis.

St.Usarek directrice d’Ecole primaire, a Varsovie. Contribu-
tion a | etude de la definition chez |’'enfant.

Le but de ces recherches a été I'étude des formes et des
possibilités de la definition chez I'enfant parallélement aux
genres des representations qui sont invoquées lors de la défini-
tion des concepts. L auteur a étudié a fond 10 fillettes ageés
exactement de 8 ans et demi (eleves de la I-re classe de I'éco-
le primaire) provenant de milieux ouvriers. Les réponses furent
données oralement L interrogatoire consistait en une question
dite principale (qu est - ce qu'un?), aprés quoi I'on posait des
guestions accessoires, devant servir a élucider [I'étendue et la
qualité des representations et permettant de se rendre compte

“ omn "o 2 a1 ™ -
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excursion, etc.). 10) Occupations et activités humaines (courir,
construire, écrire, etc,). Cette liste empruntée en partie a H.
Pohlmann fut modifiée au laboratoire de Psychologie de I’Insti-
tut Pédagogique de I'Etat, a Varsovie.

Malgré les nombreux travaux accomplis dans ce domaine,
il n'existe pas encore un procédé uniforme d’'étalonnage du test
de la définition. L’appréciation des résultats est la plupart du
temps arbitraire, et parfois méme contraire a la logique. Si, a
I’exemple de certains auteurs, nous devions accepter les caté-
gories suivantes: définition par I'usage, définition au moyen d’e-
xemples, définition par surordination, etc., dans ce cas certaines
réponses ne pourraient étre classées, car elles invoquent a la
fois plusieurs de ces catégories. En outre, certaines difficultés
surgissent méme a l'intérieur d’'une catégorie donnée, la descrip-
tion, par exemple. Dans d'autres cas la difficulté d'une appré-
ciation objective est la conséquence du nombre de caractéres
équivalents invoqueés.

L’essai de solution des difficultés mentionnées a été éla-
boré dans deux directions: 1) Abandon de I'appréciation de la
définition considérée cornme un tout et essai de sa décomposi-
tion en plusieurs faits logiques; 2) Constatation du genre de
relation qui existe entre les faits logiques particuliers et le con-
cept défini (relation fixe, accidentelle, lache ou contradictoire),
ce qui s'est exprimé dans les caractéres essentiels, accidentels,’
abscence de caractéres et caractéres faux.

Chaque réponse de |enfant fut ainsi décomposée en un
certain nombre de termes dits éléments ou faits logiques, que
voici: 1. Définitions réversibles. 2. Le fait logique exprime la
surordination, mais pas nécessairement la plus proche. 3. Le
fait logique se rapporte a chaque unité de I'ensemble du terme
défini. 4. Le fait logique se rapporte uniguement a certains
éléments ou pourrait se rapporter temporairement a tous les
éléments de lensemble. 5. Le fait logique se trouve dans un
rapport naturel avec le concept défini ou dans un rapport arti-
ficiel imposé par I’homme, mais le rapport est médiat et éloigné
ou accidentel. 6. Le fait logique ne présente ancun rapport lo-
gique, mais est I'expression d’une association (par ex, une pou-
pée? Jai une poupée). Font partie de cette rubrique les ré-
ponses mécanisées, en partie apprises. 7. Réponses contenant
des faits logiques se trouvant en contradiction avec le concept
défini (ex. le télégraphe sert a téléphoner).

Parallelement a lanalyse logique ou procéda a |'analyse
psychologique.

Le premier tableau démontré les faits logiques, tels qu’ils
peuvent étre interprétés par la logicien, au point de vue de la
signification des termes employés. Le second tableau est le
résultat des réponses accessoires. L’etude de l'auteur est baseé
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sur 805 réponses a la question principale et sur plus de 3.000
réponses aux questions accessoires.

Le travail de I'esprit lors de la définition peut revétir qua-
tre formes principales (pour les réponses se trouvant dans une
liaison intérieure avec le concept défini): 1. La reconnaissance.
2. L'énumération des circonstances. 3. La description. 4. La
généralisation.

La reconnaissance a lieu lorsque I'enfant ayant a définir
un terme invoque I'objet, ou il a distingué un caractére donné.
L’énumération des circonstances a lieu lorsque [|'enfant invoque
les circonstances, qui expriment le rapport du terme défini a un
autre terme. D’une facon générale, il s'agit ici d’expérience
concréte, qui n'a qu'un rapport éloigné avec la formation du
concept. La description constitue une des formes les plus ra-
res; l’enfant envisage ici le concept ou son équivalent concret
en soi. La quatrieme forme est la généralisation.

Analyse logique.

Liaison intérieure avec le concept Absence Contra-
de liaison diction
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Analyse psychologique.

Reconnais- Circonstan- Description Généralisa-
sance ces tion
. Ue
; « 0] T Cr
S TS Ceoso BN gg
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Conclusions. 1) Les enfants &gés de 8 ans et demi sont
capables de définition, lorsque les difficultés de la définition
sont minimes. Seules les idées a caractére perceptif leur sont
accesibles. 2) Les idées générales leur sont connues seulement
de nom, elles apparaissent trés vaguement dans leur esprit. 3)
L’emploi des caractéres essentids et des caractéres accidentels
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est arbitraire. 4) L'enfant ne distingue pas les caractéres sail-
lants méme lorsqu’il s'agit d’objets qui lui sont bien connus,
s'il n'a pas été stimulé dans sa vie affective par I'expérience
d'un caractere donné. 5) Un pourcentage élevé d’'imprécisions
chez I'enfant sont dues a l'influence de son entourage. 6) Le
travail de I'esprit lors de la définition revét I'une des quatre
formes suivantes: la reconnaissance, I’invocation des circons-
tances, la description, la généralisation. 7) La forme typique
pour cet age est I'invocation des circostances. 8) Les différences
individuelles trés prononcées qui existent entre les enfants quant
a leur faculté de définir plaident en faveur de la sélection des
enfants a I’école.

L'auteur termine par des considérations sur les procédés
a employer dans le but de développer la conscience logique et
favoriser la construction des idées chez I'enfant.

(Travail du laboratoire de psychologie de I'Institut pédagogique de

I’'Etat, a Varsovie).
St. Usarek. Remarques a propos de I'emploi du test de la
définition par l'instituteur.

En développant les idées émises précédemment, [|'auteur
énumere les avantages que peut présenter pour l'instituteur I'ap-
plication du test de la définition a la jeunesse scolaire. Ce test
permet de nous rendre compte du caractére du travail de I'esprit.
Au point de vue matériel on pourrait considérer la définition
comme une synthése des connaissances dans le domaine de
I'dée définie, au point de vue formel — comme le produit syn-
thétique de l'activité intellectuelle. La définition des concepts
impliqgue I'entrée en jeu de la plupart des fonctions intel-
lectuelles, dont les propriétés décident du niveau intellectuel.

En poursuivant des recherches au moyen du test de la dé-
finition, nous étudions I'aptitude générale de I'intelligence du su-
jet donné. Ce test constitue un ensemble psychologique et lo-
gique et par ce fait il présente une supériorité marquée sur tous
les autres procédés d’investigation. En méme temps, son appli-
cation est de grande utilité pour I'instituteur, dont la sensibilité
a I’égard des imprécisions logiques s'accroit visiblement. Dans
la pratique de la vie scolaire le test de la définition présente
les avantages suivants: 1) Sélection des éléves; 2) Amélioration
des méthodes d’enseignement; 3) Acquisition des bases pour
la révision et la réforme des programmes, élaboration des plans
et des cours méthodiques, en rapport avec le degré de dévelop-
pement des représentations chez I'enfant.

En dehors des recherches, on peut recommander I'emploi
du test de la définition comme sujet des exercices dans les dif-
férentes classes. lls pourraient remplacer avantageusement les
couserils, lesquelles sont la plupart du temps basées sur les dif-
férentes espéces de mémoire et ne donnent pas occasion a for-
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tifier les facuités de la pensée. Comme le sujet des causeries
est souvent emprunté aux faits observés et éprouvés par I'en-
fant, elles sont dépourvues de I’élement créateur, source de joie,
et le caractere de ce travail ne présente pas les conditions né-
cessaires pour la transformation du sentiment logique en con-
science logique et pour assurer a I’enfant l'acquisition de la mé-
thode du travail logique de la pensée. La comparaison des ré-
sultats et leur appréciation par les enfants mémes, est a cet
égard extrémement instructive.

Hélene Strzemecka, professeur a I’Ecole normale de Suwalki.
A propos de I'emploi du test de la définition par Il'insti-
tuter.

L anteur trouve quil y a lieu de beaucoup attendre du test
de la définition, mais I'état actuel des recherches n’en permet
pas la généralisation. La raison en est dans I|'absence de don-
nées concernant I'établissement des formes primitives jusqu’a la
définition correcte du point de vue logique. L’objection qu’on
peut faire aux travaux parus dans cette voie, est le manque de cri-
tere basé sur la logique, qui permettrait la graduation des formes
de la définition infantile. La définition n'a pas été suffisam-
ment bien analysée et décomposée en ses éléments morpholo-
giques et les éléments de la définition chez I'enfant n'ont pas
été comparés avec rigueur avec la définition logique

L’auteur a entrepris tout d’abord un travail sur 40 sujets,
quelle a étudié au moyen de la liste d¢ 100 mots du labora-
toire de psychologie de 1linstitut pédagogique, a Varsovie. En
second lieu, au moyen de 15 mots elle a examiné 800 enfants.
Elle croit étre arrivée a établir les formes essentielles de la
définition. Elle en rendra compte dans un travail ultérieur.

St. Sedlaczek, inspecteur du service des Eclaireurs au Mini-
stere de | Instruction publique, assistant au laboratoire de psy-
chologie de I'Institut pédagogique. Démonstration des apti-
tudes mnémomiques de N. Lipowski.

L auteur rend sommairement compte des expériences faites

a I’Université de Varsovie sur un sujet exceptionnellement bien

doué au point de vue de la mémoire, aussi bien des chiffres

que des mots: élévation de nombres de deux et de six chiffres a la
troisieme puissance, en 55 a 24 ; les logarithmes des nombres

a deux chiffres, en 3 a 17”, etc. |l apprend par coeur deux
nombres, I'un de 11 chiffres, 'autre de 13 chiffres en-2' 46"
au milieu du bruit; la récitation prend 50”. I’ récite aussi
a rebours.

St. Sedlaczek. Procés-verbaux des séances du Cercle Psy-
chologique.

Chronique.

Analyses des livres et des périodiques.



