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STEFAN BALEY

Uwagi o ,dojrzatosci szkolnej”
(Jako wstep do artykutu p. Wiadystawa Chomy)

Zagadnieniem badania dzieci, wstepujgcych do szkoty, zaj-
muje sie obecnie wielu psychologéw, zwlaszcza niemieckich. Stwo-
rzono tam osobne pojecie ,dojrzatosci szkolnej” (Schulreife),
a ostatnio pojawit sie szereg ksigzek i rozpraw, ktére tern poje-
ciem specjalnie sie zajmujg. Jednym waznym osrodkiem, w kto-
rym koncentrujg sie badania nad dzie¢mi, wstepujacemi do szkoty,
jest Wieden. Mianowicie psychologowgie, grupujacy sie okoto
p. Charlotty Biililer, przeprowadzali szereg badan na tym terenie.
Drugim os$rodkiem badan takich jest Lipsk, gdzie pracujg na tym
terenie psychologowie z ramienia Zwigzku Nauczycieli Lipskich.
Moznaby wskaza¢ jeszcze inne placowki, w ktérych zagadnie-
nie dojrzalosci szkolnej jest przedmiotem dociekan. Nie jest jed-
nak moim zamiarem na tern miejscu podawac¢ doktadng orjentacje
co do zakresu tych badan, a tylko wskaza¢ na nie ogolnikowo ]).

Badaniami dzieci w okresie wstepowania ich do szkoty zaj-
mowano sie juz dawniej. Istnieje tez caly szereg testéw, dostoso-

') Doktadniej omawiatem te badania w odczycie, wygtoszonym
w Tow. im. /. Joteyko.
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wanych do tego wieku. Byly to jednak prawie wylgcznie testy, do-
tyczace inteligencji. Ot6z dzisiejsze badania usitujg zmieni¢ nieco
zasadniczy kierunek. Psychologowie zaczynajg obecnie zdawaé
sobie z tego sprawe, ze ten czynnik psychiki, ktéry okreslamy za-
zwyczaj jako inteligencje, nie jest wystarczajgcy, gdy chodzi o przy-
datno$¢ dziecka do nauki w ramach szkoly tak zorganizowanej,
jak to sie dzieje jeszcze obecnie. Punktem wyjscia odnosnych roz-
wazan bywaja miedzy innemi sporadyczne niepowodzenia, wynikle
z usitowan rozstrzygniecia o przydatnosci ,szkolnej” dziecka za-
pomocag badania testami Bineta-Ternuma. Praktyka wykazuje nie-
jednokrotnie, iz dziecko, ktére badane Termanem, osigga stopien
inteligencji, wystarczajacy rzekomo do korzystania z nauki w szko-
le ,normalnej”, a zatem majgce iloraz inteligencji powyzej 70,
przeciez w szkole zupetnie zawodzi. Wynika na tern tle niekiedy
nawet niemily spdr pomiedzy psychologiem, ktory na podstawie
swoich badan inteligencji orzeka, iz dziecko nadaje sie do szkoty,
a nauczycielem, ktory to dziecko wzigt pod opieke w szkole i po ja-
kim$ czasie stanowczo twierdzi, iz dziecko do nauki szkolnej sie
nie nadaje; przyczem oczywiscie nie wchodza tu w gre wzgledy
.moralnej” natury.

Ot6z, dzis zaczynamy uswiadamia¢ sobie w sposob coraz
bardziej jasny to, o czem zresztg wiedziat juz Binet, ze t. zw. 0gol-
na inteligencja nie pokrywa sie zupetie z przydatnoscig do szkoty.
Tern sie tez tlumaczy fakt wspomniany powyzej, iz psychologowie
prébujac okresli¢ blizej samo pojecie dojrzatosci szkolnej i stwo-
rzy¢ sposoby eksperymentalne jej badania, wychodzg w swoich
poszukiwaniach poza teren inteligencji. Nie bede na tern miejscu
omawiat szczegotowo wszystkich rodzajow usitowan, ktére podijete
zostaty w tym kierunku w ostatnich czasach. Wspomne jedynie,
iz p. Biihler wraz ze swag szkota kladzie nacisk na dwie sprawyi
na zdolnos¢ dziecka podejmowania sie pewnych zadan oraz na
zdolno$¢ postugiwania sie w mysleniu symbolami. W sprawie
pierwszej chodzi o to, czy mozna juz z dzieckiem zawrze¢ taka
umowe, na podstawie ktérej ono zgodzitoby sie wykonaé jakies
zadanie, proponowane przez osobe starsza, a przyjgwszy propo-
zycje usitowato konsekwentnie przeprowadzi¢ zadanie do kohca,
nie przerywajgc pracy w dowolnym momencie bez motywowania.
Jest to zatem zdolnos¢ podejmowania sie i przeprowadzania zadan
chociazby bardzo prostych. Zawiodg w tej probie dzieci, ktore
wogoble nie chcg poddawaé¢ sie sugestjom o0s6b starszych, ktore
nie uznajg ich kierownictwa, a z drugiej strony te, ktdrym brak
tego stopnia sity woli i zdolnosci koncentracji, ktora jest niezbed-
na, azeby, podjawszy sie jakiejs proby, wytrwaé przy niej przez
czas jakis mimo pewnych trudnosci i nie zagubi¢ przy tern wytknie-
tego raz celu. Szkota wiedenska utrzymuje stusznie, ze zdolnos¢
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taka musi by¢ wymagana przez szkole, chociaz lezy ona poza
sferg inteligencji wtasciwej. Zdolnos$¢ druga, tyczgca sie myslenia
symbolicznego, wymagana jest od dzieci wstepujacych do szkoty
ze wzgledu na nauke pisania i czytania. Tu bowiem przyporzad-
kowuje sie dzwiekom pewne symbole (litery), do czego ostatecz-
nie czytanie i pisanie sie sprowadza. Chodzi wiec o to, czy dziecko
zdolne jest do wzajemnego przyporzadkowania sobie rzeczy i zna-
kow, pomiedzy ktéremi nie zachodzi podobienstwo, ani tez jakis
wyrazny zwigzek logiczny.

Szkota wiedenska, chociaz ustala wymienione powyzej zdol-
nosci przy pomocy pewnych prob, nie zdotata im jeszcze do tej
pory nada¢ formy testow, majgcych Scisle ustalony sposob stoso-
wania oraz wycechowang skale oceny wynikdw. Ot6z psycholo-
gowie lipscy starajg sie przeciwnie badania swoje nad dojrzato-
Scig szkolng doprowadzi¢ do wytworzenia testéw, ktére, wyprébo-
wane na odpowiednio duzym materjale i nastepnie zweryfikowane
przez praktyke, nadawalyby sie wprost do uzytku. Rezultatem ta-
kich usitowan sg testy Herberta Winklera, ktére w r. 1930 ukazaly
sie w drugiem wydaniu ‘). Charakterem swoim testy te przypomi-
najg nieco znane testy do badania inteligencji. Blizsze rozejrzenie
sie w nich oraz komentarze samego autora wskazujg jednak wy-
raznie, iz nie chodzi mu o badanie samej inteligencji, lecz o inne
rozne wiasciwosci, ktére sg wymagane w pracy szkolnej, a ktore
moga istnie¢ w pewnym stopniu niezaleznie od inteligenciji.

Jak z powyzszych uwag wynika, badania nad dojrzatoscig
szkolng sg ciekawe pod wzgledem teoretycznym, majg tez niewat-
pliwie duzg praktyczng doniostosé. | to byt wlasnie wzglad, dla
ktorego zagadnieniem powyzszem staralem sie zainteresowa¢ mo-
ich stuchaczy z Instytutu Nauczycielskiego w Warszawie. Wydalo
mi sie rzecza pozadang, azeby na terenie warszawskim podjete zo-
staty badania w tym kierunku. Jako dogodny punkt wyj$cia nasuwata
sie mysl przeprobowania na materjale polskich dzieci serji testow
dr. Winklera witasnie ze wzgledu na to, iz posiadajg one dokfadnie
opracowang forme i szczegotowo obmys$long technike, co oczywiscie
zastosowanie ich niezmiernie ulatwia. Na propozycje mojg stu-
chacze Instytutu podjeli sie naprzéd przektadu testéw p. Winklera
za zgoda wydawcy i autora. Przeklad ten ukaze sie w najblizszym
czasie w ,Kwartalniku Pedagogicznym”. Na tern miejscu p. Wia-
dystaw Choma zda sprawe z badan, przeprowadzonych na polskim
materjale dzieciecym przy pomocy tych testéw. llos¢ dzieci bada-
nych jest stosunkowo zbyt mata, by na niej oprzec jakie$s ogdlniej-
sze wnioski. Chodzito nam jednak raczej o prébe zastosowalnosci

) Lr. Herbert Winkler. Testserie zur psychologischen Untersu-
-chungs von Schulneulingen. Leipzig, 1930.
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powyzszych testow na naszym terenie i o ogolnikowe zorjentowa-
nie sie, czy wyniki, uzyskane przez p. Winklera na dzieciach nie-
mieckich, beda zblizaly sie do rezultatéw, ktére my uzyskamy na
dzieciach w Polsce. Mam wrazenie, ze proba nasza dala rezultat
dodatni i ze testy p. Winklera zastugujg na to, azeby kto$ podjat
sie w Polsce wyprébowania ich na wiekszg skale, przyczem, jak
sadze, bytyby wskazane pewne przerébki.

Jak juz zaznaczytem, rozprawa p. Chomy nie zawiera same-
go tlumaczenia testébw. P. Choma omawia jednak nietylko rezultat
kazdego testu, ale takze techniczng jego strone tak szczegotowo,
ze i ten czytelnik, ktéry nie zna testow p. Winklera z oryginatu
i nie miat w reku ich przektadu, bedzie mogt w sposéb dostateczny
zapoznac sie na podstawie pracy p. Chomy takze z samemi testami.
Fakt, iz w pewnych wypadkach, jak o tern bedzie mowa na innem
miejscu, tam, gdzie badanie testami Termana przemawiato za przy-
jeciem dziecka do szkoly, a opinjg nauczyciela brzmiata raczej
przeciwnie, badanie testami Winklera przemowito raczej za opinja
nauczyciela, wskazuje, iz testy p. Winklera mogtyby by¢ ewen-
tualnie uzyte celem kontroli w tych przypadkach, w ktérych mie-
dzy wynikami badania testami Termana a opinjg nauczyciela za-
chodzi rozbieznos¢.
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Proba zastosowania testow
Dra Herberta Winklera
do badania dojrzatosci szkolnej dzieci

. Cel badan

Sprawozdanie niniejsze dotyczy wynikow badan dzieci, prze-
prowadzonych przeze mnie na propozycje prof. S. Baleya testami
dr. Herberta Winklera celem zorjentowania sie co do ich wartosci
i zastosowalnosci do badania dzieci polskich. Kompletna serja
testow tych, majacych na celu zbadanie t. zw. ,dojrzatosci szkol-
nej” dzieci, zamierzajgcych wstgpi¢ do szkoly powszechnej, jest
dos¢ obszerna, sklada sie bowiem z 17 zadan. Autor przewiduje
jednak moznos$¢ opuszczenia niektérych z nich i zastosowania skré-
conej serji tak, ze liczba 17 zostataby zredukowana do 8 (testy 1,
2, 5,6, 8, 14, 15 16 z serji, ktorg przytoczymy w dalszym ciggu
pracy). Do stosowania skroconej serji testow radzi autor ograniczy¢
sie tylko wtedy, gdyby z braku czasu nie mozna uzy¢ peinej serji.
Od zdolnosci rozwigzywania tych zadan uzaleznia autor uznanie,
czy dane dziecko jest przygotowane i zdolne do pracy szkolnej, czy
tez z wpisaniem go do szkoly nalezy sie wstrzymac. W swej serji
testow rozréznia autor zadania wazniejsze i mniej wazne w tern
rozumieniu, ze jesli nierozwigzanie pewnych zadan moze byc
uwzglednione i do pewnego stopnia tolerowane, to nierozwigzanie
innych wyklucza uznanie danego dziecka za zdolne do pobieiania
nauki szkolnej.

Autor zwraca uwage, ze stosujac jego testy, badamy metylko
zdolnosci, ale i wiadomosci dzieci, np. badanie, polegajace na po-
leceniu nazywania koloréw i rzeczy, dotyczy wiadomosci nabytych
przez dzieci w domu. Badanie wytrwatosci i zdolnosci koncentra-
cji dotyczy natomiast bardziej woli dziecka niz jego uzdolnien. Za
najwazniejsze uwaza autor zadania, badajgce zdolno$¢ ujmowania
ksztaltéw (2) *) i liczb (8), a dalej badania zdolnosci obser-

n liczby w nawiasach oznaczajg tu, jak wyzej, numer porzadkowy
w serji testow, ktéra w dalszym ciggu pracy bedzie omawiana szczego6towiej.
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wacii  (14), sprawnosci reki (16), pamieci ruchowej (3),.
pamieci wzrokowej (9) i stuchowej (4), zapamietania
tresci  opowiadania (5), powtarzania wyrazéw niezrozumia-
tych (6), sprawnosci wymowy (7), fantazji (11), konstruktywnej
kombinacji (1) i tworzenia poje¢ (13). Za niedojrzate do pracy
w szkole uwaza autor to dziecko, ktore nie odpowie jednemu z na-
stepujacych wymagan: a) nie przerysuje kwadratu (2), b) nie po-
trafi zapamieta¢ prostego ruchu (3), ¢) nie ujmie wzrokowo troj-
ki (8), d) nie nazwie przynajmniej 5 przedmiotow na obrazku (14),
e) nie wytnie nozyczkami narysowanego na papierze hetmu tak,
aby praca ta zastuzyta przynajmniej na jeden punkt (16).

Niezbednos¢ rozwigzania tych testéw jako sprawdzianu doj-
rzatosci szkolnej autor usprawiedliwia w ten sposob, iz dziecko,
ktore nie potrafi ujg¢ i odrysowac trojkata, lub nawet czworoboku,
jest niezdolne ujgc i przyswoi¢ sobie pierwszej lepszej czesci skia-
dowej liter. Dla nauki rachunkéw zdolno$¢ ujecia liczby odgrywa
role zasadniczg; bytoby rzecza niemozliwg zada¢ wykonania naj-
prostszych zadan rachunkowych od dziecka, ktére nie potrafi ujgé
naraz trojki. Za$ pamie¢ ruchowa oraz sprawnos¢ reki uwaza autor
za niezbedne do nauki pisania.

Testy ulozyt autor na podstawie badan 800 dzieci; z jego wy-
nikami poréwnywac¢ bedziemy wyniki,- przez nas otrzymane.

Zanim przystgpimy do omowienia poszczegllnych zadan
i osiggnietych przez nas przy badaniu wynikéw, w kilku zdaniach
scharakteryzujemy materjat dzieciecy, ktdry zbadalismy.

Ogétem zbadalismy 53 dzieci, w tern 31 chtopcéw i 22 dziew-
czynki. (Jeden chtopczyk po wykonaniu kilku zadan odmowit dal-
szych odpowiedzi, wobec czego mamy w poczatkach do czynienia
z 31 chtopcami, potem za$ bierzenfy pod uwage tylko wyniki
30 chiopcow). Wsrdd badanych byly dzieci katolickie i zydowskie.
Dzieci katolickich bylo 41 (wzglednie potem 40), zydowskich
zas 12.

Dzieci katolickie stanowity: 19 (18) dzieci z Warszawy,
uczeszczajgcych do przedszkoli z wyjgtkiem jednego, 12 dzieci
z miasta prowincjonalnego, z ktérych tylko jedno byto w przedszko-
lu i 10 dzieci wiejskich. Dzieci miejskich ogdlem byto 43 (42),
uczeszczajacych do przedszkoli 31 (30).

W Warszawie badaliSmy dzieci katolickie przedszkola przy
ul. Leszno, Putawskiej, Zielnej i Wilenskiej, dzieci zydowskie ba-
daliSmy w przedszkolu zydowskienr przy ul. Okopowej. MielisSmy
tedy do dyspozycji dzieci z réznych dzielnic Warszawy.

W kazdem z tych przedszkoli zbadano mniej wiecej te samg
ilos¢ dzieci. Woyjatek stanowito przedszkole zydowskie. Bada-
lismy dzieci w wieku 6— 7 lat, pomiedzy niemi znajduje sie
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kilkoro dzieci, ktore badz ten wiek przekroczyty, badz tez do
niego jeszcze nie doszly. Srednia topologiczna (mediana) wieku
chtopcow wynosi 6 lat 7 miesiecy, dziewczynek 6 lat 4 miesigce.
Badalismy zaréwno dzieci, oceniane przez nauczycieli jako zdolne,
jak tez i te, ktore uchodzity za stabe.

Przy badaniu dzieci warszawskich pomagat mi jeden z kole-
gow z Instytutu jako protokulant. Przy badaniu dzieci miasta pro-
wincjonalnego byli obecni ich rodzice. Wszystkie dzieci warszaw-
skie i wiekszos¢ innych byly badane o tej samej porze dnia (dzieci
miejskie w czasie 980— 12 godz., dzieci wiejskie w czasie 12 —
14 godz.). Czas trwania badan wynosit przecietnie okoto 45 minut.

llos¢ zbadanych przez nas dzieci jest niewielka i wysnuwa-
nie ogdinych wnioskéw na podstawie wynikOw naszych badan by-
toby niedopuszczalne, niemniej jednak nasunely sie nam pewne
uwagi i przypuszczenia, ktére z nalezytemi zastrzezeniami wypo-
wiemy w dalszym ciagu pracy.

II. Przebieg badan i ich wyniki

1 Serje testdbw rozpoczyna proba, majaca na celu zbadanie
zdolnosci kombinacji konstruktywnej (Konstruk-
tive Kombination).

Proba ta sktada sie z trzech czesci:

a) Zadanie pierwsze, podane w ksigzeczce Winklera pod nu-
merem la, polega na ulozeniu z czterech drewnianych klockow,
a to dwu w ksztalcie prostokgtnym i dwu w ksztalcie trojkat-
nym, frontu domku, przedstawionego na schematycznym rysunku
(zob. ryc. 1). Chodzi tu, jak widzimy, o zlozenie z klockow tego,
co jest narysowane na obrazku.

Ryc. I zadanie la.)) Ryc.2. Zadanie Ib.

est z pracy Winklera, Test-

serie zur
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b) Druga czes¢ proby wymaga od dziecka ztozenia z czte-
rech prostopadtosciennych i trzech trdjkatnych klockéw przedsta-
wionego na schematycznym rysunku w skrocie perspektywicznym
domku o pietrowym froncie i parterowej oficynie (zob. ryc. 2).
Wymagane tu jest zatem zrozumienie perspektywy rysunku.

c) Trzecie zadanie polega na tern, ze dziecko ma utozy¢
z trzech tekturek, jednej w ksztalcie kwadratu i dwoch w ksztalcie
prostokatnych trojkatéw, powstatych z przeciecia kwadratu, pro-
stokat wedtug przedstawionego wzoru (zob. ryc. 3).

Ryc. 3. Zadanie 1c. Szablony do uktadania (w zmniejszeniu).

Za rozwigzanie kazdego z tych zadan liczy sie po 1 punkcie.

Badanie rozpoczynaliSmy, zgodnie z wskazéwkami Winkle-
ra, zadaniem la. PostepowaliSmy w ten sposéb, ze dawaliSmy
naprzod dziecku wszystkie klocki do obejrzenia. Zachowanie dzieci
bylo rozmaite: jedne ogladaty chetnie i prébowaly nawet cos sobie
uktadaé, tych byto najmniej, inne braly klocki do reki, ogladaly je
i kladly zpowrotenr na stole, takich bylo wiecej niz potowa, byly
jednak i takie dzieci, ktore obejrzaly, a raczej popatrzyly sie na
klocki, nie biorgc ich do reki i czekaly rozpoczecia badania (do
10%). Teraz pokazywaliSmy dziecku rysunek i pytaliSmy je, co
on przedstawia, zapewniajgc, ze z podanych czterech klockéw
mozna utozy¢ to, co przedstawia wzér i polecaliSmy to uczynic.
Naogét dzieci, ktérym udato sie dobrze domek ustawi¢, czynity to
odrazu, niektdre mialy nieco klopotu z dachem, byty i takie, ktore
chcialy utozy¢ klocki na rysunku, aby je potem utozy¢ obok. Dzie-
ci, ktére zadania nie rozwigzaly dobrze, uktadaty klocki dowolnie,
poziomo lub pionowo bez zadnego z sobag zwiazku, stawiajac cze-
sto trdjkaty, majgce przedstawia¢ dach, bezposrednio na stole,
czem zdradzaly catkowitg, zdaje sie, niezdolnos¢ utozenia wzoru.
Kilkoro dzieci wiejskich nie mogto zrozumie¢, co przedstawiat ry-
sunek.

Z dzieci, badanych przeze mnie, probe rozwigzato 20 chiop-
cow t. j. 65.5% i 14 dziewczat t. j. 63.6%; z dzieci, badanych przez
Winklera, prébe rozwigzato 45% chiopcow i 28% dziewczat.
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Trzecig czeS¢ proby stanowito utozenie z kwadratu i dwdch
trojkatow prostokagta. Dzieci mialy tu do czynienia z trzema ele-
mentami; wiasciwie klopot sprawiato im tylko utozenie kwadratu
z trojkgtow. Niektoére, bedace pod wrazeniem poprzedniego zada-;
nia, kladty na bok kwadratu tréjkat katem prostym do goéry, budujac
w ten sposéb cos w rodzaju domku. Te dzieci zazwyczaj nie zdo-
taly juz ostatecznie utozy¢ wzoru.

Wykonato zadanie u nas: 28 chtopcéw t. j. 90.3% i 17 dziew-
czynek t. j. 77.2%.

Wyniki Winklera: chtopcy — 80%, dziewczynki — 62%.

Najtrudniejsza byla druga cze$¢ zadania. Mialy tu dzieci do
czynienia z rysunkiem o ujeciu perspektywicznenr przedmiotu.
Catos¢ trzeba bylo zlozy¢ z siedmiu klockéw, nic tedy dziwnego,
ze tylko kilkoro dzieci rozwigzato to zadanie: 6 chiopcow t. j.
18.3% i 2 dziewczynki t. j. 9.1%.

Wyniki Winklera: chlopcy — 20%, dziewczynki — 11%.

Z dzieci, ktére nie daty dobrych rozwigzan, pewna cze$¢ zda-
wata sobie nieco sprawe z perspektywy rysunku, ale nie potrafita
nawet przy naszej pomocy utozy¢ wzoru, inne ukfadaly z klockow
dowolne figury i tych byla przewazajgca ilos¢; byly zas i takie
dzieci, ktére uktadaty klocki na stole bez zadnego zwigzku; kilkoro
dzieci wogodle wzbranialo sie uktada¢, ttumaczac sie tern, ze tego
nie potrafig uczynic.

Wyniki calego zadania przedstawiajg sie nastepujaco:

Po 3 punk. otrzymalo chiop. 6tj. 193% dziew. 2 tj. 91% przecigtnie 142%

n 2 n L 14 . 451% . 11, 5% N 47.6%
i 1n > . 9, 2% N 5, 27% , 25.8%
o . 2, 64% » 4 . 182% . 12.3%

Gdybysmy chcieli oddzieli¢ wyniki dzieci katolickich od zy-
dowskich, to zestawienie wyglgdatoby tak:

Podziat dzieci wedle sSrodowisk przedstawi sie znowu inaczej.
PrzyjeliSmy tu podziat na: a) dzieci miejskie wogole b) dzieci wiej-
skieY c) dzieci miejskie, uczeszczajgce do przedszkoli i d) dzifeci
miasta prowincjonalnego, nie uczeszczajgce do przedszkoli.
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Wyglgda to w ten sposdb:

D z i e c i
Otrzymaly po: migjskiewogdle  wiejskie zprzedszkoli  z miasta prow.

ilos¢ o, ilosc o, ilos¢ o, ilosc %
3 punkty 8 186 — — 8 258 — —
2 punkty 23 534 2 20 15 483 8 66,6
1 punkt 8 186 6 60 5 161 3 25
0 4 93 2 20 3 9,7 1 8,3
Razem 43 99,9 10 100 31 999 12 999

Jak z powyzszego widzimy, wyniki chtopcOw sg nieco lepsze;
w rozwigzaniu zadania |Ib byly one procentowo dwa razy lepsze
niz wyniki dziewczat.

Jesli chodzi o réznice wynikow dzieci katolickich i zydow-
skich, to poréwnywujgc ogot dzieci katolickich i zydowskich, widzi-
my, ze wyniki tych drugich sg nieco lepsze. Po zastanowieniu do-
chodzimy jednak do przekonania, ze ten sposob porownania jest
niestuszny, gdyz wyniki dzieci katolickich sg obnizone przez wspél-
ne obliczenie wynikow dzieci z przedszkoli, dzieci miasta prowin-
cjonalnego i dzieci wiejskich. Mozemy porownywac tylko dzieci
z katolickich przedszkoli i dzieci zydowskie (z przedszkoli), a w ta-
kim razie wyniki dzieci przedszkoli katolickich okazujg sie wy-
raznie lepsze.

Dzieci wiejskie w porownaniu z dzie¢mi miejskiemi przed-
stawiajg sie o wiele stabiej. ROznica ta zwiekszytaby sie, gdy-
bysmy je poroéwnali z dzie¢mi przedszkoli. Zdaje sie, ze powody
takiego stanu sg w tym wypadku dos¢ jasne: dziecko wiejskie w do-
tychczasowem sweni zyciu nie zetkneto sie nigdy z klockami do
uktadania.

2. Zadanie drugie (ujmowanie ksztattow,
Formauffassung) wymaga, aby dziecko, majgc przed sobg wzor,
wyciety z kartonu (patrz ryc. 4), narysowalo: a) kwadrat, b) troj-
kat réwnoboczny, c) figure czworoboczng (ryc. 4c) i wreszcie
d) figure siedmioboczng (ryc. 4d).

»2d HA ¢ dJ

Ryc. 4. Zadanie 2. Wzory do przerysowywania (w zmniejszeniu).
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Za narysowanie kwadratu i tréjkata liczy sie razem jeden
punkt, za$ za narysowanie kazdej z figur nastepnych liczy sie po
jednym punkcie.

Kwadrat narysowato 31 chiopcow, t. j. 100%, 18 dziew-
czynek, t. j. 81.8%, przecietnie 90.9%.

Wyniki Winklera: przecietnie 93%.

Wsréd dzieci wiejskich dziewczynki, ktére nie potrafity na-
rysowa¢ kwadratu, rysowaly co$ przypominajgcego raczej kolo.
Na pytanie czy narysowaly dobrze, dwie odpowiedzialy twier-
dzgco, dwie zas, ze nie wiedza. Dziewczynki te me narysowaly
figur nastepnych.

Trojkat narysowato chtopcow 26, t. j. 83.8%, dziewczynek
17, t. j. 77.2%, przecietnie 80.5%.

Wyniki Winklera: przecietnie 83%.

Rysowaty wszystkie dzieci. Przy rysowaniu obu wymienio-
nych figur dzieci mierzyly otéwkiem ich boki, chcac sie przekonac,
czy narysowaly dobrze.

Figure c) narysowalo chtopcow 22, t. j. 70.9%, dziewczynek
10, t. j. 45.4%, przecietnie 58.2%.

Wyniki Winklera: przecietnie 53%.

Z rysunkow tych dzieci, ktore zadania tego nie wykonaly
dobrze nie mozna wyodrebni¢ wyraznych kategoryj. Byly to fi-
gury o trzech lub czterech bokach, zdaniem wykonawcéw, podob-
ne do wzoru. Jedno z dzieci nic nie narysowato, twierdzac upoi-
czywie, ze nie potrafi tego narysowac.

Figure d) narysowato chtopcow 18, t. j. 58.3%, dziewczynek
10, t. j. 45.4%, przecietnie 51.8%.

Wyniki Winklera: przecietnie 33%.

Ws$réd dzieci, ktore nie uczynity zado$¢ wymaganiom, byty
i takie ktore nie ujety wzoru jako figury zamknietej ale rysowaly
kilka®przecinajgcych sie, lub obok siebie potozonych Im,,, jeden
chlODCzyk narysowat domek. Zapytany, czy rysunek jego jest po-
dobny do wzoru, odpowiedziat, ze nie, gdyz tego me umiej chcac
“ nak co$ narysowaé, narysowat to, co umie. Jedno z dz.ec, od-
mowito rysowania.

Przv rysowaniu zachowywaly sie dzieci spokojnie, me roz-
mawiaty  Niektore tylko méwity: , lak, tak, ateraz tak . 2
.tr rvs.owalv nie zawsze rysowaly wszystkie figury, tak np. jed-
nn 7 dziewczynek narysowata tylko figury a) i b). SpotykaliSmy
wypadki ze dzieci przesuwaty palcem po obwodzie figur i to a'bo
wszystkich figur, albo tylko figury c) , d).
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~ Ostateczny wynik, przedstawiony w punktach, jest naste-
pujacy:

chiopcy dziewczeta

Otrzymali
po: ilosé ilos¢ i
3 pk 17 548 8 364
2, 6 192 4 182
1, 3 9,6 5 226
0, 5 161 5 227

Wyniki przy podziale dzieci na katolickie i zydowskie:

D z i e c i
Otr;)zgma’fy katolickie zydowskie  katol.-przedsz.
ilos¢ % ilos¢ % ilos¢ *
3 pk. 21 509 4 333 15 786
2 6 146 4 333 _—
1 7 171 1 8.3 3 15,7
0 » 7 171 3 25 1 52

Przy podziale na Srodowiska otrzymamy takie zestawienie:

D 2 i i
Otrzyrﬁaiy miejskie wogdle  wiejskie | ;rzedszckola | miasta prown.
po: ilos¢ o ilos¢ * ilos¢ o ilos¢ %
3 pk. 24 558 1 10 19 612 5 416
2, 8 186 2 20 4 129 4 333
1 6 139 2 20 4 129 2 167
0, 5 115 5 50 4 129 1 8,3
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Wyniki, okreslone iloscia punktow, uzyskane przez chtop-
coOw, s3g lepsze od wynikéw, uzyskanych przez dziewczynki. ROz-
nica miedzy dzie¢mi katolickiemi a zydowskiemi wypada na ko-
rzys¢ dzieci katolickich, zas katolickie dzieci przedszkoli wybitnie
sie wyroznity tak, ze np. réznica procentowa miedzy dziec¢mi, ktore
otrzymaty po 3 punkty, wynosi 45% na korzy$¢ dzieci z przedszkoli
katolickich.

Stabo przedstawiajg sie dzieci wiejskie i nie wytrzymujg po-
réwnania z zadng inna grupg, dos¢ powiedzie¢, ze 50% dzieci
wiejskich nie otrzymalo ani jednego punktu, podczas gdy dzieci
miejskie, nie uczeszczajgce do przedszkoli, daly w tej kategorji
tylko 8.3%, uczeszczajgce do przedszkoli 12.9%, miejskie wo-
gble 11.5%.

Nieduze roznice daly sie zauwazy¢ miedzy dzieémi przed-
szkoli a dzie¢mi miasta prowincjonalnego. ROznica wypada na ko-
rzys¢ dzieci, uczeszczajgcych do przedszkoli.

3. W zadaniu trzeciem (pamie¢ ruchowa, Motori-
sches Behalten) chodzi o to, aby dziecko narysowalo na papierze
linje o pewnym ksztalcie, ktére badajgcy trzykrotnie jego reka
w powietrzu zakres$li. Linje te widzimy na zalgczonej rycinie 5.

Ryc. 5. Zadanie 3. Wzory linij.

Figure a) narysowa}o chlopcéw 22 t.j. 709% d2|ewczynek 16 t.j. 7%
, b) - 22, 0% n 50%
c) " 14 , 451% i 6 , 21.2%

Winkler wynikow tego testu nie podaje.

Zte narysowanie figury a) polegato na tern, Zze dzieci ryso-
waly tylko dwie obok siebie lezace linje. Jesli chodzi o figure b),
to spotykamy sie tu z r6znemi kombinacjami linji krzywej i prostej,
niepodobnemi do wzoru. Przy rysowaniu figury c) spotykamy roz-
ne btedy. Poza zamknietemi kombinacjami linij prostych i krzy-
wych rysowaly dzieci niepotaczone, ani kierunkowo niepodobne do
wzoru linje, najczesciej proste.

WidzieliSmy duza niepewnos$¢ szczegdlnie u tych dzieci, kto-
re nie wykonaly zadania; dzieci, ktére narysowaly dobrze, czynily
to zazwyczaj szybko i bez zastanowienia.
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Nie mielismy wypadku, aby dziecko po narysowaniu w po-
wietrzu przypominato sobie wzor ruchem reki, jedna tylko dziew-
czynka zrobita to przed narysowaniem (wykonata figure odwro-
cong). Dzieci pytaty sie, czy narysowaly dobrze, czego w po-
przednich zadaniach naog6t nie czynity.

rysowaly rytmicznie, czesto wymawiajac gtosno: raz, dwa...
W ocenie punktowej ogoélne wyniki przedstawiajg sie naste-

Prawie wszystkie dzieci

pujaco:
Otrzymali chtopey
po: illos¢ %
3 pk. n 354
2 9 29
1 7 226
o , 4 128

Wyniki, osiggniete przez dzieci katolickie i zydowskie:

D z i e ¢ i
O‘rzgg‘a*y katolickie ~ zydowskie Katol. pzedsz.
ilos¢ o ilosé o llosé t
3 pk. 13 317 4 333 5 263
2 . 9 219 4 333 6 315
1, 13 316 1 83 6 315
0. 6 146 3 25 2 105
Wyniki wedle podzialu na Srodowiska:
D z i e c
Otrzymaty migjskie wiejskie przedszkoli  miasta prowin.
po: 086 oo oS¢ o5 ilosE o ilos¢ o
3 pk. 14 325 3 30 9 29 5 416
2 . 13 302 — @ — 10 322 3 25
1, 9 209 5 50 7 226 2 166
0, 7 162 2 20 5 161 2 166

dziewczeta

illos¢ %
6 273
4 182
7 318
5 227

Z zestawien powyzszych widzimy, ze chiopcy osiggneli lepsze
wyniki niz dziewczynki. Jezeli chodzi o dzieci zydowskie, to te
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w kategorii 2 i 3 punktdw przedstawiajg sie o jakie 2% lepiej od
dzieci z przedszkoli Kkatolickich, natomiast 1 punktu me otrzy-
mato 25% dzieci zydowskich, podczas gdy dzieci z katolickich
przedszkoli tylko 10.5%. . P L

Dzieci ‘wiejskie przedstawiajg sie gorzej mz miejskie, nato-
miast ciekawy jest fakt, ze dzieci nie uczeszczajace do przed-
szkoli, t. j. dzieci miasta prowincjonalnego, osiggnety nieco lepsze
wyniki w tym tescie niz ich réwiesnicy z przedszkoli.

4  Zadanie czwarte (pamieé¢ stuchowa, Akusti-
sches Behalten) wymaga od badanego zapamietania wypowie-
dzianych przez badajgcego kolejno szesciu nastepujgcychwyra-
zOw: gataz, krzesto, pies, kamien, dom, kwiat. Za zapamietanie,
a tem samem za powtdérzenie wyrazéw 1—2 liczy sie 1 punkt,
3—4 liczy sie 2 punkty, za 5—6 liczy sie 3 punkty.

Podajemy najpierw zestawienie, wykazujgce, jak przedsta-
wia sie procentowo zapamietanie poszczegolnych wyrazéw przez
chtopcéw i dziewczeta.

Zapamietato wyrazy:

;5 chlopcéw 20 t.j. 64,5* dziewczat 19 t.j. 86,3* przecietnie 75£*

E?z%o 15, 483* Tu e

i 50* 50,8
ies 16 , 51,6* 1n

Kamien 2 we 67.7% 1 50 58,8"
dom 22 11 70,0+ 5 681 69,8*
kwiat 14 ) 451 2 545 498
przecietnie 58* 60,2

Dzieci powtarzaty wyrazy naog6t w takim porzadku, w ja-
kim styszaly, tylko kilkoro z nich wypowiadato najpierw wyrazy
kohcowe, przypominajgc sobie potem wyrazy, styszane na po-

N Zapamietane wyrazy wypowiadaty dzieci naogot szybko, jak-
by chcac odcigzy¢ swa pamieé, nie brakio jednak i takich wypad-
kéw gdzie dzieci wypowiadaly je powoli. Zwigzku miedzy iloScia
zapamietanych wyrazéw a szybkoscig ich wypowiadania me mo

zerny ok N pUnktach przedstawiajg sie nastepujgco:
Otrzymali chtopcy dziewczeta
po: ilogé * ilos¢ %
3 pk. 6 193 3 136
2 19 612 19 86,3
1 5 161 @ — @ —

0 l 3,3 i -
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Dzielagc za$ dzieci na katolickie i zydowskie, otrzymujemy
takie zestawienie:

D z i e c¢ i
O”%ma*y katolickie ~ zydowskie  katol. przedsz.
' ilog¢ % ilosé % ilos¢ g
3 pk. 6 146 3 25 3 158
2, 30 732 8 666 12 631
1, 4 97 1 83 3 158
0 ., 1 24 — — 1 52

Przy podziale zas na srodowiska, z ktérych dzieci pochodza;

5 )
Otrzymaty migjskie 0 wiejskie | perzeds:koli Im'asta prowi nc.
po ilos¢ op ilosé op ilosc o ilosé %
3 pk. 9 209 — 6 194 3 25
2 . 28 61 10 10 2 678 7 582
: 5 115 2 — @ — 4 129 1 83
0. 123 — — o _ 1 83

Z zestawienia wynikdw widzimy, ze wieksza ilos¢ zapamie-
tanych wyrazéw notujemy u dziewczynek czyli, ze przewage
w tym tescie majg dziewczynki, czego w poprzednich zadaniach
nie byto. Wyniki 1 punkt i O otrzymali tylko chiopcy.

Dzieci zydowskie osiggnely nieco lepsze wyniki od dzieci
katolickich, co w liczbach przedstawiatoby sie stosunkiem 216 : 183.

Wszystkie dzieci wiejskie otrzymaly po 2 punkty, przeciet-
nie wyniki te nie ustepuja wynikom dzieci miejskich nawet z przed-
szkoli. Jest to pierwsze zadanie, w ktérem dzieci wiej-
skie osiggnely takie dobre stosunkowo rezultaty. Tiumaczymy to
sobie w zupetnie prosty spos6b, a mianowicie, ze w gre tu wcho-
dzita pamie¢, co u dzieci w tym wieku, zdaje sie, nie zalezy od $ro-
dowiska, z ktorego dziecko pochodzi.

5. W zadaniu pigtem (zapamietanie tresci opo-
wiadania, Behalten sinnvoller Stoffe) chodzi o to, aby badane
dziecko powtOrzyto opowiedziang mu powiastke, ktora sklada sie
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z 10 elementow. Tres¢ jej jest nastepujaca: Fryderyk pojechat
3 4

1 2
z mamusig na jarmark. Fryderyk kupit sobie ciastko i balonik.
5 6 7
Potem jechat zupelnie sam na biatym koniu na karuzeli. Mamusia
8 9

kupita sobie kilka garnkow. Fryderyk ani sie spostrzegt, a jego

piekny balon uciekt.

Zapamietanie 3 do 4 elementéw liczy sie jako 1 punkt, za
5—7 elementéw liczy sie 2 punkty, za 9— 10 elementow 3 punkty.

Dzieci zapamietaly:

_ chiopcy: dziewczeta: przecietni*
1 towarzystwo mamusi 25 t.j. 80,6% 20 t ). 91,1% 85,9%
2. targ 28 90,3% 20 91,1% 90,4%
3. kupienie ciastek 20 61,5% 16 752)/0 69,7%
4, R balonika 2§ 67,7% 18 3% 81,8% 74,8%
5. zupetnie sam 2 g 64% 5 1 22,7% 14,6%
6. karuzela 5 > 16,1% 1 4,5% 10,3%
7. bialy kor 24 v 77,4% n R 63,7%
8. zakup garnkow 19 v 61,2% 10 9 454% 52,8%
9. nie uwazat
10. balonik uciekt 24 3 774% 7 5 772% 77,3%
Te same wyniki uporzadkujmy i przedstawmy w szeregu

malejacym, a spostrzezemy jakie zachodzag rdéznice miedzy chtop-
cami a dziewczetami w uznawaniu czego$ za wazne:

chtopcy: dziewczeta: przecietnie:

1 targ 90,3% 1 z mamusig 91,1% 1 targ 90,4%
2. z mamusig 80,6% 2. targ 91,1% 2 z mamusig 85,9%
3. biaty kon 80,6% 3. kupno balonika 81,1% 3. zguba balonika 77,3%
4. balonik uciekt 77,4% 4. zgub. balonika 77,20, 4. kupno balonika 74,8%
5. kupno balonika 67,7% 5. kupno ciastek 75% 5 , clastek 69,7%
6. , ciastek 645% 6., garnkow 454% 6. biaty kon 63%

7. . garnkéw 61,2% 7. bialy kon 454% 7. kupno garnkow 46,6%
8. karuzela 16,1% 8. sam 22,7% 8. sam 14,6%
9. sam 6,4% 9. karuzela 45% 9. karuzela 10,3%

Widzimy, ze 80% chiopcow wspomniato o koniu, a dziew-
czat tylko 45%. Dziewczynki wspominajg w 91.1% o mamusi,
chtopcy zas tylko w 80%. Chiopcy zwrdcili wiecej uwagi na zgu-
bienie niz na kupno balonika, u dziewczynek byto odwrotnie. Zadne
z dzieci nie wspomnialo o tem, Zze balonik zgingt wskutek nieuwagi.
Tylko wyjatkowo, bo chitopcy w 16.1%, dziewczynki w 4.5%,
wspomniaty dzieci o karuzeli.
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Wyniki otrzymane w punktach przedstawiajg sie nastepujgco:

Otrzymali chtopcy dziewczynki
po: ilos¢ o ilos¢ Og
3 pk. -
2 » 24 774 14 63,5
1 » 6 193 8 36,3
0 . 1 32 —

Wyniki, osiggniete przez dzieci katolickie i zydowskie, sg na-
stepujgce:

D z i e c i
Otrzymaty o . .

po: katolickie zydowskie katol. przedsz.

ilos¢ O ilos¢ Oy ilogé 7«
3 pk.
2, 28 68 10 833 14 733
1, 12 29,2 2 16,7 4 211
0, 1 24 — 1 53

Podziat wedtug Srodowisk, z jakich dzieci pochodza:

Otrzymaly L D Z . ! € _C . ! .
miejskie wie skie przedszkoli miasta )rowinc.

po: ilos¢ b ilos¢ Gy ilosé O(Q ilos¢ %

3 pk. - — - - - — —

2 33 76,7 5 50 24 774 9 75

1. 9 20,9 5 50 6 194 3 2

o, 1 23 — — 1 32 — —

Z tabelek powyzszych widzimy, Ze lepsze wyniki osiggneli
chiopcy. Dzieci zydowskie majg lepsze wyniki niz dzieci katolic-
kie, dzieci miejskie lepsze niz dzieci wiejskie, niewiele, a jednak
lepsze wyniki majg dzieci miasta prowincjonalnego niz dzieci przed-
szkoli warszawskich.

6. Zadanie széste (powtarzanie wyrazow
zrozumiatych Sprachliche Auffassung). Badane dziecko

nie-
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ma powtorzy¢ wypowiadane po jednem stowa: fasolal), nautilus,
rapsodja, firmament, doremi, antemagnum, mafiszflus, eudajmonja.
Za dobre powtorzenie 1 — 3 wyrazow liczy sie 1 punkt, 4 — 6
wyrazow 2 punkty, 7—8 wyrazéw 3 punkty.
Wyniki byly nastepujace:
Otrzymali ~ chtopcy dziewczynki
po: iS¢ o iloge o

3 pk. 23 741 1u 50

2, 5 161 u 50
1 » 2 6,4 — _
0 . 1 32 — _

Zestawienie wynikéw dzieci katolickich i zydowskich:

D z i e c i
Otrzymaly L

] katolickie zydowskie  katol. przedsz.

' los¢ oy ilos¢ U ilosc %
3 pk. 24 58,5 10 835 n 57,8
2 . 14 34,2 2 16,7 6 31,6
1. 2 48 - — 1 53
0 1 24— — 1 53

Podziat wedtug srodowisk, z jakich dzieci pochodza:

Otrzymaly . D z ! © ¢ !
oo: mie skie wiejskie przedszkoli  miasta prowinc.
los¢ o ilos¢ % ilose o ilog¢ o
3 pk. 30 697 4 40 A 678 9 748
2 . 0 322 6 60 8 258 2 16,6
L, 2 46 — 1 32 1 8,3
0, 1 23— 1 32 — _

) W przystosowaniu testébw do dzieci polskich stowo to powinny
wiasciwie by¢ zastapione innem, gdyz w jezyku polskim jest ono zbyt znane
juz dzieciom w tym wieku.
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Widzimy pewng przewage po stronie chtopcéw.

lcki Dzieci zydowskie osiggnely lepsze wyniki, niz dzieci kato-
ickie.

Najlepsze wyniki z posréd dzieci katolickich widzimy u dzieci
miasta(frowincjo_na!nego. Dzieci wiejskie bardzo niewiele r6znia
sie od dzieci miejskich.

7. Zadanie siodme (sprawnos¢ wymowy, Sprach-

gewandtheit). Dziecko ma powtdrzy¢ za badajgcym wyraz:
.Postkutschkasten”, zmieniony przez nas na ,radjoodbiornik”
i zdanie: ,Ich habe drei Drachen gesehen”, w ttumaczeniu: ,Widzia-
tem trzy aeroplany”. Za dobre bezposrednie powtorzenie' liczy sie
trzy punkty. Gdy badajgcy musi jeszcze raz powtdrzy¢, liczy sie 2
punkty. Przy 3—5 powtdrzeniach liczy sie 1 punkt.

Sprawnos¢ wymowy zbadanych przez nas dzieci przedstawia
sie w punktach nastepujaco:

Otrzymali chtopcy dziewczeta  przecietnie
po: ilo§€ o ilos¢ % %
3 pk. 18 58 13 59 58,5
2 . 9 29 4 18,2 23,6
1 - 3 9,6 5 22,7 161
0, 1 32 — — _

W badaniach Winklera 64% dzieci otrzymato po 3 punkty.

Wyniki wedle podzialu na rasy sg nastepujgce:

Otrzymaty ! . D z ¢ ¢ i
. katolickie  zydowskie  katol. przedsz.

po: o

ilos¢ 7, ilogé 0/0 ilog¢ °/o
3 pk. 23 56,0 8 66,6 10 52,4
2, 9 21,9 4 333 5 26,2
1, 8 196 — 3 15,9
0, 1 2,4 — 1 5,3
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Wyniki dzieci wedle $rodowisk, z jakich pochodzg, przed-
stawiajg sie nastepujgco:

O”Zg’?a*y migjskie 0 wiejskie | Srzeds;:koli ' masta prowinc.
______________ ilos¢ o ilos¢ Yy ilos¢ 7, 08¢ o
3 pk. 24 558 7 70 18 58 6 50

2, 2 278 1 10 9 29 3 25

. 6 139 2 20 3 97 3 25

o, 1 23 —  — 1 32 - =

Wynikéw tych blizej interpretowacé nie bedziemy.
f Nadarue O6sme (ujmowanie liczb, Zahlauf-
jassung) ma na celu zbadanie zdolnosci wzrokowego ujmowania
iczb. Wymagamy od dziecka, aby widzac przez 1 sekunde karton
z namalowanemi krgzkami, utozonemi w figure liczbowg (nha jed-
nym 3, na nastepnych 5, 4, 6, 8, 7; por. ryc. 6), wymienito ich liczbe
i ozy o z lezacych na stole krgzkéw w jednym rzedzie tyle, ile

n IWT 'r 0 W eksponowanej figurze liczbowej. Za ujgcie 3-ki
raz 4-ki liczy sie | punkt, za ujecie 7-ki 2 punkty, za 8-ke'3 punkty.

Ryc. 6. Zadanie 8. Kartony do badania . - . .
ujmowania liczb (w zmniejszeniu).

Wyniki, przez nas otrzymane, przedstawiajg sie nastepujgco-

czworkeie*® Chi°POOW | i t]- 93.370 dziewczat 22 t.j. 100%

p¥ s » 1, H$: - s -

S {e] k } 1> ” 22 7 , 0/ ” ” 7 o
s%éate%ke wo i S 1380 " 17 Byo
6semk«  » .. '2 ;; 40%0 5 7 5 PP%

iak ro S t°vIWanie » dania przez dzieci bylo rézne, tak samo,
koVim niy h sposoi 6w uzywaly dzieci, aby zapamietac, ile krgz-
£ ~ia lw a7 - f°gO dzieci najchetniej, o ile liczbe ujely,
ukHdat\ ° {fai ne, odwzQrowaé, a dopiero po zwrdceniu im uwagi
. 1T2u ' Jednak w fakim wypadku, przynajmniej w wy-
U N o . . - :
[AZKOWPELERO WOty Prat MY g2 RO gd e iaRIag- 140
yto po dwa, w $rodku jeden”. W jednym wypadku dziecko wy-



22 Wiadystaw Choma

pukato palcem figure liczbowg na stole, aby potem u.ozyé krgzki
w rzad. Byly dzieci, ktore nie umialy nazwac liczb od czterech w go-
re, a jednak zupetnie dobrze je wzrokowo ujmowaly. (,Nie wiem
ile, ale utoze”). Przy ukiadaniu kolejnych liczb jedne dzieci zmienia-
ty zbiory juz utozone przez dokiadanie lub odejmowanie, inne roz-
poczynaly od poczatku. Czasami dziecko nazywato zbiér trafnie,
lecz uktadato inng ilos¢ liczmandw, lub przeciwnie. Po utozeniu
krazkéw dziecko pytatlo czasami: ,Czy tyle?”. Dzialo sie to za-
zwyczaj wtedy, gdy dziecko nie odpowiedziato zadaniu. Te dzieci
uktadaly ilos¢ kragzkéw niewiele wiekszg czy mniejsza od zadanej,
zdajac sobie cho¢ w przyblizeniu sprawe z wielkosci zbioru. Inne
dzieci, widzagc karton z 7-kg czy 8-ka, ukladaly tyle krazkow, ile
byto na stole (t. j. 10). Widzialy one dany zbiér jako ,duzo”
i uktadaty mozliwie najwiecej krgzkéw. Dzieci te zazwyczaj ujmo-
waly tylko trojke i czworke, czasem za$ nawet i to im sie nie uda-
wato.

SpotkaliSmy kilka wypadkow, gdzie jaskrawo wystepowat
brak korelacji miedzy zdolnosciami dzieci. Byly dzieci, ktore przy
rozwigzywaniu innych testdbw wywigzywaly sie z zadan dobrze,
tu za$ szwankowaly, byty tez takie, ktére inne zadania rozwigzy-
waty stabo lub Zle, tu za$ bez trudu ujmowaty liczby.

Wyniki w ilosci punktéw przy podziale na chlopcoéw i dziewczeta:

Otrzymali chiopey dziewczeta ~ Przecigtn.
po; ilos¢ Ok ilosé o %
3 pk. 12 4 | 318 359
2 . 5 50 9 408 454
1 3 1 6 272 186

”

W badaniach Winklera 60% osiggneto 2 punkty.

Podziat wedle ras bytby znowu taki:

D zZ t+ e c¢ i
Otrzymaly katolickie zydowskie kat. przedsz.
0: Sl o S S
P losé  °fo ilos¢ 9 iose g
3 pk. 15 375 4 333 5 277
2 19 475 5 417 12 66,6

1 6 15 3 25 1 55
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Wyniki przy podziale na srodowiska:
D z i e c i
Otrzymaty miejskie wiejskie przedszkoli  miasta prowinc.
P 0S¢ o ilos¢ o ilos¢ Yy ilos¢ Yo
3 pk. 15 357 4 40 9 30 6 50
2 2 523 2 20 17 566 5 417
1. 5 119 4 4 4 133 1 83

Jak widzimy, wyniki chiopcéw sa lepsze niz wyniki dziew-
czynek. Ciekawie przedstawia sie uszeregowanie grup wedle ilosci
punktow. Ot6z najlepsze wyniki osiagnely dzieci miasta prowin-
cjonalnego, po nich idg dzieci przedszkoli katolickich, potem dzieci
zydowskie, na koncu za$ dzieci wiejskie. Réznice jednak sg sto-
sunkowo nieduze.

9. W zadaniu dziewigtem (pamiec¢
Visuelles Behalten) badany otrzymuje szereg przedmiotow, ktore
ma wlozy¢ do pudetka. Po witozeniu i zamknieciu ma wymieni¢ owe
przedmioty. Sg niemi: klucz, zegarek, otéwek, grosz, ksigzka, scy-
zoryk i nozyczki.

Za zapamietanie trzech przedmiotéw liczymy 1 punkt, 4—5
przedmiotéw 2 punkty, 6 — 7 przedmiotéw 3 punkty.

Przedmioty te lezaly na stole, skad dzieci w dowolnym po-
rzadku zabieraly je i umieszczaly w pudetku.

Z tego powodu nie mozemy powiedzie¢, jaki stosunek za-
chodzi miedzy zapamietanemi przedmiotami, a porzadkiem, w ja-
kim dziecko sktadalo przedmioty do pudetka.

Przytoczymy teraz zestawienie zapamietanych przedmiotow:

wzrokowa,

Chtopcy: Dziewczynki: Przecietnie:
zegarek —281.).93,3% zegarek — 22 t.j.100% zegarek — 96,7%
nozyczki —24 , 80% ksigzka — 21, 95,4% ksigzka — 87,7%
ksiazka —24 , 80% grosz — 19, 86,3% nozyczki — 83,2%
otbwek —23 , 76°0 nozyczki— 19 , 86,3% grosz — 76,5%
klucz —21 , 70% scyzoryk— 15 , 68,1% otowek — 77,1%
grosz —20 , 66,6% otowek — 15, 68,1% scyzoryk — 67,4%
scyzoryk- 20 , 66,6% Kklucz — 9 , 40,9% Kklucz - 555%

Dzieci wymienialy zazwyczaj schowane przedmioty szybciej
niz wyrazy styszane, cho¢ nie braklo wypadkéw, ze wymienialy je
powoli z zastanowieniem. Przy wymienianiu schowanych przedmio-
tow tylko jedno z dzieci dodato jeszcze 1 klucz.
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jest réznica w tein, co zapamietali chlopcy, a co dziewczeta.

Wszystkie prawie dzieci nie zapomnialy o zegarku.
go za najwazniejszy przedmiot, moze najwiecej nim sie intereso-
waly, skltadajac go bowiem do pudetka, czynity to z duzag ostroz-
noscig, usuwajgc od niego wszystkie inne przedmioty. Zazwyczaj
Klucz zapamietalo 70% chtopcow, a tylko
40.9% dziewczat; natomiast grosz chtopcow 66.6% zasS dziewczy-
nek 86.3%.

Moze uwazaly

Wedle ilosci otrzymanych punktow wyniki sg nastepujace:

Otrzymali chtopcy
po: ilos¢ Yy ilosé o
3 pk. 2 387 1 50
2, 177 566 11 50
1 1 33 — —

”

U Winklera 2 punkty osiggneto 43%.

dziewczeta Przecigtie

%

44,4
533

17

Wyniki przy podziale na dzieci katolickie i zydowskie:

D z i e ¢
Otrzymaly  yaolickie  zydowskie  Kat przedszioli
po ilos¢ ¥ ilos¢ o  il0$E o
3 pk. 17 425 6 50 10 555
2, 2 55 6 50 8 444
1 1 25 — _

Wyniki wedle Srodowiska, z jakich dzieci pochodza:

D z i e c i
Otrzymaly miejskie Wiejskie przedszkoli ~ miasta prowinc.
po: ios¢ Oy ilos¢ o ilos¢ Oy iosc %o
3 pk. 20 476 3 30 16 533 4 333
2 . 21 50 7 70 14 466 7 583
1 1 23 - - - 1 83
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Widzimy, ze chiopcy uzyskujg gorsze wyniki anizeli dziew-
czeta. Dzieci przedszkoli katolickich majg lepsze wyniki niz dzieci
zydowskie, dzieci przedszkoli od dzieci miasta prowincjonalnego,
zas dzieci wiejskie lepsze niz miejskie, nie uczeszczajagce do przed.-
szkoli. Zwracamy uwage, ze dzieci wiejskie zajmujg zupetnie dobre
miejsce.

10. Zadanie dziesigte (nazywanie przedmiotéw,
Sachbenennung) polega na nazywaniu przedmiotéw, wskazywa-
nych przez badajgcego na obrazku, gdzie miedzy innemi sg
narysowane tez: gniazdo, beczka, rynna, obcegi, kiddka, galaz,
kwadrat, koto i trojkat. (Por. ryc. 7). Nazwanie kazdego przed-
miotu liczy sie po 1 punkcie, figury geometryczne podwojnie. Ra-
zem bytoby jednak 12 pkt., chcac tedy utrzymac zasade trzypunkto-
wg, liczymy za 1 — 4 przedmiotéw 1 punkt, za 5 — 8 2 punkty,

a za 9 — 12 3 punkty.

Ryc. 7. Zadanie 10 i 11. Obrazek do badania nazywania przedmiotéw
i fantazji (w zmniejszeniu).
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Przytoczymy teraz zestawienie trafnie nazwanych przed-
miotow:

Chtopcy: Dziewczeta: Przecietnie:  Wyniki winklera'.
beczke -29 tj. 96,6% 17 tj. 77,2% 86,9% 63%
gniazdo -17 , 56,6% 6 , 41,9% 49,3% 63%
galaz  -24 ., 10 , 455% 62,8% 45%
obcegi -18 , 60 % 1 ,50 % 55% Fo
rura  -24 , 8 °5 9 , 40,9% 60,5% 60%
kibdka -22 , 733% 10 , 455% 59,4° o 56%
kwadrat -22 , 73,3% 14 , 63,6% 68,5% 35%
kolo -28 , 90,3% 17 , 772% ' 83,3% 22%
trojkat -23 , 766% 8 , 36,8% 66,4% 18%

W szeregu malejgcym bedzie sie to przedstawiaé w ten
sposob:

Chtopcy: Dziewczeta:
1 beczka — 29 tj. 96,6% 1 beczka — 17 t.j. 77,2%
2. koo — 28 80,3%, 2. koto — 17 , 772%
3. galgz — 24 » 803»o0 3. kwadrat— 14 , 63,6%
4, rura — 24 80,3% 4. obcegi — U , 50 %
5. trojkat — 23 76,6% 5. galaz - 10 , 455%
6. kwadrat— 22 73,3% 6. klodka — 10 , 45,4%
7. ktbdka — 22 ] 73,3% 7.rura — 9 | 40,9%
8. obcegi — 18 & O % 8. trojkat — 8 , 36,4%
9. gniazdo— 17 » 56,6% 9 gniazdo— 6 27,2%

”

Poréwnywujac wyniki chtopcow i dziewczat, widzimy prze-
dewszystkiem, iz w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw
chlopcy dajg wiekszy procent trafnych odpowiedzi. Interesujgce
jest moze ponadto miejsce, jakie poszczegdlne przedmioty zajmujg
w malejacym szeregu trafnych odpowiedzi u chtopcéw i u dziewczat.
Zaznaczajg sie i pod tym wzgledem pewne réznice. Tak np. troj-
kat znajduje sie u chlopcédw na 5-em migjscu, u dziewczynek na
8-mem. Widocznie figura ta lepiej jest znana chtopcom niz dziew-
czetom. Rura zajela u chlopcow 4-te miejsce, u dziewczat 7-me,
natomiast kwadrat, ktéry u chtopcow wystepuje dopiero na 6-tem
miejscu, u dziewczat znalazt sie juz na 3-ciem. Dziwnem moze wy-
dac sie to, iz obcegi znalazly sie u chlopcéw na 8-mem, a u dziew-
czat na 4-tem miejscu.
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W punktach wyniki przedstawiajg sie nastepujaco:

Otrzymali chiopcy dziewczeta
po: los¢ 0% ilose %
3 pk. 19 633 7 318
2, 10 333 8 362
1, 1 33 6 27,2
o, S 1 45

Podziat na dzieci zydowskie i katolickie daje takie wyniki:

D z i e ¢ |
Otrzyglﬁa’fy katolickie zydowskie  kat. przedsz.
po: los¢ % ilosé 9 ilosé o
3 pk. 21 525 5 416 * 13 722
2, n 275 7 583 2 11
1, 7 175 — - 3 166
0 1 25 — — — —

Podziat wedle srodowiska, z jakiego dzieci pochodza;

Otrzymaly miejskie 0 vvie;skie | Srzeds;:koli | miasto prowinc.
po: 086 oo ilosé U9 ilos¢ oo ilosC o4
3 pk. 23 547 3 30 18 60 5 417
2, 15 357 3 30 9 30 6 50
1, 4 95 3 3 3 10 1 83
o, — — 1 10 — — — —

Dzieci przedszkoli katolickich przedstawiajg sie lepiej niz
dzieci zydowskie. Z dzieci katolickich najlepiej przedstawiajg sie
dzieci przedszkoli, po nich idg dzieci miasta prowincjonalnego,
a na koncu dzieci wiejskie.
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Jesli chodzi o nazywanie rzeczy, to naogoét dzieci nazywaly
trafnie, lub nie nazywaly wcale. Tylko w kilku wypadkach nazwa-
no ktodke zegarkiem, a beczke banka na mleko, niektére za$ dzieci
wszystkie figury geometryczne nazywaty ,kwadracikami”. Gniazdo
nazywano miska, a dopiero zwrocenie uwagi na obok siedzgcego
ptaka w przewazajgcej ilosci wypadkéw powodowato poprawne
nazwanie przedmiotu. Tak samo i galgZz nazywaly czasem dzieci

drzewem, a dopiero zapytane o nazwe catosci, podawaly poprawng
nazwe.

11 Zadanie jedenaste (fantazja, Phantasie).

obrazku, ktory dziecko oglada (tym samym, ktéry byt uzywany
do zadania poprzedniego, por. ryc. 7), przedstawiony jest mez-
czyzna przy obiedzie, wskazujgcy palcem psu miseczke z jedzeniem,
stojaca opodal. Dziecko ma wyttumaczy¢ ruch reki owego
mezczyzny, a w szczegOlnosci powiedzie¢: 1) ,co méwi pan do
psa?”’, 2) ,dokad on ma is¢?” i 3) ,dlaczego on ma odejs¢?”. Za
kazdg odpowiedz poprawng liczy sie 1 pkt., za natychmiastowe
wyttlumaczenie 3 punkty.

Zazwyczaj, kiedy polecalo sie dzieciom, aby opowiedzialy,
co jest przedstawione na obrazku, te wymieniaty przedmioty, cza-
sem nawet staraly sie nada¢ swej odpowiedzi forme opisu czy nie-
udolnego opowiadania. Rzadko kiedy spontanicznie ttumaczyly
fragmenty obrazka, ktoérych wyjasnienia zada instrukcja testu.
O to zazwyczaj trzeba bylo pytac. Naogo6t dzieci mowity dosc¢
pewnie, w niewielu tylko wypadkach zmieniaty zdanie, wzglednie
wypowiadaly sie warunkowo, np. na drzewo: ,Moze dzikie wino”

lub: ,...babcia przy stole. To pan, bo w spodniach”. Psa nazwano
raz kotkiem.

Wyniki w punktach przedstawiajg sie tak:

Otrzymali chiopcy dziewczeta  przeciah
po: ilos¢ o ilos¢ 79 %
3 pk. 12 40 4 182 291
2, 2 66 3 136 101
1, 4 132 4 182 157
0, 12 40 1 50 45

W badaniach Winklera 2 punkty osiggneto 43% dzieci.

Chiopcy majg wyniki lepsze niz dziewczynki. W zestawieniu
powyzszem zwraca uwage fakt, ze jest duza liczba dzieci, ktére nie
otrzymaly ani jednego punktu jak réwniez, ze wzglednie duzo dzie-

Na
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ci otrzymalo po 3 pkt.; a zatem, dzieci albo odrazo rozwigzywaty
zadanie dobrze, albo tez mimo pomocy nie dawaly zadawalajgcej
odpowiedzi.

Byto wiele odpowiedzi naiwnych, jak np.: ,Pan pokazuje na zegarek,-
zeby pies zobaczyt, ktéra godzina”, lub: ,Babcia pokazuje pieskowi pa-
luszkiem, ze tam zakluczone”. Inna odpowiedz niewiele lepsza: ,Pan ma
kieliszek i pokazuje palcem na buty, zeby pies te buty przyniést’, albo: ,Pan

daje mu jes¢. (Ma w reku matg miseczke)”. Jedna z dziewczynek uzasadnia
swoje twierdzenie: ,Pan bedzie jadt, bo trzyma widelec”

Jezeli otrzymane wyniki rozpatrzymy przy podziale na dzieci
katolickie i zydowskie, bedzie to wygladato nastepujgco:

D z e [« 1
Otrzymaty katolickie z ydowskie kat. przedszkoli
po: ilogé % ilog¢ % ilog¢ %
3 pk. 16 40 - — 9 50
2, 3 75 2 16.6 3 166
1 . 4 10 4 333 1 55
0 . 17 42,5 5 50 5 217
Przy podziale na srodowiska, z jakich dzieci pochodza;
D z i e c i
Otrzymaly mie; skie wiejskie przedszkoli | miasta prow.
po: ilos¢ oy ilos¢ o)g ilosc | 0/0 1ilos¢ 0/0
3 pk. 15 357 1 10 9 30 6 50
2, 5 119 — — 5 16.6 - =
1, 7 166 1 10 5 166 2 16.6
o , 15 357 8 80 n 366 4 333

W wykonaniu tego zadania dzieci zydowskie w 50% nie
otrzymaty wcale punktdw; nie wytrzymujg one poréwnania z dzie¢-
mi Kkatolickiemi.

Lepiej od dzieci z przedszkoli przedstawiaja sie ich rowiesnicy
z miasta prowincjonalnego. Dzieci wiejskie przedstawiajg sie bar-
dzo stabo, 80% nie otrzymato wcale punktow.

12, W zadaniu dwunastem (nazywanie barw,
Farbbenennung) przedstawiamy dziecku cztery zasadnicze barwy
oraz 11 barw posrednich. Zgdamy, aby dziecko barwy te nazwa-
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to; w razie za$ podejrzenia, ze dziecko jest Slepe na kolory, kazemy
mu wybra¢ wszystkie podobne. Za trafne nazwanie zasadniczych
barw liczy sie 1 punkt, za trafne nazwanie jeszcze jednej barwy —
2 punkty, za trafne nazwanie jeszcze jednej wzglednie wiecej barw
liczy sie 3 punkty.

Wyniki, jesli chodzi o rozpoznanie i nazwanie barw za-
sadniczych, byly nastepujgce:

chtopcow: dziewczat: przecietnie:  uWKerd,

ikolor zotty rozpoznato 25tj. 83300 20 tj. 90% 86,6% 82%
. Czerw. R 29 , 966°, 2 , 100% 98,3% 9l
', zielony 25 , 833%, 2 , 100% 91,7% 83%
., niebies. 25, 833%, 2 | 954%  894°0 75%

Procz tych barw dzieci nazywaly trafnie jeszcze i inne, kto-
rych liczba dochodzita do siedmiu. Byty to: pomaranczowa, jasno
zielona, jasno zotta, ciemno zielona, jasno czerwona, karminowa,
fioletowa i czarna.

W punktach przedstawiajg sie wyniki nastepujgco:

Otrzymali chtopcy dziewczeta
po: ilos¢ 70 ilos¢ %o
3 pk. 15 50 14 636
2, 3 9,9 1 45
1, 4 132 5 227
0, 8 266 2 91

Podziat na dzieci katolickie i zydowskie:

D z i e c i
Otrzymaty katolickie zydowskie  kat. przedszk.
po: N} S S
ilos¢ o ilos¢ % ilos¢ 0/0
3 pk. 2 52,5 8 66,6 15 83,2
2, 4 10 — — — —
1, 7 175 2 16,6 2 11
0 8 20 2 16,6 1 55

”



Proba zastosowania testow Winklera 31

Wyniki wedle podziatu na srodowiska, z jakich dzieci po-
chodza;

D z i e c i
Otrzyma'y miejSkie wie skie miejsk. przedsz. miasta prow.
po: S . . S
ilos¢ % ilos¢  °fo ilos¢ o ilos¢  °/
3 pk. 28 66,6 1 10 23 76,6 5 4,7
2, 2 48 2 20 — - 2 16,6
v 4 9,5 5 50 4 133 - -
o , 8 20 2 20 3 10 5 41,7

Jak widzimy z tabeli, 10 dzieci nie potrafito nazwac czterech
barw zasadniczych. Wsréd tych dzieci byly i takie, ktére nie
nazwawszy czterech zadanych barw, czynily to w stosunku do
barw mieszanych.

Stwierdzamy dalej, ze dziewczeta osiggnety wiekszg ilosé
punktéw niz chtopcy. Po 3 punkty otrzymato 63.3% dziewczat
i 50% chtopcéw, 0 punktéw otrzymaly 2 dziewczynki (9.1%) i 8
chtopcéw (26.6%).

Dzieci zydowskie przedstawiajg sie tu gorzej niz dzieci kato-
lickich przedszkoli. Przy badaniu byliSmy czesto zdziwieni tern, ze
niektore dzieci zydowskie, wykazujgce dobre wyniki przy rozwia-
zywaniu innych zadan, tu zawodzity. Dzieci przedszkoli osiggnety
lepsze wyniki niz dzieci miasta prowincjonalnego. Dzieci wiejskie
w nazywaniu barw napotykaly na duze trudnosci, czasem zdobycie
jednego punktu nastepowato dopiero po diugich namystach, porow-
naniach i pytaniach pomocniczych.

Przy rozpoznawaniu barw dzieci niekiedy postugiwaty sie po-
rébwnaniami. Zazwyczaj, jesli dziecko odrazu nie potrafito nazwac
barwy, naprowadzanie i pytania pomocnicze na nic sie nie przy-
dawaly. Dzieci, szczegOlniej wiejskie, z wyrazng przyjemnoscia
przygladaly sie pieknej zresztg skali barw i wprost méwity, ze ta-
kich pieknych koloréw jeszcze nigdy nie widzialy.

13 Zadanie trzynaste (tworzenie pojec,
griffsbildung). Zadamy, aby dziecko na pytanie: ,Co to jest?”

godal;) definicje nastepujgcych stow: lalka, kon, zotnierz (zan-
arm).

Dziecko moze okresli¢ znaczenie tego wyrazu uzytkiem, ale
takie okreslenie liczy sie mniejszg iloscig punktdw. Za opis lub
jedna definicje uzytkowg liczy sie 1 punkt, za dwie definicje uzytko-
we lub jedng definicje Scislejszg liczy sie 2 punkty, za dwie defi-
nicje uzytkowe i jedng Scislejsza liczy sie 3 punkty.

Be-
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Wyniki byly nastepujace:

chtopey: dziewczeta:  przecigtnie: VN winkiera
def. Sciélejsza 20 t.j. 66,6% u tj. 50 %  58,3% 17%
def. uzyteczn. 27 t.j. 90 % 19 tj. 86,3% 88,2% —
def. SciSlejsza 20 t.j. 66,6% 9 t.. 40,9% 57,8% 21w
def. uzyteczn. 30 t.j. 100% 22 t.j. 100% 100 % -
def. Scidlejsza 22 t.j. 73,3% 12 tj. 545% 63,9% 23%

zohnierz: gef \svteczn. 27 tj. 90 % 19 t. 86,3%  88.2% —

Dzieci nie zdradzaly wiekszej ochoty do odpowiedzi na py-
tania: ,Co to jest?”.

Zazwyczaj staraly sie da¢ w odpowiedzi okreslenie uzytecz-
nosci i dopiero po dokladnem, czasem juz powtérnem, wyjasnieniu
i podaniu przyktadéw dawaly odpowiedzi wymagane. Byly i takie
wypadki, kiedy dziecko odrazu podawalo dobrg odpowiedz. Np.
chlopczyk na pytanie: ,Co to jest kon?” bez chwili zastanowienia
odpowiada: ,Kon jest to pozyteczne zwierze”.

Dla zorjentowania sie i przykiadu podamy, jakie definicje
dawaly dzieci.

Lalka: ,bawi¢ sie, drzewo lub gips”, ,To zabawka”, ,To jest
taka dziewczyna, tylko niezywa”, ,Z masy zrobiona do bawienia”, ,To jest
dziecko, ktérem sie bawi”. Byty tez i gorsze odpowiedzi, np.: ,Lalka to jest
lalka”, lub taka: ,Lalka to jest zywe dziecko, ktéremu mama daje jes¢”.

O koniu wypowiadaty sie dzieci w ten sposéb: ,Kon to zwierze do
pracy”, ,Kon to stworzonko”, ,To zwierze, ktore wozi ciezary”, ,Kon
to jest cielaczek”.

Nierzadko badane dzieci staraly sie poda¢ nieco rozszerzony opis.
Np. ,Koh jest, by mozna wyjecha¢ do Falenicy, do Otwocka, na to, by do-
brze wyglada¢”. W jednym wypadku chiopak stara sie mozliwie najwiecej
powiedzie¢ o koniu. Powiada on: ,Kon jest do jezdzenia. Zywy kon ma
skore. On ciggnie. Kon ptoszy sie przed ,autem. Pan BOg go stworzyt
je siano, kon jest stworzony”.

Jesli chodzi o definicje stowa ,zotnierz”, to nie wszystkie
dzieci pytaliSmy o to, gdyz niektére (wiejskie) zotnierza nie wi-
dzialy, zastgpiliSmy go wiec w stosunku do tych dzieci stowem
.zandarm”. Instrukcja do testdw Winklera dopuszcza takie
zmiany.

Definicje wyrazu ,z otnierz” brzmialy: ,Czlowiek, ktory chce byé
oficerem”, ,To chiop z wojska”, ,To pan, zeby szedt do wojny”, ,By na
wojne, tego, co na wojnie jest, to jest pan”. ,Chodzi na wojne i strzela lu-
dzi", ,Zotnierz pilnuje polityki, to cztowiek”, ,Zotnierz, aby wypedzili bol-
szewikéw i nie dali polskiej ziemi, zotnierz to cztowiek”, ,Zotnierz to pan,
tylko, ze nosi zoftierskie ubranie i karabin, zolnierz, zeby strzelal i uwazat,
aby krzykéw nie bylo, aby nikt nie tamat’, ,Zotnierz jest przy wojsku, trzy-
ma karabin i ma wojskowe ubranie i plecak. Przy wojsku stuzg ludzie, woj-
sko jest, aby chodzito na ¢wiczenie”, ,Zotnierze stojg przy grobie P. Je-
zusa”. Zandarm na to, ,aby bra¢ do aresztu, jak chtop, ma karabin”, ,Zto-
dziei tapaé, chtop inny niz wszyscy”.
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~ Wyniki wedle podziatu na chiopcéw i dziewczeta przedsta-
wiajg sie nastepujgco:
Otrzymali chiopcy dziewczynki
po: los¢ % ilose O
3 pk. 24 80 13 59

2, 4 132 4 182
1, 2 6,6 5 22,7

Podziat na dzieci katolickie i zydowskie:

Otrzymaly ,D . z ! € ¢ !
po: katolickie zydowskie  kat. przedszk.
iS¢ %  ilos¢  of ilos¢ o4
3 pk. %X 65 n 916 14 w0
2 7 7 175 1 8,3 2 11
1 7 75 — — 2 11,1

Podziat na $rodowiska, z jakich dzieci pochodza:

Otrzymaty miejskiz f/vie' ki ! © € ! .
Do: e |skie przedszkoli miast prowinc.

ilos¢ o/ itosé 1 ‘0 ilos¢ o ilos¢ o

3 pk. 31 73,8 6 60 25 833 6 50
2 7 16.6 1 10 3 10 4 333
1y 4 95 3 30 2 67 2 166

Poréwnujgc wyniki, widzimy, ze chtopcy majg o wiele lepsze
rezultaty mz dziewczeta. W definjowaniu poje¢ wyrdzniaty
sie dzieci przedszkoli zydowskich, osiagajac w 91.6% po 3 punkty,
podczas gdy dzieci katolickich przedszkoli osiggnetly te ilos¢ punk-
tow tylko w 11.1%. Odpowiedzi dzieci wiejskich byly proste, ale
do >re i procentowo naogét lepsze, niz odpowiedzi dzieci miasta pro-
wincjonalnego.

14. Zadanie czternaste (zdolnos¢ obserwacji
Beobachtungsfahigkeit). Dajemy dziecku réwnoczesnie dwa obraz-
ki o tresci podobnej i zadamy, aby przez poréwnywanie powie-
dzialo nam, co widzi na nich podobnego, a co réznego (por. ryc. 8).
Za spostrzezenie 10 przedmiotéw liczymy 1 punkt, za 11—25
przedmiotow 2 punkty, za 26—50 3 punkty. Niektoére szczegoty *
trudniejsze do zauwazenia liczy sie za 2 spostrzezone jednostki.



OBRAZEK A

OBRAZEK B.

Ryc. 8. Zadanie 14. Obrazki do poréwnywania (w zmniejszeniu).
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Jesli chodzi o podanie wynikow, to ze wzgledu na duzg ilos¢
szczegotéw ograniczymy sie do doktadnego zestawienia tylko wy-

nikgjlw przedmiotéw trudniejszych do zauwazenia, reszte traktujac
ogoélnie|.

Zauwazyli:

schodki chiopcy 2t j. 6,6%dziewczynki 2 t.j.

iiranki \V; 2, 6,6% 3.3%
krzaki 1, 33% ., i . 45% 3,9%
furtke ) Vv 2 . 6,6% 3,3%
podziat okien o 1 ., 33% 1,6%
pole 1 . 33% 16°0
p:}akl N 4 | 132% . 2., 91% H,2%
chmury » 4 1 1320 i 1. 45% 8,9%
rzewa J . 2., 91% 4,5%
dym tl 3 ., 9% 1- 46% 7,3%
droge 47 99% 3, 11.8%

Jezeli chodzi o inne rdznice i podobienstwa, to w przewaza-
jacej ilosci wypadkéw zakres ich nie przekraczat wymienienia rze-
czy wpadajgcych w oczy, jak dom, pies, kot, drzewa, studnia, sie-
kiera, bielizna, parkan. Maksymalna ilos¢ réznic i podobienstw,
spostrzezona przez dziecko, wynosi 28 na 50. Dzieci niechetnie
przenosity swojg uwage z jednego obrazka na drugi, natomiast
chcialy wymienia¢ spostrzezone przedmioty najpierw na jednym,
a potem na drugim obrazku. Kiedy zgdaliSmy od dzieci, aby wy-
szukiwaly podobienstwa, podawaly wiasnie réznice, dopiero gdy
powtarzaliSmy zgdanie, po namysle odpowiadaly. Jak z zestawie-
nia widzimy, przedmioty trudniejsze do zauwazenia spostrzegaty
dzieci rzadko, bo najwyzej w 11%, wielu takich szczegdtdw nie
zauwazylo zadne z dzieci.

Wyniki w ilosci otrzymanych punktéw sg nastepujace:

Otrzymali chtopey dziewczeta przecietnie wyniki
Winklera
flosc % ilos¢ o % o
3 pk 2 6.6 | 45 56 18
2 ” 17 56,6 7 31’8 44'2 6,5
L. 4 132 8 36,1 24,7 17
o ., 7 23,1 6 27,2 25,2 _
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Przy podziale na dzieci katolickie i zydowskie:

D z i e c i
Otrzymaty L . .
katolickie zydowskie  katol. przedszk.

po: 0S¢ oy iloS¢ o ilosé O
3 pk. 3 75 — — 3 16,6
2 15 375 9 75 9 50
1 - 9 225 3 25 2 11
0 13 325 — — 4 222

Podziat na srodowiska, z jakich dzieci pochodza, daje nam ta-
kie zestawienie:

Otrzymaly miejskieD W?ejskie | prz:dszkoliC miast; irowinc.
PO ilos¢ o5 ilos¢ ., ilos¢ .,  ilos¢ O
3 pk. 3 71— 3 10 _ _
2 . 24 57,1 — — 18 60 6 50
1, 8 19 4 40 5 166 3 25
0 . 7 16,6 6 60 4 133 3 25

Wyniki, uzyskane przez chlopcéw, sg lepsze, niz wyniki
dziewczat. Po dwa i trzy punkty otrzymalo chtopcow 63.2%,
dziewczat za$ 36.3%. ROznica ta na korzy$¢ chtopcow uwydatnia
sie w zauwazeniu trudniejszych do spostrzegania szczegoiow,
gdzie stosunek ten liczbowo przedstawiat sie 76 : 50. Trzeba tu
jednak doda¢, ze stosunek szczeg6tébw zauwazonych do liczby
szczegotdw, znajdujacych sie na obrazku, przedstawia sie jak
1100 : 76.6 dla chtopcow, a 1100 : 50 dla dziewczat, z czego wi-
dzimy, jak mata czeS¢ szczegotow dzieci zdotaly zaobserwowac.

Dzieci zydowskie otrzymaty w 75% po 2 punkty, a w 25%
po punkcie, zadne dziecko zydowskie nie otrzymato 3 punktdw,
niema tu tez dzieci, ktéreby nie osiggnely ani jednego punktu.
Utrzymaly sie przeto w stosunku do dzieci katolickich rowniej
i lepiej.

Bardzo stabe sa wyniki dzieci wiejskich, ktére w 60% po-
zostaly bez punktow, a tylko w 40% uzyskaly po 1 punkcie.
Dwoje dzieci wiejskich nie umiato wskaza¢, ani nazwa¢ nawet jed-



Préba zastosowania testéw Winklera 37

neg® przedmiotu. Obrazek byt dla nich tylko nazwg, mowilty bo-
wiem na wszystkie wskazywane przedmioty, ze to jest obrazek, ale
co ten obrazek przedstawial, tego okresli¢ nie potrafity.

, L m .Powazne réznice znajdujemy w wynikach dzieci przed-
szkoli CZeC miasta prowincjonalnego na korzysé dzieci przed-

A,M 15 Zadanie Pietnaste (szybko$¢ ujmowania

fvm w Un?Sgh Viadigkeit)- Daje™y dziecku obrazek, na kto:
powtarzaiS s/prZedami utozonych Prostokatach, sg narysowane
krzesto t6zko i W roznym P°rzgdku nastepujace przedmioty: stél,

I)Y y_ z .
r)\//c -1.)- ” Chodzi o to, a%)%kgziec aoZC%rnnot %eryrs]gjglégwca&sthlszzvgqg{é
iy."7d[ft : °* na

Jcsli dziecko zdota uczyniiT cnrnrnrj22n A

90PSek,,d dVemy V ~ ° k tSeliund 2 pU"kt* r

Dzieci, nazywajgc narysowane przedmioty, badz wskazv-
ay je palcem, badz tez tej pomocy nie uzywaly. W niektorych
— CHdOp'er0 w drug'eé Polowie nazywania postugiwaly ie
Zazwyczai to dziS

dzieci nazywalty w L F & S to P , * A
% *> rzedu z/cz/naty d ~ o d SLTy
aby znowu rzad trzeci rozpoczg¢ od lewej do prawej it d W kil ’
u wypadkach nazywaly dzieci rysunki stale od prawej ku lewei

wiedZzmy co”ozlac"t k'lk°rga dzieci wielskich wszystkie inne

byfe &-piBr8 HtihERzyE znaczen® ob¥BkAHKOrgU dzieciom trzeba

Wyniki w punktach przy podziale na chtopcéw i dziewczeta:

OtrZyma” ChJ‘Opr dziewcze,ta przeciet, WYN. winklera
po: oSC  of ilog¢ o Qb  cho% dz%
3 pk- 1 33 1 45 39 9 1
2 > 2 13 15 81 707 6 6

1, 7 233 6 272 253 2 2



Zadanie 15. Tablica do badania szybkosci ujmowania (w zmniejszeniu).
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Wyniki przy podziale na dzieci zydowskie i katolickie:

D z i e c¢ i
Otrzg(:qa’;y katolickie zydowskie  kat. przedsz.
' 08¢ o0 ilos¢ oq ilos¢ B
3 pk. 1 25 1 83 1 55
2 ., 28 70 9 75 ¥ 777
1, n 275 2 166 3 166

Wyniki przy podziale na Srodowiska, z jakich dzieci po-
chodza:

Otrzymaty o D z ! € ¢ :
miejskie wiejskie przedszkoli miasta prowinc.
po: PR v q
ilog¢ o llos¢ Y, ilos¢  hy  ilose¢ O
3 pk. 2 47 — —_ 2 6,7 - -
2, 3 785 4 40 23 766 10 834
1, 7 16,6 6 60 5 16,6 2 16,6

Wyniki chtopcow i dziewczat sg prawie roéwne, minimalna
réznica wypada na korzy$¢ chtopcow. Tak samo mata réznica jest
miedzy wynikami dzieci zydowskich i katolickich na korzys¢ dzieci
zydowskich. Najlepszy czas wynosit 42 sekundy.

Dzieci wiejskie przedstawiajg sie
stabo. To, ze 60% otrzymato po 1
punkcie, niewiele nam jeszcze mowi;
trzeba dodaé, ze jedno dziecko wyko-
nato zadanie w 320 sekundach, inne
w 240 sekundach. Takze w grupie
2 punktow dzieci miejskie procentowo
dwukrotnie przewazajg. Dzieci z przed-
szkoli réznig sie od dzieci miasteczka,
jesli chodzi o ilos¢ punktéw, dwoje
dzieci przedszkoli osiggneto po 3 punk-
ty, czego dzieci prowincji dokona¢ nie
zdotaly.

16. Zadanie szeshaste (spraw-
nos¢ reki, Handgeschicklichkeit)
polega na tern, ze dziecko ma no- Ryc. 10. Zadanie 16.
zyczkami wycigC z papieru narysowany Heim do wycinania
helm (por. ryc. 10). Za wyciecie pra- (W zmniejszeniu).
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wie po linji rysunku liczy sie 3 punkty, za wyciecie z nieznacznemi
niedoktadnosciami 2 punkty, z wiekszemi 1 punkt, za zupetnie zle
wyciecie nie daje sie wcale punktu.

Dzieci, ktére zadanie wykonaly dobrze, czynily to w dwojaki
sposob: jedne ciety papier wzdtuz konturéw rysunku, inne Scinaly
naprzéd zbyteczny papier, aby potem jeszcze raz poprawia¢ wyci-
Dzieci, ktére zadania nie wykonaly, zazwy-
czaj wycinaly krazek, w ktorym miescit sie rysunek, czesto go nad-
cinaly, w jednym wypadku dziecko wiejskie, nie umiejgc uczynic
W niektérych wy-
padkach, jesli wycinanka byta dobra, dziecko brato jg do reki,
z zadowoleniem ogladato, a dopiero potem oddawato.
dzieci nie wiedzialy, co przedstawia rysunek.

nanke w szczegotach.

zados¢ wymaganiu, pocieto kartke na kawaiki.

Wyniki przy podziale na chtopcow i dziewczeta:

Otrzymali

po:

3 pk.
2
1,
0

ilos¢

chiopcy dziewczeta
w ilos¢ 9
21 70 9 409
5 166 6 27,2
3 99 1 45
1 33 6 272

przeciet.

%

55,5
21,9

72
153

Zazwyczaj

W badaniach Winklera 42% dzieci osiggneto 2 punkty.

Podziat na dzieci katolickie i zydowskie daje nastepujgce ze-

stawienie:

Otrzymaty
po:

3 pk.

D
katolickie
ilos¢ o

23 575

7 175

3 75

7 175

4

e

zydowskie
ilos¢ o
7 583
4 333
1 83

Cc

kat. przedsz

ilos¢ 9,
12 666
4 22
i 55

55
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Podziat dzieci wedle srodowisk, z jakich pochodza;

Otrzymaty o b ‘ I © ¢ !
o ‘ rf]lejskle wiejskie przedszkoli miasta prowinc.
los¢ % ilos¢ O ilosc Qg ilosc %
3 pk. 29 69 1 10 19 63,3 10 834
2, 10 238 1 10 8 26.6 2 16,6
1, 2 47 2 20 2 66 -
o, 1 24 6 60 1 33 — —

| >Zy- porOWna?iu wynikow chiopcow i dziewczat, wbrew te-
mu, co zgory moznaby przypuszczac, chiopcy osiagneli lepsze wy-

Przy porownaniu dzieci katolickich z zydowskiemi nieco
lepsze wyniki majg dzieci katolickie. Najlepsze wyniki osiagnety
dzieci miasta prowincjonalnego. Najstabiej przedstawiajg sie
dzieci wiejskie, ktére w 60% nie osiggnely ani jednego punktu,
podczas gdy dzieci miejskie z tej kategorji stanowity 2.4%. Nie-
ktoie z dzieci wiejskich nie umialy nawet wzig¢ nozyczek do reki
gdyz dotychczas wecale, lub bardzo mato mialy z niemi do czi/-
nienia.

17. Ostatniem wreszcie zadaniem jest zbadanie wytrwa -
tosci oraz zdolnos$ci koncentracji (Ausdauer
und Konzentrationsfahigkeit). Dziecko otrzymuje arkusz pokrat-
kowany (21 X 27 kartek) i w nastepujgce po sobie kratki ma wry-
sowywaé naprzemian koétka i krzyzyki. Zdolnos¢ koncentracji
mierzy sie iloscig zrobionych btedéw i przerw w pracy, zas wy-
trwatoS¢ iloscia wpisanych elementéw. Za wpisanie krzyzykow
. kotek w dwu szeregach kratek (54) liczy sie 1 punkt, za wypel-
meme 2 6 szeregbw 2 punkty, za wykonanie wiekszej ilosci liczy
. mRUVty' Aby “trzyma¢ za zdolno$¢ koncentracji 3/punkty,
i osc btedow w rzedzie 'nie moze wynosi¢ wiecej, niz 0.5%, przy
I °grl, dedow 0.6% 3.5% liczy sie 2 punkty, przy Wieksze!'] ilosci
btedow tylko 1 punkt.

izy wykonywaniu tego zadania dzieci zachowywaly sie

°jnie’ nie rozmawialy, ani tez nie czynily przerw w pracy,

ic tore dzieci chcac zapobiec robieniu bledéw, wpisywaly wpierw

otka w co druga kratke, a dopiero potem krzyzyki. Byly wypadki,
ze dzieci zgory zapowiadaly, ile rzedéw wypetnig znakami.
Wszystkie przyrzeczen dotrzymaly. Jedno dziecko powiedzialo,'
ze jesli wypemni dwa rzadki, bedzie ,pisac¢” wiecej, co rzeczywiscie
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nastgpito. SpotykaliSmy i takie pilne dzieci, ktére po ,zapisaniu”
catego arkusza chcialy jeszcze wiecej ,pisa¢”. W wykonaniu pracy
rozrozni¢ mozemy wykonanie staranne lub tez ,pismo” niedbate.
Nie mieliSmy wypadku, aby dziecko kratki opuszczato, lub wypet-
nialo dwie kratki jednym elementem.

Wyniki w punktach przedstawiajg sie nastepujaco:
Wytrwatos¢:

Wyniki przy podziale na chtopcéw i dziewczeta:

Otrzymali chtopcy dziewczeta  przecietnie
po: ilos¢ % ilos¢ 9 %
3 pk. 5 16,6 3 135 151
2, 5 16,6 6 27 219
1, 20 66 13 59 62,8

Wyniki przy badaniach Winklera: 60% dzieci osiggnelo
2 punkty.

Przy podziale na dzieci katolickie i zydowskie:

D z i e c i
Otrzymaty o
po: katolickie zydowskie  miasta prowinc.
los¢ 9y ilos¢ Yy ilose %
3 pk. 7 175 1 84 6 33,3
2 . 8 20 3 .25 4 22,2
1, 25 62,5 8 66,6 8 44,4

Podziat dzieci wedle srodowiska, z jakiego pochodza;

D . .
Otrzymaly L Z . ! ¢ ¢ I

po: miejskie wie skie przedszkoli miasta prowinc.

los¢ 9y ilose o9 ilos¢ ¥ ilos¢ %

3 pk. 8 19 - — 7 233 1 83

2, 9 21,4 2 20 7 233 2 16,6

1, 25 295 8 8 16 533 9 75

Przy poréwnaniu wynikéw chiopcéw i dziewczat pod

wzgledem wytrwatosci widzimy, ze tylko nieznaczna roznica
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(153.8 : 149) wypada na korzys¢ dziewczat. Ten fakt zdawatby
sie wskazywa¢ na to, ze przystowiowa pilno$¢ dziewczat nie znaj-
uje poparcia w naszych badaniach. By¢ moze, ze w ten sposéb
przedstawia sie sprawa w badanym przez nas wieku dzieci lub, ze
s ad grupy, ktérg zbadaliSmy, byt tego rodzaju.

»,. Dgzieci katolickie osiggnety wyniki znacznie lepsze, niz dzieci
kntnm-o-Sty WWmy nawet poréwnali wyniki wszystkich dzieci

kie +Z wynikami dzieci zydowskich, to i tak dzieci katolic-
kie przedstawidjg sie nieco lepigj.

wiem Azieci wiejskich sg o wiele gorsze. Dzieci te bo-

nie iimhtu aé/ nd *'lltino$¢ w samem rysowaniu. Niektére z nich
e umialy nawét otowka wzig¢ do reki.

Jesli chodzi o wyniki badania zdolnosci koncentracji to nura

staznem dawanie 3 pkt. dziecku, ktére urai™ilotha k” tce kilki
krzyzykow i kolek w nalezytym porzadku, zas tylko 2 punkty temu

pizem P PrzeSzI° 400 ZnakOW a « **> | - 10 bledéw Tzy

Zdolnos¢ koncentracji:

Wyniki przy podziale na chtopcéw i dziewczeta:

Otrzymali , (n:a:zy*ch P y_ v? :aiszic\al czeta
po: badaniach U Winklera badaniach 1 Winklera
los¢ % 9 iosc Yo .,
3 pk. 8 264 — 1 50
2, 20 66 65 7 318 56
1 2 66 4 182

Podziat na dzieci katolickie i zydowskie:

b . .
Otrzymaty . z ! N ¢ !
katolickie  przedszkoli miasta prowinc.
po: los¢ O ilog¢ oy ilogé %
3 pk. 17 425 2 16,6 18 61,1
2, 18 45 9 75 7 38,8

1, 5 125 1 83
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Podziat dzieci na $rodowiska, z jakich pochodza;

D z i e c i
Otrzymaty . . . . .
po: mie skie wiejskie przedszkoli  miasta prowinc.
ilos¢ % ilos¢ % ilos¢ % ilos¢ %
3 pk. 17 40,4 2 20 13 433 4 333
2 . 2 52,3 5 50 16 53,3 6 49,9
1, 3 71 3 30 1 33 2 16,6

Resumujac  krétko wyniki ilosciowe, do jakich doszlismy
w naszych badaniach, mozemy stwierdzi¢, ze wsrod dzieci, ktére
zbadaliSmy, lepsze wyniki osiggneli chtopcy w nastepujacych za-
daniach: w kombinacji konstruktywnej, w ujmowaniu ksztattow,
w pamieci ruchowej, w zapamietywaniu tresci opowiadania, w pow-
tarzaniu wyrazow niezrozumiatych, w ujmowaniu liczb, w nazy-
waniu przedmiotéw, fantazji, tworzeniu pojeé, obserwacji, spraw-
nosci reki.

Dziewczeta daly natomiast lepsze wyniki: w pamieci stu-
chowej, pamieci wzrokowej, nazywaniu barw i wytrwatosci.

Jednakowe wyniki procentowe daly dzieci obu pici w spraw-
nosci wymowy i szybkosci ujmowania.

Dzieci katolickich przedszkoli w stosunku do dzieci przed-
szkoli zydowskich wykazaly (epsze wyniki: w kombinacji konstruk-
tywnej, ujmowaniu ksztaltdw, w pamieci ruchowej, ujmowaniu
liczb, pamieci wzrokowej, nazywaniu przedmiotow, fantazji, na-
zywaniu barw i wytrwatosci.

Dzieci zydowskie wysunely sie na czotlo w wynikach z pa-
mieci stuchowej, zapamietywania tresci opowiadania, powtarzania
wyrazow niezrozumialych, sprawnosci wymowy, tworzenia pojec,
obserwacji i szybkosci ujmowania.

Jesli chodzi o dzieci miejskie i wiejskie, to dzieci miejskie,
z jedynym wyjatkiem sprawnosci wymowy, osiggnety procentowo
lepsze wyniki niz dzieci wiejskie.

Gdy poréwnamy wyniki, otrzymane przez nas i podane przez
Winklera, to okaze sie, ze dzieci nasze w przewazajgcej ilosci te-
stéw osiagnely lepsze wyniki. Gorsze sg jedynie rezultaty naszych
dzieci w nastepujgcych zadaniach: Ib w konstruktywnej kombi-
nacji, w zadaniu 2 przy rysowaniu figur a) i b), sprawnosci wymo-
wy, obserwacji i wytrwatosci.

Dr. Winkler nie podat wynikow, dotyczacych zadania pa-
mieci ruchowej i powtarzania wyrazow niezrozumiatych. Gdyby
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nawet i tu dzieci, badane przez nas, okazaty wyniki gorsze, to jed-
nak w catosci wyniki ich sa lepsze, niz wyniki, dotyczace
dzieci niemieckich. Piszac to, zdajemy sobie sprawe, ze poréwna-
nie nasze nie jest oparte na Scistych podstawach, gdyz pomijajac
juz roznice miedzy iloscig badan, dokonanych przez nas, a liczbg
badan, na ktére powotuje sie dr. Winkler, nie wiemy takze doktad-
nie, w jakim wieku byly badane dzieci niemieckie oraz, w jakim
stopniu badacz niemiecki naprowadzat dziecko, o ile odrazu nie
rozumiato instrukcji; co do tego punktu bowiem Winkler w swo-
ich wskazowkach do testéw nie wypowiada sie jasno.

Podalismy tu wyniki naszych badan, nie analizujac poszcze-
golnych testéw z punktu widzenia ich przydatnosci do oceny tak
zdolnosci, jak i umiejetnosci potrzebnych dziecku, ktére ma roz-
pocza¢ prace w szkole. Przydatnos¢ i wartos¢ tych testéw mogli-
Smy tylko czesciowo oceni¢, a to na podstawie porownania na-
szych ocen, opartych na badaniach i zdaniach nauczycieli o da-
nych dzieciach. Dotyczy to przedewszystkiem dzieci przedszkoli,
gdyz o innych dzieciach tylko w niewielkiej ilosci moglismy do-
tychczas zebra¢ informacje o ich postepach w szkole. Moze byc,
ze opinij nauczycielek przedszkoli nie nalezaloby bra¢ pod uwage
jako zupelnie miarodajnych, gdyz zajecia dzieci w przedszkolu
nie sg identyczne z zajeciami dzieci w szkole powszechnej, nie-
mniej jednak i tu mamy do czynienia z systematycznemi zajecia-
mi, wobec czego zdania nauczycielek przedszkoli nie sg bez war-
tosci. Dodamy tu, ze nie wypowiadaliSmy po badaniu swego zda-
nia o dziecku, pytajac o to nauczycielke. Przy poréwnaniu tych
opinij z naszemi spostrzezeniami okazalo sie, ze byly one naogot
zgodne, w kilku tylko wypadkach dziecko, uchodzgce za malo-
zdolne, przy badaniu okazato sie bezwzglednie lepsze. Nie bada-
liSmy przyczyn, dla ktérych to miato miejsce, zdaje sie jednak, ze
dzie¢mi temi nikt dokladniej sie nie zajat, a poniewaz wygladem
zewnetrznym i zachowaniem czynily wrazenie mniej rozwinietych
od swych réwiesnikdw, za takie je uznano.

W przewazajgcej ilosci wypadkéw sad nasz pokrywat sie
w calej rozciggtosci ze zdaniem o danych dzieciach ich nauczy-
cielek, w innych wypadkach w najwazniejszych punktach.

Gdyby chodzito o wypowiedzenie sie o stopniu trudnosci te-
stdw, to naogdt nie sg one, biorgc pod uwage stopniowanie ich
waznosci, podane na poczatku, zbyt trudne. To, ze dzieci nie roz-
wigzywaly zadania |b (kombinacja konstruktywna), lub nie okre-
Slity znaczenia fragmentu ryciny (fantazja), czy tez nie zauwa-
zyly wielu szczegotow na obrazku (zdolno$¢ obserwacji), nie mo-
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ze powodowa¢, aby cato$¢ uznawac za trudna; niewykonanie tego,
co nakazywaly wymienione zadania, nie wptynetoby, w mysl inten-
cji autora testéw, na uznanie dzieci takich za niedojrzate do nauki
szkolnej.

Zdaniem naszein testy dr. Winklera nadawalyby sie zatem
do badania dojrzatosci szkolnej dzieci miejskich. Inaczej jednak
ma sie sprawa, gdy chodzi o dzieci wiejskie. Dzieci te, w swem
zyciu przedszkolnem, mato lub zupelnie nie majg do czynienia z ta-
kiemi rzeczami, jak uktadanki kostkowe, figury geometryczne, ry-
ciny i wycinanki. Nic tedy dziwnego, ze w zadaniach, gdzie spo-
tykato sie dziecko wiejskie z temi przedmiotami, osiggato marne
wyniki; z tego tez powodu uwazamy, ze slabe rezultaty w wyko-
naniu tych zadan nie powinny wplywac¢ na przyjecie dziecka wiej-
skiego do szkoly, a przynajmniej nie w tym stopniu, jak to prze-
widuje autor testow. W tein przekonaniu utwierdza nas fakt, ze,
jak przekonalismy sie pézniej, dzieci te po kilku miesigcach pobytu
w szkole braki wyrownywaly do tego stopnia, ze czynnosci
w zakresie wspomnianych zadan nie przedstawialy dla nich po-
wazniejszych trudnosci.

Mamy przekonanie, ze testy dr. Winklera, stosowane przez
psychologa lub inteligentnego nauczyciela, moga przynies¢ mu
znaczne korzysci i utatwi¢ orjentacje w dojrzatosci szkolnej dzie-
ci, z ktdremi ma pracowac.

3 Czesciowa weryfikacja testow

Badania testowe, o ktorych mowiliSmy dotychczas, przepro-
wadzone zostaly we wrzesniu i pazdzierniku 1931 roku. Chcac
przekonaé¢ sie, czy prognozy, ktére mozna bylo postawi¢ dzieciom
na podstawie wynikéw, osiggnietych w rozwigzywaniu testow
Winklera, byly trafne, staralem sie na poczagtku 1932 roku odszu-
ka¢ w szkotach powszechnych te dzieci, ktére badatem na jesieni
w roku 1931 przed przyjeciem ich do szkoly. Otéz na ogdlng ilos¢
53 (52) badanych dzieci, 38 odszukalem w | oddziale szkét po-
wszechnych. W szkotach tych, wszediszy w kontakt z kierownic-
twem szkoly i z nauczycielkg | oddz., informowalem sie szczego6-
towo, czy dzieci, o ktérych mowa, przedstawiajg sie na tle innych,
jako dojrzate do pracy szkolnej. Ponizej podana tabela unaocznia
stosunek oceny na podstawie testdw Winklera do oceny szkolnej
dla tych wtasnie dzieci, podzielonych na takie same kategorje, jak
to czyniliSmy w poprzedniej czesci pracy.
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BENEDYKT BORNSTEIN

Sad a konsonans
i

Miedzy dziedzing logiki i dziedzing akustyki psychologicznej
zachodzi najgltebsza odpowiedniosé, przejawiajgca sie przede-
wszystkiem w tern, ze podstawowy dla logiki stosunek zawierania
sie wzgl. zawierania réwniez odnajdujemy, i to na pierwszym pla-
nie, w dziedzinie czu¢ stuchowych. Wiemy, ze istniejg czucia stu-
chowe zlozone i proste, i ze te wkasnie czucia ztozone (calo$ciowe=
= ,Gesamtempfindung” Helmholtza = ,Empfindungsganze”
Stumpfa), czyli dZzwieki, zawierajg w sobie czucia proste, t. zw. tony
skladowe, a wiec przedewszystkiem dominujacy ton ,zasadniczy”
(pierwszy ton sktadowy), a nastepnie szereg tondéw stabszych, wyz-
szych od niego, zwanych tonami harmonicznemi gérnemi lub nad-
tonami harmonicznemil).

Ot6z wystarczy teraz zwrdci¢ uwage na“to, ze stosunek, jaki
taczy podmiot i orzeczenie w sadzie powszechnym, jest wlasnie sto-
sunkiem zawierania sie tresci orzeczenia w tresci podmiotu (,praedi-
catum inest subjecto” ), azeby zrozumie¢, ze i w dziedzinie akustycz-
no-muzycznej istnie¢ musi odpowiednik sadu logicznego, wytwor,
ktéry jest takiem samem zjednoczeniem najscislejszem dwoch to-
néw, jakie widzimy w sadzie miedzy dwoma jego pojeciami (termi-
nami). | tak tez jest w istocie rzeczy. Wiemy, mianowicie, ze gdy
rownoczesnie dane nam sg dwa tony, bedace wzgledem siebie
w pewnym, SciSle okreslonym stosunku, np. oktawy, kwinty
i t. p., to tony te nie pozostang oddzielone od siebie, bez zwigzku

') Nadtony harmoniczne cechuje ta wlasnos¢, ze ich wysokosci,
a wiec i odpowiadajace im liczby drgan, sg catkowitemi wielokrotnosciami
wysokosci tonu zasadniczego, (ktora jest rownoczesnie wysokoscig dzwieku
ztozonego), tak ze szereg tonéw sktadowych danego dzwieku, charakteryzuja
wysokosci (liczby drgan) proporcjonalne do szeregu liczb naturalnych: 1, 2,
3,45 6it d
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nie zatracg swefi n d Splyng w tcdn3 cat°s¢, przyczem jednak
réznione. Mamy tu saXw” '~ f 1 b?dg m°gly byC W teJ catosci wy-
0,Verschmelzung’ StZmnz z T ' T ™ idI" StaPianie »

scistemu zjednoCzeniu [/ ktore calkowicie odpowiada temu
w sadzie prawdziwym Sigwarta), jakie widzimy
dobnie, jak sad nrL fi,i "~ JCg0 Podmi°tem i orzeczeniem. | po-
pewnych poje¢ tak samo Z wytworem tego zjednoczenia sie
zjednoczenia i’ stopienia s K X f llai "ioniczny jest wytworem
»stopem” 1) mprzytem iak ! P wnych czu¢ akustycznych, jest ich
dzie prawdziwym naJvL Podmiotu do orzeczenia w sa-
tak samo stosunek dwoch zlcwaSr*h” Ilub odPowiednioscia,
dzwieku nazywamy harmoni_i luli t S? Z Sobg czu¢ w wsPot-
danc?q”,Jak u Oettingena ~)JAC  konisonansem (niekiedy ,konkor-
zywamy nietylko stosunek dwdch lub konsonansem na-
tego stosunku, ow w s*dSk z f A VvV  1leCZ 1wytwOl
z sobg, odpowiadajacych sobie czu¢ dwudzw|ek harmonizujacych

méwinm/ w tytule tej rozprawy o sadzie'i Z tem wiainie znaczeniu
u

simy teraz nrz/w/,,, ",Sadzie 1konsonansie” .
dzwieki sg z sobg zgodne lu |/- iak'sie X"? 0 jakie to tony czy
mone z soba. Ot6z Helmholtz a ™ X ~ sPokrew-

nenii (w pierwszym stopniu) ktéreXnsiaH dzwiekl sP°krewnio-
sktadowe, przytem to pokrewienstwo ¢ adajg dwa jednakowe tony
sktadowe majg blizszy numer porzgdkowy T SlllieJsze’ im te tony
intensywniejsze »). Oettinoen w ,fJ i y' a Wit w zasadzie im sa
utwierdzonej przez nieg/w akustyce3'jJfi dualnosci (dwoistosci)!
wienstwa w formie dualnej méwig/ ¢ P*daje tO okreSlenie pokre-
stopniu nazywamy dzwieki k t o] r e W Pierwszym
tony sktadowe, bgdz tez"sa tonami X posiadaJ3 dwa jednakowe

“oru

n>ego tonu zakdnicaego 4 - Zytemi «
ktadzie nacisk zasadniczy na jak ' Hel™oltz
wienstwa stanowi numer porzadkowe |, Sde feg0 P u -
dowych do danych dzwiekéw fS Y’ ec b,Iskos¢ tondéw skia-
duaine _____ b Przez wspélny ton sk’ra@éﬂmiliezéﬁ/véftﬁ?

str. 129). hSChme'Z' ,Ub ”"Schmalz” « Stumpfa (Tonpsychologie, 1890, t. 11,

t- IV, 1905 str. di36.e Syhtem der Harnlonie- A'malen d. Naturphilosophie,

wydanie, 1865; S r.~a *0"*' Die Lehre v°" den Tonempfindungen, drugie

to wyd.), tom 41, str. 395. k Physiologischen Psychologie, 1902
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w danych dzwiekach i przez ton zasadniczy catosciowy, zawiera-
jacy dane dzwieki — nie wylgczaja sie bynajmniej, ze raczej prze-
ciwnie idg z sobg w parze, sg dwoma wyrazami tego samego sto-
sunku x).

Ot6z w zwigzku z powyzszem zagadnieniem zgodnosci dwdch
dzwiekéw nasuwa sie potrzeba odroznienia dwojakiego rodzaju
konsonans6w zaleznie od tego, czy jeden z dzwiekéw konsonuja-
cych zawiera sie w drugim, czy tez nie zawiera. Jezeli sie zawiera
(to znaczy, jezeli jego wysokos¢ jest wielokrotnoscig wysokosci dru-
giego) w takim razie stosunek miedzy niemi (zgodnosc¢) jest — mo-
wigc krotko — stosunkiem czesci do catosci i konsonans takich
dzwiekéw nazywaé bedziemy analitycznym; jezeli zas zaden
z dwoch konsonujgcych dzwiekéw nie zawiera sie w drugim, wtedy
jednig ich by¢ moze tylko inny, trzeci dzwiek, i taki konsonans, kto-
rego elementy sg wzgledem siebie w stosunku czesci do tej samej,
odrebnej od kazdego z nich, catosci (lub dualnie: w stosunku dwdéch
catosci do tego samego, odrebnego od kazdej z nich sktadnika), na-
zywal bedziemy konsonansem syntetycznym. Taki bedzie nasz za-
sadniczy podziat konsonanséw (harmonij).

A) KONSONANS ANALITYCZNY 1 SAD ANALITYCZNY

Jezeli méwimy, ze jeden z konsonujgcych dzwiekéw zawiera
sie w drugim, to rozumiemy przez to, ze wysokos¢ jednego dzwieku
jest wielokrotnoscig wysokosci drugiego, ze wiec jeden dzwiek,
wyzszy, pod wzgledem wysokosci jest identyczny z tonem skiado-
wym drugiego, nizszego (o ile, oczywiscie, ten drugi dzwiek jest
dzwiekiem ztozonym). Jezeli wiec wysokos¢ dzwieku nizszego
przyjmiemy za 1, to wysokos¢ konsonujacego z nim wyzszego
dzwieku bedzie wyrazona przez jedng z liczb szeregu harmo-
nicznego tonéw: 2, 3, 4 i t. d.; przytem w miare tego, im liczba
ta bedzie wyzsza (liczby wyzej 6 w zasadzie nie wchodzg juz w ra-
chube), konsonans bedzie mniej doskonaty.

Y Najnizszy wspélny ton sktadowy dwoch dzwiekdw nazywa
Oettingen ,fonicznym nadtonem” (,phonischer Oberton”) —jego wysokos$é
jest, jak tatwo sprawdzi¢, najmniejszg wielokrotng wysokosci danych dzwie-
koéw; najwyzszy za$ z dzwiekéw, zawierajgcych dane dzwieki, nazywa on
fonicznym tonem zasadniczym (,tonischer Grundton”) — jest to dzwiek
0 wysokosci, réwnej najwiekszemu wspdélnemu dzielnikowi danych dzwiekow.
My za$ ze wzgledu na pokrewienstwo tych dwoch tonéw z sumg i iloczynem
logicznym (patrz nizej) nazywamy pierwszy z nich iloczynem harmonicznym,
drugi za$ — suma harmoniczng. W pierwszym przypadku moéwi¢ mozemy
krotko o zgodnosci dwédch dzwiekéw w wspdllnosci, w drugim zas przy-
padku o ich zgodnosci w catosci.
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czmy najdoskonalszy wogdle konsonans — konsonans
,» 1fwy’ a, wilfc dwéch dzwiekdéw o wysokosciach 1 : 2. Dzwiek
snkrSk°dd \Wz>r ednej.) 2 brdzie zawierat sie w dzwieku o wy-
pod wzcilod-m ° ' 6 dzy>'k 1 bidzie ztozony) bedzie identyczny
czii wysokosci z jego drugim tonem skiadowym,

(i : 3), drugie” ko” SOM" sie O»oclec,mv

(absoluineiuir™ttin kIns®l,anse Hnazywa
n dodaje stusznie: ,drugi dzwiek nie dodaje tu nic
oNi wzr” acrlia 'y'ko czes¢ pierwszego dzwieku” 1).
rodzaiu kons'lzeba.JZ teraz zbytniej przenikliwosci, azeby w tego
f e S L “? *? ' r.iscislei “ 'nowiednhik sgdu anab-

O Ssdu daE >««

~ 0 Z Z7X):

wyjasmajgcemi... poniewaz przez orzeczenie nic nie dodaja do po-
jecia przedmiotu, tylko je przez rozczionkowanie dzieta na poiccia
czesciowe (Thailbegriffe), ktére w niem juz byly (cho¢ sposobem
powiktanym ) pomyslane”. Widzimy natychmiast ze tej charakl

r

« KteS"”
,mH 0

giej "aimemajgc wyrazy:
,,sad na ,konsonans”

“ neg°® CakoWide »<IP°wSa pddifa wilei

konsonansu hcz'

m dmnoltza), i 260 Jé/dnzéj przej(“éc mozemy do Hm

.pojecie”
(,dwudzwiek harmoniczny”) i t p Poniz-

na ,dzwiek” (lub ton”)"

a tabliczka przedstawia nam te odpowiednios¢ ad oculos.

1lrzez sad analitycznyd rozu-
miemy taki sad, w ktérym orze-
czenie b

nalezy do podmiotu a, jako
cos, co w tern pojeciu w spo-
s6b utajony jest zawarte; jest
to wiec sad, w ktdrym pota-

'y Helmholtz, 1. c. str. 287.

Przez konsonans analityczny
(harmoniczny dwudzwiek ana-
lityczny) rozumiemy taki kon-
sonans w ktdrym dzwiek wyz-
szy b

nalezy do dzwieku nizszego a,
jako co$, co w tym dzwieku
(czuciu) w sposoOb utajony jest
zawarte; jest to wiec konso-

3 W ~rviKrvlyka CZysteg0 rozumu’ «. polskie, str. 45.
(tt. polskie str 471 2 277 7 Z S(BCb niewyrazny. W Prolegomenach

wyrazen- w snosnh nip t u
y » \WaRfo d,S ? ,r»"?:E

~.a scharakteryzowania tego stanu rzeczy

» nlewyraznle
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ozenie orzeczenia z podmiotem
uskutecznione zostaje na zasa-
dzie tozsamosci orzeczenia

z czescig podmiotu. Sad ana-
lityczny mozna nazwacé takze
wyjasniajgcym, poniewaz przez
orzeczenie nic on nie dodaje
do pojecia podmiotu, tylko je
przez rozczionkowanie rozkia-
da na pojecia czesciowe (skia-
dowe"— niem. Theilbegriffe),
ktére w nim juz byly choé
w sposOb nie tak jasny pomy-

nans, w ktérym potgczenie wyz-
szego dzwieku z nizszym usku-
tecznione zostaje na zasadzie
tozsamosci wyzszego dzwieku
z czescig nizszego. Konsonans
analityczny mozna nazwac tak-
ze wyjasniajacym, poniewaz
przez wyzszy dzwiek nic on nie
dodaje do dzwieku nizszego,
tylko go przez rozcztonkowa-
nie rozklada na tony czesciowe
(sktadowe — niem. Theiltone,
Partialténe), ktére juz w nim
byty cho¢ w sposéb nie tak

$Slane. jasny wyczute (wystuchane).

Tak dorownang jest odpowiednios¢ dziedziny mysli i dzie-
dziny dzwiekow!

Zatrzymamy sie tu jeszcze nad zasadg tych analitycznych
konsonanséw zarowno dzwiekowych, jak i pojeciowych (konso-
nansem bowiem pojeciowym mamy prawo — na zasadzie powyz-
szego — nazwac przez analogje sad prawdziwy). Zarowno w dzie-
dzinie sadow jak i harmonicznych wspoétdzwiekéw analitycznych
zasadg ich jest tozsamosc¢ jednego cziona tych wytworéw z czescig
drugiego, a wiec to, ze zajmuje on miejsce w szeregu elementow
czesciowych (sktadowych) tego drugiego cziona — mowiac w spo-
s6b uproszczony, zasada ich jest to, ze jeden czion zawiera sie
w drugim, jako cze$s¢ w catosci. Mamy tu wiec do czynienia ze
zgodnoscig przez catos¢ (lub dwoiscie: przez wspoélnos¢ réwno-
wazng z wspomniang wyzej tozsamoscig), przyczem wiasnie ce-
chg charakterystyczng konsonansu analitycznego jest to, ze catos¢
a + b, ktéra jest tu zasadg zgodnosci konsonujgcych elementéw,
koincyduje tu z jednym z elementéw tego konsonansu (i podobnie
tez dla zasady dwoistej, elementu wspdélnego ab). Tak wiec zasadak

‘) , Podajemy tu za Kantem okre$lenie sgdu analitycznego, gdyz przy
tern okres$leniu az do szczeg6téw widoczng sie staje tozsamos$¢ struktury te-
go sadu i konsonansu analitycznego dwéch dzwiekéw, z ktérych jeden (niz-
szy) jest dzwiekiem ztozonym. W istocie jednak rzeczy to okreslenie
sadu analitycznego mozna uogo6lni¢ i pozbawi¢ je zawartych w niem
momentbw poznawczo-podmiotowych, uniezalezniajgc
je mianowicie od tego, czy pojecie podmiotu pomyslane jest jako ztozone
i sktadajgce sie z poje¢ czesciowych, czy tez pomyslane jest jako proste,
byleby tylko przedmiotowo zawierato w sobie poje-
cie orzeczenia (wiec podmiotowo mogto je zawie-
r a¢). Wtedy takiemu okre$Sleniu sadu analitycznego odpowiadac
bedzie réwniez konsonans analityczny dwéch tonéw prostych (por. nizej,
rozdz. 11), przyczem, oczywiscie, sad analityczny straci swéj charakter sa-
du tylko wyjasniajacego.
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Wenetr7naiai Cztonéw kons°nansu nie jest tu wzgledem nich ze-

b E riy S a ,na(a+ b= ab= », mepatrzmy ,0

konsonansami*anakonsonanse bezwzgledne sa, jak juz wiemy,
1*3 zasada knns *ycznt;m', WezZniy np. konsonans duodecimy,

lokosd “ z " S diwi«k6“'i?} *0, ze dzwiek o wy-
wzglednej =t 1 i->kn zawiera SI? w dzwieku a o wysokos$ci
sarin tpo-n Lr ' trzeci ton sktadowy; inaczej méwiac za-
nal» g3 jako zawierajacy
komplikowaé sprawy)[ezd” teraTdo H'SC P,°mijaniy tU’ aby nie
dzielnie istniejacy S U f n , A dzWlgku 1 dodamy samo-~
sie z trzecim tonem sktadowym dzwieku"! Z'éWal”c sif’ stapiajac
z dzwiekiem 1 nrzvtem nir ,L, fku ' stopi SI? tem samem
den. wysokosci nie wniesie, a tylkouczrafm diwl«ku P»d wzgle-
S m-i 7 raz,y,,. Tutaj zasada konsmansu, ¢ Viek w ffi%
gdzie + oznacza dodawanie lonicznp i,k eKlU—od-

szukanie najwiekszego wspoélnego dzielnika dwéch
duje z jednym z elementéw tego konsonansu (__ 11 i ,T k?In?
an,e we wszystkich konsonansach a n a m y S n th *

du a,aliiycPz tg o anzto fn S i «dteSVieath Z"Nd» sg-

wego ono juz do poiecia rinta i °iIJtC e yzoite - to nic no-
a tylko rozcztonkowanie tego noiecia .!°da.pod wzgledem tresci,
razne,Tutaj zasada konsonan”

Z jednym z jego elementéw i Hk JTi rw b° (sgadu) koincyduje
nansach pojeciowych (sadachl w kt'asn'ew? wszystk:iich konso-
wia catosé,|w «*» P ™ M.

i rozpatrzymy blizej.Z k°,ei rZCCZy do kons°nanséw syntetycznych

B) KONSONANS SYNTETYCZNY | SAD SYNTETYCZNY

rodzaj™konsmianfkjest przypominamy> co rozumiemy przez tego
kow a i b takich ze ani a 'jl,anow,.cie* k°’nsonans dwoch dzwie-
On' ze an' a nie zawiera sie w b, ani b w a (pod

harmoniczny (por. odncJniiNin str®vodStawiala nie tylko sume ' iloczyn

r'wim S W .

SV »<»'» twierdzenia . * A~ 7772
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wzgledem wysokosci). Wezmy, jako przyktad, interwat matej terciji
(1 ;«/5— 5 :6), dwa dzwieki np. e (=5) ig (= 6).

W szeregu tonéw sktadowych 5-ki nie znajdziemy 6-ki i od-
wrotnie; dzwieki te nie zawierajg sie w sobie. Posiadajg jednak
tony skltadowe wspoélne oraz istnieje dzwiek, ktory zawiera w so-
bie oba te dzwieki. Tonem skladowym, im obu wspolnym, jest
ton = 30 (szosty ton sktadowy dzwieku 5 i pigty ton skladowy
dzwieku 6), za$ dzwiekiem, ktéry oba te dzwieki zawiera w sobie,
jest dzwiek = 1. Zasadnicza roznica miedzy konsonansem synte-
tycznym. i analitycznym na tern wtasnie polega, ze gdy suma har-
moniczna (a + b) w tym ostatnim koincydowata z jednym z ele-
mentéw tego konsonansu (a -f- b — a), to w konsonansie syntetycz-
nym koincydencja ta znika, i w naszym przykfadzie a+ b (= 1) nie
—a (=5). | dwoiscie, gdy w konsonansie analitycznym iloczyn har-
moniczny (ab) koincydowat z jednym z elementow tego konsonansu,
to w konsonansie syntetycznym to nie zachodzi, i w naszym przy-
ktadzie ab (=30) nie= b (= 6). | ten brak zréwnan a -f- b= a
j ab = b jest wtasnie innym tylko wyrazem tej zasadniczej wtasno-
Sci konsonansu syntetycznego, ze elementy jego nie zawieraja sie
w sobie, innemi stowy, ze np. element b nie jest pod wzgledem wy-
sokosci tozsamy z jakimkolwiek tonem skladowym elementu a
(z czescig elementu a).

Teraz juz staje sie widoczng odpowiednios¢, tgczaca konso-
nans syntetyczny z sadem syntetycznym. Azeby ja sobie uswiado-
mi¢ dokfadnie, zestawimy przedewszystkiem w ponizszej tabliczce
okreslenie sadu syntetycznego, dane przez Kanta (por. Kr. cz. ro-
zumu, th. polskie, str. 45, 46) z cechami syntetycznego konsonansu.

Przez konsonans syntetyczny
(harmoniczny dwudzwiek syn-
tetyczny) rozumiemy taki kon-
sonans,

Przez sad syntetyczny rozu-
miemy taki sad,

w ktorym orzeczenie b nie za-
wiera sie zupetnie w pojeciu
a, chociaz

znajduje sie z niem w zwigzku,
jest to wiec sad, w ktérym po-
taczenie orzeczenia z przedmio-
tem uskutecznione zostaje nie
na zasadzie tozsamosci orze-
czenia z czescig podmiotu. Sad
syntetyczny mozna nazywaé
takze rozszerzajgcym, ponie-
waz do pojecia a podmiotu do-
daje orzeczenie b, ktére w nim

w ktorym dzwiek wyzszy b nie
zawiera sie zupetnie w dzwie-
ku nizszym a, chociaz

znajduje sie z nim w zwigzku,
jest to wiec konsonans, w kto-
rym potgczenie wyzszego i niz-
szego dzwieku uskutecznione
zostaje nie na zasadzie tozsamo-
Sci wyzszego dzwieku z czescig
nizszego. Konsonans syntety-
czny mozna nazwac tez rozsze-
rzajgcym, poniewaz do dzwie-
ku nizszego a dodaje dzwiek
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nie byto pomys$lane i zadnem wyzszy b, ktéry w nim nie byt
rozcztonkowaniem nie mogto- wyczuty (wystuchany) i zadnem
oy z niego by¢ wydobyte. rozcztonkowaniem nie magiby

z niego by¢ wydobyty.

Otoz blizej jeszcze wnikng¢ musimy w istote konsonansu syn-
tetycznego, azeby jego odpowiednio$¢ z sadem syntetycznym uznac
ostatecznie za opartg na najgtebszych podstawach. W tym celu
musimy wyjasni¢ sobie wyzej negatywnie tylko podang zasade te-
po konsonansu; wiemy bowiem dotychczas tylko, ze potaczenie, ze

aPlanie sie dzwiekéw syntetycznie konsonujgcych zachodzi nie
na zasadzie tozsamosci jednego dzwieku z czescig drugiego, lub—
PO Ziem rOWsiowazne — nie na zasadzie zawierania sie jedne-
hczerl Wdrug'm-Jaka jest jednak pozytywna zasada tego po-
ment*11/} t<Z Zesa<® *4 nie jest wprawdzie zawieranie sie ele-
k 7T e'emence a, lecz jest zawieranie sie¢ zarébwno elementu
tpj? ' eementu b w trzecim, nowym elemencie c = a -(- b. Oto
zas- 6emen*c= a+ b, odrebny od elementéw a i b (dualng
sate d == ab pomijamy tu), jest wlasciwg zasada syntezy dzwie-
>wa i b, zrodtem ich pokrewienstwa i zwigzku, tern co ich tgczy
w catos¢ naturalng, i tak samo w sadzie syntetycznym trzeba szu-
ac .1A'oiego elementu dla uzasadnienia syntezy podmiotu i orze-
czema. W obydwdéch dziedzinach dwa elementy a i b tacza sie syn-
tetycznie (konsonuja syntetycznie dzwiekowo czy pojeciowo) dla-
ego, ze sg elementami skladowemi tego samego trzeciego ele-

mentu c, odrebnego od elementéw konsonujgcych, i bedacego ich
sumg logiczng wzgl. harmoniczng.

n_,w |eraZ Wha"nie d°tarlismy d0O najgibszego Zrédta odpowied-
nie, konsonansu syntetycznego i synietycznego sadu. Azeby po-

anaH?w7n£bg W ®&dzie PO" 13 a >b>ktdre nie sg z sobg zwigzane
w Kk ?em Onf «Zeba 7yJSC P°Za n'e d° POjecia (czy Przedmiotu),
icciJ Sin | g Zf° b3 zw,3zane syntetycznie, jako czesci tego po-
umozliwifliar e?A tJ f mej catosci- p.rzytem wiasnie ten element,
nvm Z czinnZ<*uzasadnlj ) to powigzanie, nie koincyduje z zad-
aniaanih w «Cg° p°Ylazania’ Jest on caloscig c nie réwng
chéemv nowire vy P"yklad iakis§>zlecajgcy sie prostoty: jezeli
nosci (b) tnh.i T SatZie P°:”cia prostokata (a) i réwnobocz-
cie-nrzedmiot ~\zlelly  prawie to uczyni¢, gdy znajdziemy poje-
samych tylko ,1 * k ore("! elpmenty a i b sg zawarte; na zasadzie
nia uskuteczni¢ JC "Prost’kar i ,;rownobocznos$¢” tego powigza-
ra sk w nn't'k% ,1107€’iy; sdyz ani ..rGwnobocznos¢” nie zawie-
katnoscT’'nfew S n°SZ  (lub’ co na jedno wychodzi, z ,prosto-
ro, gdy wvidz>mvkn, " rdwnobocznos¢” ), ani tez odwrotnie. Dopie-
je¢ia przedmiotowi®023 C Pojecia « i b, gdy odniesiemy sie do po-

go ¢, w danym przypadku do pojecia ,kwadrat”,
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do tej catoasci, w ktorej ,prostokgtnos¢ i ,rdwnobocznos¢” sg
zawarte, wtedy dopiero znajdziemy zasade dla poszukiwanego
sgdu, wtedy powiedzie¢ bedziemy mieli prawo: niektére prosto-
katy sa rownoboczne. Analogicznie i dla syntetycznych konso-
nansow dzwiekowych. W takim konsonansie dodajemy do danego
dzwieku dzwiek w nim nie zawarty i, chociaz dzwiek ten jest no-
wy, to jednak stapia sie z dawnym, manifestujgc w ten sposob
swoje z nim pokrewienstwo. Zasadg za$ pokrewienstwa, zwigzku
i zgodnosci jest wiasnie dzwiek ¢ = 1, odmienny od dzwiekow
konsonujacych a i b, lecz oba te dzwieki w sobie zawierajgcy, tak
zupekie, jak pojecie ¢ w powyzszym przykladzie zawierato poje-
cia a i b, jako swe skladowe. Konsonans w ten sposob staje sie
uzasadniony, on zlewa, stapia takie dzwieki, ktére w sposéb na-
turalny sg juz z sobg zlgczone, jako sktadowe czesci tego samego
dzwieku, ktéry w ten sposOb okazuje sie zasadg tego konsonansu.

Najgtebsza odpowiednios¢ sadu i konsonansu zaréwno anali-
tycznego, jak i syntetycznego teraz juz nie ulega watpliwosci.

W teorji sadu i konsonansu pojecie zawierania wzgl. zawie-
rania sie odgrywa — jak widzieliSmy — pierwszorzedng role.
W analitycznym sadzie i konsonansie jeden z tgczacych sie elemen-
tow zawiera w sobie drugi element, w syntetycznym sadzie i kon-
sonansie oba tgczace sie elementy okazujg sie zawarte w odreb-
nym od nich, trzecim elemencie. To za$ oznacza, ze w teorji tej po-
jecie catosci, ztozonej z elementow sktadowych, jest pojeciem za-
sadniczym. Ot6z przeciwko takim teorjom konsonansu Helmhol-
tzowskiego pochodzenia wystepuje bardzo stanowczo Stumpf, przy-
taczajgc szereg argumentéw, $réd ktérych najbardziej przekonywa-
jacym wydaje sie ten, ktory podkresla zlewanie sie tonéw prostych.
,Oktawa — moéwi Stumpf — dana zapomocg dwdch widetek stro-
jowych..., przyczem nadtony sg prawie zupetnie wytaczone, robi
wrazenie w niczem pod wzgledem jednolitosSci nieustepujgce temu,
jakie czyni oktawa, dana przez dwie trgby” *). Widelki strojowe da-
ja tony proste, pozbawione nadtonéw, ton nizszy nie zawiera tu
w sobie swej oktawy gornej, jako pierwszego nadtonu, a mimo to
dwa takie tony proste konsonuja. Przyczyna tego konsonansu nie
lezy tu w tonie nizszym, gdyz nie zawiera on wlasnie wyzszego,
i tern samem nie lezy w tonie wyzszym, gdyz nie zawiera sie¢ on
w nizszym. | wogéle, wedtug Stumpfa, nie tylko Swiadomos¢ pokre-

'y Stumpf. Tonpsychologie, 1890, Il tom, str. 195.
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wienstwa tonéw, lecz i wszelkie inne psychologiczne przyczyny
zlewania sie tonéw, a wiec ich konsonansu, musza by¢ odrzucone,
a przyczyn istotnych tych najprostszych zjawisk naszej czucio-
wosci nalezaloby szuka¢ w dziedzinie fizjologicznej, w procesach,
w synergjach, zachodzacych w osrodku stuchu m).

CoOz to wszystko znaczy? Czyzby rzeczywiscie stosunek za-
wierania sig, stosunek czesci do catosci, nie tylko nie byt zasadni-
czy, lecz wogole zadnej roli nie odgrywat w zjawiskach konsonan-
su, a moze i sadu? Czy bylibysmy istotnie w btedzie, méwiac o za-
sadach tych potgczen, zasadach, wysuwajgcych wtasnie te stosunki
na plan pierwszy? Ot6z znajdujemy sie tu w obliczu pewnego za-
sadniczego nieporozumienia, posiadajagcego pierwszorzedne zna-
czenie gnozeologiczne wogole, a specjalnie waznego, jezeli chodzi
0 interesujacy nas tu stosunek psychologji do logiki. Musimy blizej
istote tego nieporozumienia rozpatrze¢, by w ten sposéb usungc¢ je
1 unieszkodliwic. J

Jezeli méwimy, ze zasadg sadu analitycznego jest zawieranie
sie orzeczenia w podmiocie, to chcemy przez to powiedzie¢, ze sad
analityczny jest prawdziwy (i w tym sensie uzasadniony), jezeli
whasnie jego orzeczenie miesci sie w podmiocie. Kwestja, czy to
zawieranie sie zachodzi, czy tez nie zachodzi, nie jest, przedmiotowo
rzecz biorgc, zupetnie kwestjg psychologiczng, nie zalezy od tego,
czy myslac podmiot, myslimy réwniez orzeczenie, jako w nim zawar-
te, i czy mysl ta jest wyrazna lub mniej wyrazna, lecz jest sprawg
zupelnie objektywna, mianowicie, czy pojecie - przedmiot, odpo-
wiadajgce podmiotowi sadu, zawiera skladnik, figurujacy w orze-
czeniu, czy tez go nie zawiera.

Sad: ,zloto jest z6he” jest sagdem analitycznym, niezaleznie
od tego, czy myslagc podmiot: ,ztoto”, myslimy ,z6tos¢” jako
w nim zawartg, i czy myslimy jg w sposob jasny lub niejasny; jest
on analitycznym i przytem prawdziwym sgadem dlatego, ze przed-
miot ,ztoto”, a wiec i adekwatne pojecie, ktdre przedmiotowi temu
odpowiada (pojecie - przedmiot), zawiera w sobie skfadnik ,z06}
tos¢”. Mozemy wypowiedzie¢ sad: ,ztoto jest zétte”, nie myslac zu-
petnie o tern, ze zétos¢ zawarta jest w zlocie, jako jego cecha,
a mimo to sad ten nie przestanie by¢ prawdziwym i uzasadnionym;
pojecie ,ztoto” subjektywnie, podczas aktu sadzenia, moze by¢
dla nas pojeciem prostem, nierozkiadalnem, nic w sobie niezawie-
rajgcem, a jednak, dodajgc do niego pojecie ,zétosci”, jako orze-
czenie, postepujemy zasadnie, gdyz objektywnie ,z0to$¢” zawar-

) Stumpf, . c. str. 213, 214.
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ta jest w ,ztocie”. 1) Jak widzimy, uzasadnienie sgdu jest zupetnie
niezalezne od tego, co zachodzi w naszej $wiadomosci podczas
aktu sgdzenia, a z drugiej strony ten akt sgdzenia i jego wytwor —
sgd —1mogg przebiegac i naog6t przebiegajg rowniez zupetnie nie-
zaleznie od $wiadomosci zasady sadu. Sprawa zasady sadu, jego
uzasadnienia i prawdziwosci, jest sprawg logiczng; natomiast zu-
petnie odrebng jest kwestja przyczyny, dlaczego w taki, a nie
inny sposdb sadzimy, jakie czynniki graja role przy wydawaniu
sadu — to jest juz sprawa wiasciwie psychologiczna.

Podobnie sprawa sie przedstawia i w dziedzinie konsonan-
su — i cale nieporozumienie powyzsze ma wilasnie swa przyczyne
w nieodréznianiu objektywnej zasady konsonansu od jego subjek-
tywnej przyczyny. Niewatpliwie, dwa tony, réznigce sie o oktawe,
konsonujg niezaleznie od tego, czy w czuciu nizszego tonu wyréz-
niamy ton wyzszy, czy tez nie wyrézniamy, co wiecej, czy w tent
czuciu mozna wogodle ton wyzszy wyréznié, czy on jest sktadnikiem
tego czucia dzwiekowego o nizszej wysokosci; niewatpliwie, Swia-
domos¢ zawierania sie czucia ¢ w czuciu ¢ nie jest przyczyng kon-
sonansu tych czu¢ — co do tego stusznos¢ ma Stumpf. A jednak te
dwa dzwieki c i ¢’, chociazby to byly tony proste przez drgania wi-
detek strojowych otrzymane, sg mimo wszystko najblizej z soba
spokrewnione, spokrewnione przedmiotowo i, zeby sie o tern prze-
kona¢, dos¢ spojrze¢ na obraz linij falowych, odpowiadajgcych
tym dzwiekom: dlugos¢ fali tonu c jest dokladnie dwa razy wieksza
od dtugosci fali tonu ¢, kazda fala tonu c obejmuje w tym sensie,
zawiera w sobie doktadnie dwie fale tonu ¢ . Konsonans tonéw pro-
stych jest réwniez uzasadniony objektywnie, jak i konsonans od-
powiadajgcych im dzwiekéw ztozonych, uzasadniony przytem w ten
sam sposob, przez tg sama zasade pokrewienstwa, w ktorej role za-
sadniczg odgrywajg wtasnie momenty arytmetycznego zawierania
sie. Co do tego majg tu niewatpliwg stlusznos¢ akustycy matema-

*)  Podkres$lamy tu z naciskiem raz jeszcze (por. odnosnik na str. 52),
ze sad analityczny w pojmowaniu przedmiotowem moze byé réwnoczesnie
pod wzgledem poznawczo-podmiotowym sgdem rozszerzajgcym, wtedy mia-
nowicie, gdy jego podmiot jest pomyslany jako pojecie proste. A wiec sad
analityczny w pojmowaniu przedmiotowem posiada zakres szerszy, anizeli
W zrozumieniu poznawczo-podmiotowem (czyli Kantowskiem), i obejmuje:
1) sady powszechne i konieczne wyjasniajace tylko, a wiec sady analityczne
w terminologji Kanta oraz 2) sady powszechne i konieczne rozszerzajace,
czyli sady syntetyczne a priori w terminologji Kanta. Sgdom za$ syntetycz-
nym w pojmowaniu przedmiotowem odpowiadatyby Kaniowskie sady synte-
tyczne a posteriori, ktore, jako sady nie-konieczne i nie-powszechne (por.
Kr. cz. roz., tl. poi. str. 128—129), powinnyby wysteipowa¢ zawsze w skrom-
nej postaci sgdow szczegbtowych — co jednak u Kanta nie jest przeprowa-
dzone konsekwentnie. To samo dotyczy réwniez pojmowania i terminologji
analitycznych i syntetycznych konsonansow.
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tyczni (wzgledem ktérych Stumpf usposobiony jest tak niechetnie),
0 ile tylko potrafig odrézni¢ zasade od przyczyny i nie beda uwa-
zali tej teorji stosunkéw arytmetycznych miedzy tonami za bezpo-
Srednie psychologiczne objasnienie subjektywnego konsonansu.

Sprawa wiec objektywnej zasady konsonansu (zaréwno ana-
litycznego, jak i syntetycznego) przedstawia sie nam w sposéb
nastepujacy. Dwa dzwieki (czy tony) fizyczne, ktérych czucia
konsonujg, sa dzwiekami odpowiadajacenii sobie, jako ze ich
wysokosci charakteryzuje prosty stosunek liczb catkowitych, znaj-
dujacy wyraz réwniez w stosunku ich' linij falowych. Arytmetycznie
1 geometrycznie bgdz zawierajg sie one w sobie, bgdz tez sg

zawarte w tym samym trzecim dzwigku zasadniczym (0 WySokoSci
wzglednej = 1).

Sa to wiec elementy, stanowigce objektywnie naturalng ca-
tosc, zgodnie z soba, dopasowane, harmoniczne; elementy, sta-
nowiace objektywnie ,dobry ksztatt”, ,dobrg posta¢” (,gute Ge-
stalt” niemieckich teoretykéw postaci). Przytem jest sprawg obo-
jetng,™ czy i fizycznie dwa takie tony zawierajg sie w sobie, czy np.
[on c iest tonem skladowym dzwieku zlozonego c; niezaleznie od
ego, czy dzwiek c jest ztozony, czy tez prosty, miedzy tonami
C '/ ' stanowigcemi oktawe, istnieje objektywna, matematyczna,
ary metyczna i geometryczna odpowiednio$¢, stanowig one objek-
ywng ,dobrg posta¢”. Ta wlasnie objektywna zgodnosc
jic7nnTi*n=a 7 !? 6w'. i° ich dopasowanie wzajemne, ta oko-
Dostacia ipcflu ; Z mch utworzona jest naturalng, harmoniczng
o tern ze ten k S"e zasal| ich konsonansu czuciowego, stanowi
za zSWwiski % ta harmonja nie moga by¢ uwazane
nezzZektz g I subjektywne, lecz za co$, co przebiega zgod-
cze jako n*m s|lanem rzeczy, co posiada znaczenie poznaw-

nk ! raZ 1 odpowiednik IJ%rzedmlotowych stosunkow, sto-
sunkow wiasnie objektywne] harmonjl

A teraz druga kwestja odmienna: jakie sg przyczyny subjek-
y ne wywo ujace w nas to stapianie sie, ten konsonans czu¢
zwie owyc-i. ze nie dziala tu bezposrednio $wiadomos¢ ich po-

lens wa co do tego niema kwestji; wszystko raczej prze-
., Wa,.za em’. ze w dziedzinie czuciowej zespolenia elemen-

-jywaja sie, ze tak powiemy ,odruchowo”, bez udzialu $wia-
(mosci, nieza eznie od jakichkolwiek refleksyj. A mimo to konso-
nans czwie ow jest jak widzielismy — przedmiotowo uzasad-
niony, ¢ ociaz ochodzi do skutku bez wszelkiej swiadomosci tego
uzasat niema, zuciowos¢ nasza, sama z siebie, bez regut i zasad,
naturalnym porzadkiem tgczy to, co powinno by¢ zigczone, jako
po rewne, aczy elementy dzwiekowe, odpowiadajgce sktadnikom
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naturalnych catoscii). Wykazuje ona whasciwosé, ktorej nie spo-
s6b odmowi¢ réwniez naszej mysli dyskursywnej, mianowicie przy-
rodzong zdolnos¢ orjentowania sie w prostych stosunkach przed-
miotowych, wyczuwanie pokrewienstw i zwigzkow, wyczuwanie,
ktérego zrodta i przyczyny zdajg sie tkwi¢ gteboko pod poziomem
Swiadomosci. Umystowo$¢ nasza jest funkcjg celowg, skierowang
na poznanie Swiata, i tkwig w niej odpowiednio do tego elementar-
ne sity i zdolnoSci, umozliwiajgce to poznanie; ,elementarne”
przedewszystkiem w tern znaczeniu, ze sg to sity naturalne, zywio-
towe, nie refleksyjne, nie swiadome, ,natura” w duchu.

Nigdzie moze bardziej, niz w dziedzinie dzwiekéw, nie staje
sie widocznem, ze to przypuszczenie harmonji miedzy podmiotem
a przedmiotem znajduje potwierdzenie w faktach i nie jest tylko
spekulatywng hipoteza. Cata struktura czu¢ dzwiekowych jest do-
kladnem odzwierciadleniem struktury dzwiekoéw fizycznych: i tu
i tam dZwieki ztozone i proste, i tu i tam mozliwos¢ analizy i syn-
tezy dzwiekow, i tu i tam te same kategorje czesci i catosci, za-
wierania sie i zawierania. Jakkolwiekbysmy sobie ttomaczy¢ chcie-
li te harmonje podmiotu i przedmiotu, w kazdym razie musimy
przyja¢ ja w dziedzinie dzwiekéw za fakt nieulegajgcy watpliwosci
i oprze¢ sie na nim przy objasnianiu zjawisk tej dziedziny. Pokre-
wienstwo struktury, a wiec i sit, dzialajgcych tu w dziedzinie pod-
miotu i przedmiotu, objasnia nam wiasnie to, ze zjawisko konso-
nansu, przebiegajgce wedlug praw naszej czuciowosci, okazuje sie
réwnoczesnie przedmiotowo uzasadnione, zgodne z przedmiotem, ze
harmonja czu¢ dzwiekowych odpowiada harmonji matematycznej
dzwiekow fizycznych, ich zespolenie w podmiotowe] ,dobrej po-
staci” odpowiada ich ,dobrej postaci” w przedmiocie. Harmonja
jakosciowo-matematyczna, znamionujgca fizyczne tony harmonicz-
ne, zachowuje sie w ich odpowiednikach psychicznych i wyraza sie
wlasnie w zjawisku konsonansu, w wytworze sit, bedgcych sub-
stratem harmonizujacych z soba tresci. Ze sity te lezg pod pozio-
mem Swiadomosci, o tern juz wiemy, czy jednak stuszng jest rze-
czg redukowac je do synergij wytacznie fizjologicznych — jak to
czyni Stumpf — jest dla nas wysoce watpliwe?2), i miejsce ich ra-
czej widzimy w dziedzinie psychicznie-nieSwiadomego.

W ten sposob — jak sie nam wydaje — usuniete zostaje nie-
porozumienie miedzy objektywnem i subjektywnem ,objasnia-

‘) Zachodzi to tylko jednak dla najprostszych stosunkéw; przy sto-
sunkach, wyrazajgcych sie wiekszemi liczbami np. 8 : 9, konsonans nie naste-
puje, stapianie sie tonéw jest tak nieznaczne, ze odczuwane jest juz jako
dysonans.

2 Pojmowanie sit, wytwarzajacych konsonans, jako sit tylko fizjo-
logicznych, wskazuje na epifenomenistyczne ujmowanie Swiata psychicznego
i na pozbawianie go wilasnej, psychicznej przyczynowosci.
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niein” konsonansu: i jedno i drugie moze byc¢ sluszne, jezeli tylko
ogranicza sie do wiasciwej sobie dziedziny, do wlasciwego punktu
widzenia. Objektywne, matematyzujgce teorje sg stuszne, ja-
ko podajgce ,zasady” konsonansu, jako uzasadniajgce konsonans
w jego wartosci poznawczej, objasnienia za$ konsonansu w dzie-
dzinie psycho-fizjologicznej sg uprawnione, jako proby wykrycia
jego sprezyn dynamicznych, jego ,przyczyn” realnych. To odréz-
nienie, tak pospolite i tak juz utarte, jezeli chodzi o dziedzine po-
znania pojeciowego, gdzie tatwo wszak odrozniamy, np. jezeli cho-
6zi 0 sad, logiczny punkt widzenia od psychologicznego, musi so-
ne dopiero droge mozolnie torowac, jezeli chodzi o dziedzine zmy-
stowosci. Bezsprzecznie, wiele do takiego stanu rzeczy przyczy-
nit sie wptyw zasadniczo btednej teorji Kanta o stosunku zmystow
dO rozsadku. Wedlug Kanta wszelka prawda tkwi¢ moze tylko
w rozsadku, zmysty dajg wprawdzie inaterjat poznawczy, lecz
asmc ylko materjal; poznania jednak same z siebie niezdolne sg
wy worzyc, gdyz potrzebna do tego syntetyczna organizacja ma-
u dzuciOweg® ma by¢ dzielem wylgcznie rozsadku. Zgodnie

z em Kant twierdzi: ,ze prawda, czy zluda nie sg w przedmiocie,
0 . Jest oglgdany, lecz w sadzie o nim, o ile bywa pomyslany;
mozna wiec zaiste powiedzie¢ stusznie, ze zmysty nie btgdzg, lecz
me dlatego, jakoby zaraz wydawaty sad trafny, lecz dlatego, ze go
wcale me wydajg” (Kr. cz. rozumu, tt. polskie, str. 294). W mysl
stywMi°W" ZSZeM°n dualistycznego pogladu Kanta na funkcje zmy-

tresci U nie , moze byc, mowr¥ 0 prawdzie w dziedzinie
tresc zmystowych o ich wartosci poznawcze], o ich charakterze

przedmiotowym, a jezeli tak, to réwniez nie moze by¢ mowy o zl-
sadach zmystowos$ci, o uzasadnieniu jej wytworow. Moglibysmy
S ol ° dziedz,ne czu¢ zmystowych, badac tylko ich zwigzki
i J* | PAyczynowe, nigdy — zasady; inaczej mOwigc, w mysl
tych pogladow mielibysmy tylko psychologje zmystéw (czuciowo-
sci), nauka zas o ich przedmiotowych zasadach, logika zmysto-
wosci, bylaby niemozliwa. A wiec i pod tym wzgledem inaczej, niz

dz" dzinie,P°Ji?clOwei> gdzie mamy niewatpliwie i logike i psy-

, N mys"™ e§° r°dzaju poglady sg do dnia dzisiejszego sze-
iogowrOZP°WSZe  °ne nie tylk0 WSrOd tdozotéw, lecz i psycho-

, 0*6z Yn”~asffj "Architektonice zmystowosci i rozsadku”
t: t ', .ocsicl<) staraliSmy sie wykaza¢ calg blednos¢
m ‘° , cnows Icj o zasadniczo odmiennej roli zmystowosci
S afdri 0wt azujgc w dziedzinie optycznej na da-
cko az do szczegotow idaca identycznoSC struktur tych dwoch

t ziedzin, i co za tern idzie na momenty wartosci i prawdy, niewatpli-
wie istniejace w dziedzinie czu€ i spostrzezen przestrzeni. W niniej-
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szej za$ pracy, w pierwszym jej rozdziale, przekonalismy sie, jak
daleko siega ta paralelizacja dziedziny pojeciowej i czuciowej, je-
zeli chodzi o swiat czu€ i spostrzezen akustycznych. Gdy poprzed-
nie badania w dziedzinie optyki psycho - fizjologicznej doprowa-
dzity nas do wykazania rownolegtosci ,sgdzenia i widzenia” 1),
teraz zndw mowi¢ mozemy o najdalej posunietej réwnolegtosci,
witasciwie tozsamosci struktur ,sadzenia i styszenia”. Sprawa
przedstawia sie wiec catkowicie inaczej, niz to Kant przypuszczat.
Funkcje zmystowosci i rozsadku nie tylko nie sg sobie biegunowo
przeciwstawne, lecz, owszem, wykazujg gleboko idace pokrewien-
stwo, i tu'i tam mamy nie tylko analize, lecz i synteze (kt6rg Kant
tylko rozsadkowi chciat przypisac), i tu i tam to skierowanie na
przedmiot, ktore jest wilasnie nierozdzielnie zwigzane z ich war-
toscig poznawcza. A jezeli tak — a tak jest niewagtpliwie — to
mamy wszelkie prawo, a nawet obowigzek, odréznia¢ od psycho-
logji zmystéw te badania, ktére dotyczg ich przedmiotowosci
i prawdziwos$ci, mozemy i powinnismy odréznia¢ w dziedzinie czué
i percepcyj zmystowych, tak jak to czynimy w dziedzinie pojecio-
wej, ,przyczyny” od ,zasad” ; stowem — nalezy przyjg¢ nietylko ja-
ko mozliwos¢, lecz jako fakt przynajmniej zapoczatkowany: ,logi-
ke elementéw zmystowych (czuciowych)”, nauke o strukturach
immanentnych naszej czuciowosci i o zasadach przedmiotowych tej
czuciowosci, ktore w tych strukturach podmiotowych znajdujg swe
odwzorowanie i odbicie. Jest to nauka, ktéra w takim znajduje sie
stosunku do psychologji zmystéw, w jakim logika Swiata pojecio-
wego znajduje sie do psychologji mysli. Gdyby, pomimo powyzszych
wyjasnien, termin ,logika elementéw zmystowych” (,logika czuc”)
miat prowadzi¢ do jakichkolwiek nieporozumien, y/olelibysiny mo-
wi¢ wprost o ,teorji czu¢” wzglednie o ,estezjologji teoretycznej”.

') Por. réwniez ,Sadzenie a widzenie”. Przeglad Filozoficzny, 1923,
(zeszyt Il — 1V).



Sprawozdanie z dziatalnosci
low. Psychologicznego im. Jozefy Joteyko

Towarzystwo Psychologiczne im. Jozefy Joteyko po pewnej reorga-
nizacji wznowito swa dziatalno$¢ w koncu roku 1930. Reorganizacja miata
na celu wieksze zjednoczenie i skoordynowanie prac Towarzystwa; miedzy
innemi zmieniono sktad Zarzadu, wprowadzajgc do Zarzadu przedstawicieli
bekcyj w osobie przewodniczacych, dzieki czemu nastgpito silniejsze zespo-
lenie |owarzystwa z Sekcjami, a to wplyneto na wigekszg sprawnos¢ i spre-
zysto$¢ przeprowadzania prac na terenie catego Towarzystwal).

Dzialalno$¢ naukowa Towarzystwa polega: I-o — na referatach wy-

glaszanych na zebraniach ogdlnych Towarzystwa; 2-0 — na pracach’Sek-
Cyj, istniejacych w fonie Towarzystwa.

u Ad-02;\ W, Towarzystwie istniejag obecnie 2 Sekcje: Sekcja Psy-
choiogéw Szkolnycﬁ, ktora powstata w roku 1927 z inicjatywy prof.” dr. ]0-
zefy Joteyko i przez Nig zostata zorganizowana; oraz Sekcja Nauczycieli
Psychologii w Zakladach Ksztalcenia Nauczycieli, powstata ona w roku
1331 na wniosek p. Z. Krassowskiej. Zaznaczy¢ nalezy, ze powstanie tej
nowej Sekcji znalazto duze uznanie ws$réd nauczycieli psychologii czego
dowodem jest fakt, ze na posiedzenia Sekcji czesto przyjezdzajg nauczy-
ciele z prowincji. Prace obu tych Sekcyj skupiajg sie okoto pewnych okre-
Slonych zagadnien, a charakter pracy kazdej z nich jest uzalezniony od po-
trzeb, jakie wysuwa sam temat pracy, i tak w Sekcji Psychologow Szkol-
nych posiedzenia plenarne odbywajg sie obecnie stosunkowo rzadko,
pracuje natomiast Komisja Charakterologiczna, za$§ w niedawno powstatej
oekcji Nauczycieli Psvchologji praca w okresie sprawozdawczym polegata
na referatach, wygtaszanych na posiedzeniach Sekcji, a powotanie Komisyj
jest piojektowane na przysziosé. O ile wynik pracy Sekcyj lub Komisyj jest
natury ogodlniejszej i tego rodzaju, ze mogtby zainteresowa¢ ogot cztonkow,
wtedy jest on wygtaszany w postaci referatu na plenum Towarzystwa.

) W mysi tego zmieniona zostata réwniez forma zawiadomieh o po-
siedzeniach, mianowicie czionkowie otrzymujg co miesiagc w postaci Kalen-
darzyka posiedzen zawiadomienia o wszystkich zebraniach, jakie majg sie
odby¢ w tym miesigcu na terenie Towarzystwa; w ten sposéb kazdy czio-

nek jest poinformowany zaréwno o zebraniach ogdlnych Towarzystwa, jak
i 0 zebraniach Sekcyj;j.
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Pozostawiajgc szczeg6towsze sprawozdanie z prac Sekcyj pp. Sekre-
tarkom Sekcyj, przypominamy tu na zakonczenie, ze Sekcja Psychologow
Szkolnych ma poza sobg nastepujace prace:

1 ,O celach i zadaniach Psychologa Szkolnego w szkotach ogdlno-
ksztalcagcych” — wnioski z referatu prof. /. Joteyko, przyjete w ostatecznem
sformutowaniu na posiedzeniu Sekcji w dniu 24 maja 1927 r. (patrz Polskie
Archiwum Psychologji, tom 1, Nr. 4, 1926—27).

2. ,Program dziatalnosci Psychologa Szkolnego: a) w szkotach po-
wszechnych, b) w szkotach zawodowych” — uchwaly Sekcji Psychologow
Szkolnych (patrz Polskie Archiwum Psychologji, tom III, Nr. 1, 1930 r.).

3. Ponadto wyloniona przez Sekcje specjalna Komisja opracowata
Arkusz Obserwacyjny, przeznaczony dla uzytku nauczycieli (patrz Polskie
Archiwum. Psychologji, tom [Il, Nr. 3, 1930 r.). Arkusz ten zostat wydru-
kowany przez ,Nasza Ksiegarnie”; obecnie pierwsze wydanie jest juz wy-
czerpane.

Sprawozdanie za rok 1931

W skitad Zarzadu Towarzystwa, wybranego na walnem zebraniu
dnia 12 grudnia 1930 r., weszly nastepujace osoby: p. dr. S. Kopcinski —
przewodniczacy, p. S. Sedlaczek — zastepca przewodniczgcego, p. F. Fel-
horska — sekretarka, p. Z. Krassowska — skarbniczka i przedstawicielka
Sekcji Nauczycieli Psychologji (na jesieni r. 1931 Zarzad kooptowat na
skarbniczke p. /. Buzycka), p. M. Kaczynska — przedstawicielka Sekcji
Psychologow Szkolnych; p. dr. M. Grzegorzewska, prof. dr. S. Baley, p. wi-
zytator K. Makuch — czlonkowie Zarzadu.

W skiad Komisji Rewizyjnej weszly nastepujace osoby: p. Z. Bog-
danowiczowa, p. K. Porowska, p. inz. ]. Wojciechowski.

Dnia 14 marca po referacie p. Z. Krassowskiej wytoniona zostata Sek-
cja Nauczycieli Psychologiji.

Zarzad wszedt znowu w porozumienie z Polskiem Archiwum Psycho-
logji. Od 1 stycznia 1932 r., zgodnie z uchwalg nadzwyczajnego Walnego
Zebrania z dnia 28 listopada 1931 r., skiadka czionkowska wraz z prenu-
meratg Archiwum wynosi 16 zt.

W okresie sprawozdawczym przybyto 12 czionk‘ow.

W okresie sprawozdawczym odbyto sie ogétem 10 posiedzen, w tern
5 ogoélnych zebran naukowych Towarzystwa, 1 walne zebranie, 1 posie-
dzenie Sekcji Psychologébw Szkolnych oraz 3 posiedzenia Sekcji Nauczycieli
Psychologji.

Posiedzenia Towarzystwa:

Posiedzenie 45-e (numeracja od poczatku istnienia Kota Psycholo-
gicznego). 12.XII-30 r."). Walne Zebranie. Porzadek dzienny: Projekty
w sprawie zmian Statutu Towarzystwa. Wybory do Zarzadu.

Posiedzenie 46-e. 21.11-31 r. Porzadek dzienny: Referat p. Z. Kras-
sowskiej — ,0O nauczaniu psychologji w Zaktadach Ksztalcenia Nauczycieli”.

Posiedzenie 47-e. 14.111-31 r. Porzadek dzienny: I-0. Referat p. Z.
Krassowskiej — ,Nauczanie psychologji w Zaktadach Ksztalcenia Nauczy-
cieli” ; 2-0. Zorganizowanie Sekcji Nauczycieli Psychologji.¥

*) Zebranie to zostato zaliczone do okresu sprawozdawczego ze
wzgledu na jego organiczng tacznos¢ z caloksztattem dalszej dziatalnosci
Towarzystwa.
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i «nr *osxdzenie 48-e. 181V-31 r. Porzadek dzienny: I-0. Komunikaty
nrJLi Pr8anlzacyjne; 2-o. Referat dr. Marji Librachowej — ,Struktura
Przedstawien ogladowych”.

r7a . 1Po8iedzenie 49-e. 7.XI-31 r. Nadzwyczajne Walne Zebranie. Po-
zgaek dzienny: l-o. Wybor Komisji Rewizyjnej; 2-0. Referat prof. S. Ba-
ya D" ,aSadmenie dojrzatosci szkolnej”,

rzadek I?ledzen‘e 50-e. 28.XI-31 r. Nadzwyczajne Walne Zebranie. Po-
Arctl«,,fleeny:, *7°" Oprawa skfadki cztonkowskiej i prenumeraty Polskiego
Wrazeni P ”ho ogJi; 2-0. Referat dr. Z. Karpinskiej - Woyczynskiej —
cianych z? i ' ,?s"wy ze szczegélnem uwzglednieniem kolonji dla miodo-

Posiedz. Sekcji Psychologéw Szkolnych'):

Szk) A n e‘fen'er?* (numeracja od poczatku istnienia Sekc. Psychol.

wozdanie v Tw' , Porz4dek dzienny: |-o0. Wybory do Zarzadu; 2-0. Spra-
>zaanie z dotychczasowe] dzialalnosci 1 projekty prac.

Pos mrdzenia Sekcji Nauczycieli Psychologiji:

Zarzadu0S2-nejilef ''€&7 25, V731 r- Porzadek dzienny: to. Wybory do
w Zakladat-h V. m ¥ 7' Krassowskiej — ,Cele nauczania psychologji
P < K w ta'cena Nauozycieli”; 3-0. Program prac Sekciji.
nauczania psvcholonkK r' Porzadek dzienny: Dyskusja na temat
dyskusji wygiosi) p6fi.\, " /Idach Ksztalcenia Nauczycieli. Zagajenie do

ezynskiej "*halLeresowMiiin' >, Porz4dek dzienny: Referat dr. Z. Kor-
psychologji”. ' m}od2|ezy, jako punkf wyjscia w nauczaniu

Zarzad Tow. ztozy¢ kwiaty naM” nigré6™eenin §' p- prof- dr. Jézefy Joteyko,

odprawionanzgos”®azZ*Kc c el*Zbawicie”a | Oteyko> dnia 24.1y-31 r,,
nycli instytucyj ideowo bliskich znnrini N 8za Sw-> na ktorg oprocz roz-

zaprosit szereg szkét, a miedzv imnuni i,"ra,z Oso:) Prywatnych Zarzad Tow.
(Nr. 126) — szkoty przybyly do kniniro”0 ® powszechng im. Jézefy Joteyko
c W koncu kwietnia Za”ad r™ a Z? swemi sztandarami.

Samorzadu seminarjum nauczycielskie™ 2* *” 3 otrzymat zawiadomienie od
Rocznice $mierci prof dr f Intpnfin zend<i((£0 w Lublinie, ze w trzecig
25.1V-31 r. dokonane zostanil Z In,clatywy Samorzadu, w dniu
szkolnej oraz nadanie tej czytelni Jej W CZyte,ni

F. Fethorska
Sekretarka Tow. Psychologicznego
im. Jozefy Joteyko

posiedzeni*KmptsjT awktemlogfcz*ne”. posiedzenia, odbywaly sig
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FR. OLESINSKA

ODCZYT DRA ALFREDA ADLERA W WIEDNIU

Dnia 4-go stycznia b. r., w Miedzynarodowym Zwigzku Psychologéw
Indywidualnych wygtosit dr. A. Adler odczyt p. t.; ,Osobowos$¢ jako zamknie-
ta catos¢”

Adler wstgpit do Wiednia na krétko, w przejezdzie z Berlina do Jugo-
stawji i przywiozt wlasnie swoim adeptom pomysine wiadomosci z Niemiec,
gdzie indywidualna psychologia rozwija sie podobno wspaniale i juz tak
gtebokie korzenie zapuscita, ze sie w zaden sposob usunaé nie da.

Pierwsza cze$¢ odczytu byta, jak zwykle u Adlera, poswiecona grun-
townej rozprawie z przeciwnikami. Prelegent zapewnial, ze bardzo go ciesza
sypigce sie zewszad, coraz ostrzejsze zarzuty przeciw jego nauce, bo dajg
mu one sposobno$¢ do prostowania wszystkich mozliwych nieporozumien.

| Adler sie dziwi, ze jego system tak czesto nazywajg teorjg Srodo-
wiska, kiedy on, przeciwnie, odrzuca zar6éwno teorje $rodowiska, jak i dzie-
dzicznosci. Nie znaczy to, zeby wierzyt, ze w ludzkiej rodzinie moze sie pew-
nego razu urodzi¢ zamiast dziecka ge$ lub szczur, jak mu'to podsuwajg prze-
ciwnicy, twierdzi tylko, ze w ramach czlowieczehstwa zjawia sie zawsze
kto§ nowy, ktérego cechy indywidualne nie sg wyznaczone przez cechy
przodkow.

Co do Milieutheorie, to obalajg jg, zdaniem Adlera, badania nad bli-
Znietami, ktore zastajg w rodzinie takie same warunki, a wyrastajg na roz-
nych ludzi.

Wedtug prelegenta zycie ludzkie nie jest tylko szeregiem reakcyj na
bodZce zewnetrzne i, cho¢ z niejakg sympatjg spoglada w strone behaviory-
stéw, jednak przyjmuje istnienie zjawisk psychicznych jako hipoteze, bez
ktérej nie umie wyttumaczy¢ faktow.

Dziatanie ludzkie zalezy od popeddw, a temi popedami kieruje i cele
im stawia sita tworcza (Schdpfungskraft), ktéra przewiduje, co
robi¢ trzeba i wigze zycie psychiczne w jednolitg
catosc¢.

Il. Inne nieporozumienie: zarzucajg Adlerowi, ze wierzy w rownosc¢
wszystkich ludzi, w to, ze wszystkie noworodki przychodza na $wiat jedna-
kowe. Niestusznie, nigdy prelegent niczego podobnego nie twierdzit.

Ill. Ostatnie sprostowanie: Adler wcale nie sadzi, zeby w kazdym
cztowieku mozna byto rozwingé pelng wartoS¢ zyciowag. Sa przeciez ludzie,
ktérym natura tych mozliwosci nie data, ludzie chorzy, ze Zle funkcjonujg-
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Dr. Stanistaw Batawia. Wstep do naulci o przestepcy. Zagadnienie
sktonnosci przestepczych. Warszawa. ,Bibljoteka Polska”. 1931.

We wstepie autor wyraznie przedstawia, jakie korzysci moga odnies¢
z nalezytych badan nad przestepczoscig zarbwno wymiar sprawiedliwosci
jak i wykonywanie kary, a tern niemniej i teorja przestepczosci — krymino-
logia. Aby jednak te badania nad przestepcami byly istotnie uzyteczne, mu-
sza mie€ jasno i poprawnie wytkniete zadania i postugiwac¢ sie wlasciwemi
metodami. Dotychczasowy spos6b stawiania zagadnien w kryminologji opie-
rat sie na btednych zalozeniach, a w badaniach postugiwano sie pojeciami
niejasnemi.

Autor wykazuje metnos$¢ pojec takich, jak anormalno$¢ przestepcow
ich psychopatja, degeneracja i ograniczono$¢ umystowa, oraz wykrywa bte-
dy w metodach, zapomocg ktérych przypisywano powyzsze wiasciwosci
przestepcom; nastepnie autor wykazuje, iz klasa ,przestepcéw” nie jest
klasg jednorodng i dlatego nie mozna stworzy¢ teorji, ktéraby stusznie orze-
kata cokolwiek o kazdym przestepcy (poza tern, co zawarte jest w definicji
przestepcy). Analizujac pojecie przestepcy urodzonego, autor stwierdza:
niema takich wrodzonych chorobliwych stanéw psychicznych ani takich
wrodzonych dyspozycyj psychicznych, ktére musiatyby z nieubtagang ko-
niecznoscig wywotywaé popetnianie przestepstw (str. 61). Ta radykalna
teza autora wydaje sie watpliwa, dopdki sie nie stwierdzi, iz sadyzm i klepto-
manja nie sg whasciwosciami wrodzonemi. Stusznem natomiast wydaje sie
twierdzenie autora, ze struktura moralna (charakter) czlowieka nie jest
wrodzona, lecz rozwija sie w ciggu zycia na podtozu wrodzonych cech tem-
peramentu. Pojecie struktury moralnej nie zostato w tekscie dostatecznie
sprecyzowane. Stuszne réwniez sg uwagi autora wyjasniajgce, dlaczego nie
mozna uzna¢ za dowiedziong teze o dziedziczeniu skionnosci przestepczych.
Rozwazajac podioze dyspozycyj przestepczych, autor silnie podkresla wptywy
Srodowiska, tkwigce w genezie przestepstwa naréwni z wiasciwosciami in-
dywidualnemi, ktére wcale nie muszg by¢ wrodzone, lecz nabyte na tle da-
nego $rodowiska i sposobu zycia. Ws$roéd tych cech indywidualnych szcze-
g6lng role odgrywa struktura moralna. Autor stawia sobie pytanie: czy
w typowych przypadkach ludzie, zaczynajgcy popetnia¢ przestepstwa prze-
ciwko mieniu, réznig sie w swej strukturze moralnej od wiekszosci innych
osobnikéw, nalezacych do tego samego Srodowiska spotecznego? Na to py-
tanie odpowiada autor przeczaco, a to na podstawie wlasnych badan, roz-
mow z przestepcami miodocianymi i dorostymi, ktére autor prowadzit w cha-
rakterze nauczyciela wieziennego. Abstrahujac od bardzo nielicznych wy-
padkéw ,morat insanity” oraz wczesnych stadjow schirofrenji, poczucia mo-
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Bohdan Zawadzki
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,odrodzen" i t. p. (na wz6r ,revivals" metodystéow). Instrukcje do wprowa-
dzania sie w odpowiedni stan psychofizjologiczny znajdujg sie w pismach
mistykoéw, w ,Uczcie” Platona i t. p. Autor przeciwstawia postawe naukowa,
badawcza, ktora czesto rzekomo prowadzi do depresji, postawie religijnej,
ktora ma dawac rados¢, dziata¢é ozywczo i pobudzajgco; zarazem autor sta-
ra sie da¢ analize psychologiczng obu tych postaw oraz ich odpowiednikow
fizjologicznych, przyczem gmatwa sie w gaszczu niejasnych, ogolnikowych
i watpliwych hipotez. Chaotyczny bieg mysli autor, styl zawiklany, mglisty
i pretensjonalny (na co ttumacz niewiele zapewne moégt pomoc) sprawiaja,
ze czytanie tej ksigzki jest udreka, rozswietlong gdzieniegdzie przez poszcze-
g6lne inteligentne i ciekawe spostrzezenia.
Bohdan Zawadzki

Prof. Jan Mazurkiewicz. Zarys fizjologicznej teorji uczué. Rocznik
psychjatr. Zesz. XIlI, str. 31—75 i Zesz. XIIl, str. 1—66.

W pracy swej autor uzgadnia najnowsze rezultaty badan nad fizjo-
logia moézgu z faktami psychologji uczué. Nawigzuje do praw Semona
0 engrafji i ekforji zjawisk. Zmienia jednak zasadniczo podstawy tych praw,
wprowadzajagc w zakres poje¢ Semonowskich pojecie wedrowki
czynnosci fizjologicznych ku przodowi mobzgu.
Dzigki temu zmienia sie dawny, statyczny i mechaniczny poglad Semona
na nowy, biogenetycznie pojety kat widzenia. Dla Semona przedstawiat sie
Swiat psychiczny w formie wrazen, dochodzacych do $wiadomosci przez wro-
ta zmystéw, wzglednie w formie przedstawien, w ktérych reprodukcja wra-
zen zmystowych przebiegata w mysl praw ekforji. Mazurkiewicz wprowadza
jeszcze jeden element psychiczny, w uczuciach znajduje réwnie
pierwotny, a od wrazen jakosciowo rézny sktadnik przezyé. Wrazenia
zmystowe zawiste sg od zmian fizykalnych, zachodzacych w $Swiecie
zewnetrznym; materjalu do uczu¢ dostarczajg procesy biopsychiczne,
zachodzace w ustroju. Wrotami tych wrazeh jest sie¢ rozgatezien wspol-
czulnych, rozmieszczona w narzadach ciata. Sie¢ wspédtezulna stanowi od-
biornik dla wrazen cielesnych oraz dla pierwotnego, protopatycznego uczu-
cia bolu i doprowadza te podraznienia droga neuronu obwodowego do
wzgoérza wzrokowego. Wzgdrze wzrokowe stanowi stacje .posrednig, w kto-
rej przelaczajg sie czucia cielesne na trzeci neuron, doprowadzajgcy te
podraznienia do kory.

W mistrzowski spos6b, operujac pojeciami biogenetycznemi, Sledzi
Mazurkiewicz przeobrazenia funkeyj psychicznych na ich rozwojowej drodze,
znajduje niejedno jasne wytlumaczenie dla pozornie dziwnych i sprzecznych
zjawisk zycia psychicznego. Zgodnie z zapatrywaniami nowoczesnej fizjo-
logji mozgu dzieli on przejawy systemu nerwowego na trzy kondygnacje
1) na kondygnacje najnizsza, obejmujaca rdzen pacierzowy i czesci mdzgu,
siegajace az do $rodmozdza, kondygnacje, ktéra reguluje mechaniczne od-
ruchy, 2) na kondygnacje ]qder podkorkowych.w ktérej umiejscowiajg sie
dziedziczne poznania, uczucia i reakcje instynktowne oraz regulacja
funkcyj wegetatywnych i wreszcie 3) na kondygnacje korowg, kt6ra obej-
muje poznania, uczucia i dziatania, nabyte w zyciu pozaptodowem. Pierwsze
dwie kondygnacje rozwijaja sie w okresie plodowym, ostatnia ksztattuje
sie dopiero pod wplywem wrazen zmystowych, doptywajacych od zewnatrz
1 wrazen uczuciowych, doptywajgcych z ciata. Osrodkiem, sterujgcym zycie
psychiczne dziecka w okresie niemowlectwa, jest wzgorze wzrokowe, w nieni
aktywujg sie pod wplywem wrazen zmystowych i uczuciowych stare, dzie-
dzicznie przekazane jprzebiegi poznawcze, wzglednie dziatania instynktowne.

Prawa, rzgdzace przebiegami przezyé na poziomie podkorowym sg
rézne od praw, rzadzacych temi przebiegami u czlowieka dojrzatego. Wedle
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ekforowany zespdl instynktowny traci swoj instynktowny charakter,
wpisuje sie jako nabyte dos$wiadczenie w kore. Tu przybiera zupetnie inng
posta¢. Staje sie zmienny i plastyczny, ulega powolnej modyfikacji przez
inne, w zyciu pozaptodowem nabyte, doswiadczenia. Doswiadczenia korowe
nie sg od siebie oddzielone, komunikujg sie z soba, wptywajg na siebie, two-
rza jakby jedna, wspoélng, tysigcami odndg i potgczen zwigzang, sie€. Pod-
czas kiedy zespoét podkorowy moégt byé wywotany wylgcznie przez podniete
organiczng albo zmystowg, w obrebie kory pojawia sie nowa, ekforyzujgca
przezycia, podnieta. Tg podnietg jest sam wpis korowy,
Przypomnienie engramu moze ekforowac ,autystycznie”, niezaleznie od wra-
zen ekstrakortykalnych drugi zespot korowy, a ten dalszy i tak w nieskon-
czonos¢. Te mnemiczne ekforje intrakortykalne uktadaja sie w dtu-
gie szeregi wzajemnie od siebie zawistych przezy¢, ktore zwyczajnie okre-
Slamy jako kojarzenia. Kazda podnieta zmystowa, organiczna czy mnemicz-
na, aktualizuje cate szeregi nabytych korowych zespotéw o ogromnym za-
siegu. Na poziomie korowym ulega sztywne sprzezenie trzech czynnikéw
zespotu podkorowegd zupetnemu rozluznieniu. Pomiedzy wrazenie zmystowe
-a reakcje ruchowa wsuwajg sie tancuchy mnemiczne; reakcja ruchowa stab-
nie. Takze i zywos$¢ uczucia blednie. Dzieki nowej whasciwosci, wlasciwosci
osobniczych, mnemicznych doswiadczen, wyzwalajg sie z zespotow rowno-
czesnych, ale rownoimiennych nowe zespoly, zespoly réznoczesne ale jedno-
imienne. Przezycia moga sie porusza¢ nietylko w kierunku od gnozji ku
reakcji miesniowej, ale takze wzdtuz dlugich tancuchéw myslowych, uczu-
ciowych i czynnosciowych. Kazda ekforja korowa, bez wzgledu na to czy
jest pochodzenia zmystowego, organicznego czy mnemicznego, moze ekfo-
rowa¢ homofoniczne chéry jednoimiennych, mnemicznych przezy¢, ktére za-
krywajg czesto czynnik uczuciowy i ruchowy. Niemnie] czynniki te sg obecne
w kazdem przezyciu.

Jaka jest rola uczu¢ w obrebie przezywania korowego? Mazurkie-
wicz podnosi stusznie, ze zywos¢ przedstawien zalezy nietylko od nasilenia
podniety, ale takze od stopnia osobniczych zainteresowan. W zywosci uczuc
i w zdolnosci do selekcji poszczegdlnych wrazen widzi te nitke uczuciowa,
ktéra z soba taczy, spaja i sprzega poszczeg6lne gnozje. Gnozje sa dla sie-
bie bierne. Istotng funkjg gnozyj jest analiza. Natomiast uczucia, nawet
w swej najpierwotniejszej, jednak juz od organicznej izolowanej formie no-
szg charakter catkujgcy, spajajgjednoimienne i réznoczesne zespoty
z réznoczesnemi i rownoimiennemi, stanowig o osobniczym sposobie zacho-
wania sie jednostki, decydujg o statosci pewnych przebiegébw i wytwarzajg
w ten sposéb charakter cztowieka.

Przyjmuje sie zazwyczaj, ze uczucia na poziomie korowym bledna.
Ale ich stabos¢ i blados¢ jest pozorna. Mazurkiewicz wskazuje stusznie na
to, ze przy pomocy naszych przekonan, naszych uczu¢ wyzszych, estetycz-
nych czy etycznych potrafimy powstrzymaé na uwiezi popedy pierwotne:
gtéd, gniew i chué. W zdolnosci do opanowania tych popeddéw lezy probiez
osobniczej dojrzatosci kulturalnej.

Jeszcze w poprzedniem stuleciu wskazywat Brentano na to, ze w kaz-
dem przezyciu znajdujg sie wszystkie sktadniki elementéw psychicznych. Psy-
chologja intencjonalna, tak daleka od przyrodniczego sposobu myslenia,
podnosita niejednokrotnie, ze zycie psychiczne stanowi zwartg catos¢, w kto-
rej mozna wyrdzni¢ pewne aspekty, ale nie mozna tych poszczegolnych
czesci mechanicznie oddzielic. Mazurkiewicz rozwigzatl w prosty i przekony-
wujgcy sposéb pierwotng kompleksowos¢ przezyé, kazac im, nawet u nie-
mowlecia, przechodzi¢ przez filtr zespotéw instynktownych. Przezycia ele-
mentarne przerzuca Mazurkiewicz wtytl, gdzie$s do zwierzecia odruchowego.
Druga zastugg pracy jest préba fizjologicznego rozwigzania kompleksowego
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tlz&'a.wprowadzenie w myslenie fizjologiczne pojecia przezywa-

tyfikacie le n tmer0Z rWalnej catoSci- Najtrudniej jest zgodzi¢ sie na iden-
Zwiayp”™ j* tatywnych, organicznych wrazen z uczuciami. Ich genetyczny
zwigzek wydaje Sie Zbyt mafo uzasadniony.

f 10f" Mazurkiewicza stusznie mozna zaliczy¢ do klasycznych.
oatrvwL?,?dStaWy, d° dalszeSO rozwoju metodyki fizjologicznej przy roz-
fizioloiria zJaw*sk psychologicznych i stanowi jeden z pomostéw pomiedzy

sieu s S N yr ° gja: torU*e droge do Porozumienia, o ktérg ubiegaja
Dr. ]. Frostig

giéwn¥ MrSkiV, ZaZadnjenie_karnosci_w wychowaniu. Poznan. Skiad
ny w ,Naszej Ksiegarni”, 1931, str. 57.

skier*o r,ip8° rodzaldu rozwazania odnalezé mozna w rozprawie dr. Mir-
wszechstrontii><mS3C- rozwazan'a natury teoretycznej, dazace do mozliwie
widzenia teorii- ,jeCl|f zaSadniema karnosci, a wiec omawiajgce je z punktu
zania natury praktyczne 013 ,lraWa ' jezykoznawstwa, oraz liczne wska-

razbw ia m o i Przedsta™a siy podana przez alltora analiza jezykowa wy-
znaczenia- 2 ;Jiarny' W przymlOtniku "karny” dadzg sie wyr6zni¢ dwa
pod kareS w ktofemWoe,7ni:wierdzaj'«ce. Podmiotowa ceche podpadania
tywne, odnoszace sie iz aczenlu mowi sl? nP- o sprawie karnej, i subjek-
wnetrznej wlasciwosci w kté n'S SpOSobu zach°wania sie, wzglednie we-

Z punktu widzenia ned-inmi,-” t0 znaczeniu mowi sie np. o uczniu karnym,
znaczenie. ANk znego interesujgce jest to drugie, subjektywne

jakgdyby cztery stopnie'o r6z*e”wartosc” wyrdznja w niem cztery rodzaje,
na, determinowana przez obawe knrv "' m°rag*ne.l: e karnos¢ heteronomicz-
nawykowa, 3. karnLT.*psychobgK~*winh, mUlzKkk "a8™dy. 2- karnos$é¢

stawiciela pewnych norm i wreszcie stoDien“naT” 3 Z yznallla dla Przed-

miczna, uznana dobrowolnie bior%fcq SWOi,- atwyzszy 4- karnos¢ autono-
dobro. ’ ft. zr()dto z wiary w pewne naczelne

wszystkich rodzajow karnosc[®iak?)'TZ T'*0' zatmuje stanowisko wobec tych
no$¢ heteronomiczng odrzuca g d y * WyCh°Wawczych' Tak wiec kar-
ng nadbudowe, nie ulepsza wif/sameM”nt0113 Jedynle zewnetrzng, sztucz-
logiczng” uznaje jako dodatni $rodek wyct”~ ™ A karno$¢ " Psyc|lo-.
szym wieku, gdy wyzszy stopien karnn”™i- ” WCZy' szczegoltue w n.tod-
dostepny; za$ karno$¢ autonZiczna ptPbru 1<4S jeszCze psychi« dziecka
stawia najwyzej, jako istotny cel wv'lim °k° wewnetrzng i dobrowolna,
0 roz'v'ia si§ ona zawsze, bez wzrdeHi, .ania' ko do karnosci nawykowej,
o to, by byta ona wynikiem karnnfn 03 system wychowania, chodzi wiec

Omawiajac zkolei dalsze znaczT-nb"A""~ ' dobr°wolnej.

jako metode wychowawcza, prowadzaca "karno$¢”. ujmujace ja
przednio omawianem znaczeniu t 4 fd wyrobienia karnosci (w po-
°d siebie $rodki: przymus, czyli czynn/n-?]e.dwa krancowo odbiegajgce
zupetng wolno$¢, pozostawiona dzierz . ail'e wychowawcy, i swobode,
wychowawcze autor analizuje rozwoju. Obydwa te Srodki

terenie szkoty, gdzie wysuwa sie naTiierws-/vh ,znaczenie. szczegotowiej na

menie samorzadu uczniowskie%o P,Lt,r y-pan aktualne obecnie zagad-
m  owotuje si¢ przyteni na zdania roéznych
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psychologéw i pedagogéw w tej sprawiel)- Sam wobec omawianego za-
gadnienia zajmuje stanowisko kompromisowe, starajace sie wydoby¢ z oby-
dwu krancowych metod to, co jest, jego zdaniem, wartosciowe dla wy-
robienia w cztowieku silnego charakteru, jednak w tym kompromisie wieksza
role przypisuje swobodzie, jako Srodkowi pozwalajacemu wyrobi¢ wiekszg
samodzielno$¢ w dziecku.

Stosunkowo duzo miejsca poswieca autor w swej broszurze na omo-
wienie pojecia kary. Na wstepie wyréznia dwa jego znaczenia: prawne i pe-
dagogiczne.

Z punktu widzenia prawnego kara jest odwetem spoleczenstwa za
zto, dokonane przez jednostke, majacym takze cel praktyczny, a to unie-
szkodliwienie niebezpiecznej dla siebie jednostki. Moment wychowawczy
w tern znaczeniu usuwa sie na plan dalszy.

Inna zupetnie rola przypada karze w dziataniu wychowawczem. Przy
jej wymierzaniu nie chodzi o zados$cuczynienie bezwzglednej sprawiedli-
wosci, ale o jej skuteczno$¢ wychowawczg. Nie wolno wiec tutaj tworzyc
zadnych szablonéw, gdyz skuteczno$¢ tej samej kary moze by¢ rézna
u ré6znych osobnikow. Stad wysuwa autor postulat indywidualizacji w wy-
chowaniu.

Interesujgco przedstawiajg sie klasyfikacje kary, ktore przeprowadza
autor z trzech punktéw widzenia, a wiec, ze wzgledu: na cel kary, na po-
stawe wychowawcy oraz spos6b jej wymierzania, i na jako$¢ cierpienia.

Nie wchodzac juz w blizsze szczegély tych podziatéw, zaznacze tylko,
ze jesSli chodzi o cel kary, to autor najwyzszg warto$¢ przypisuje karze
ekspiacyjnej, ktora apeluje do wewnetrznej potrzeby pokuty za przewine,
potrzeby, ktéra tkwi gteboko w kazdym cziowieku, a dziata nietylko nega-
tywnie, powstrzymujgc od pewnych postepkow, ale takze pozytywnie,,
wzmacniajgc wole jednostki.

W ostatnim, dodatkowym rozdziale autor omawia karno$¢ z punktu
widzenia psychoanalizy i psychologji indywidualnej, polemizujgc z temi kie-
runkami.

Broszurka dr. Mirskiego jest szczupta w rozmiarach, ale bardzo tresci-
wa. Zawiera ona krotkg ale pelng synteze zagadnienia karnosci. Przez
swojg zwieztos¢ wymaga do$¢ duzego skupienia uwagi podczas czytania,
warto jednak sie potrudzi¢ nad tym dobrym zarysem zagadnienia tak zawite-
go, jakiem jest sprawa karnosci w wychowaniu.

Ada Poznanska

Leopold Blaustein. Przedstawienia schematyczne i symboliczne. Ba-
dania z pogranicza psychologji i estetyki. Lwoéw 1931. Str. 144 + VIII.
_FreycinIG. Naktadem Przeglagdu Humanistycznego. Studja Humanistyczne.
om |

Bogatej w tre$¢ ksigzki Leopolda Blausteina niepodobna tutaj calej
przedstawi¢. Wypadnie zatem pomina¢ liczne, skrzetnie zebrane zagadnie-
nia, obracajgce sie¢ dokota tematu ksigzki; bardziej wyczerpujgco natomiast
bedzie mozna zda¢ sobie sprawe z tego, co to sg i jak powstajg przedsta-
wienia schematyczne i symboliczne, ktére stanowig osobliwos¢ tej pracy
i tworza jej rdzen.

Y Nawiasowo chcialabym zwréci¢ uwage, ze autor nieco mylnie in-
terpretuje stanowisko /. Korczaka, na ktérego sie powotuje. Korczak w swo-
im internacie nie usuwa kar, a tylko poddaje je pod kontrole samorzadu
dzieciecego, zostajg wiec one w $rodowisku dzieci prawnie uznane i dobro-
wolnie przyjete.
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nikowo — sg swoistemi ytizne. 1 symboliczne — moéwigc naprzéd ogol-
zywanych — jak juz sama’r T 3"1l tozonych stanéw wewnetrznych, prze-
matami i symbolami t i L" na?wa wskazuje — w obcowaniu ze sche-

przedmiotéw spetniaia m t , i >rZedmiotami’ ktére w stosunku do innych
mctwem takich reprezentantowWhegO, ,r ?dzai L reprezentantéw. Za posred-
kiem przedmioty, niewvohraé¢J zwykl'smy uobecnia¢ sobie przedewszyst-
dosc, djabet, noc, albo”iewvnhrt ZiWaSnej ,ch uatury, np. panstwo, mio-
turze ludzkiej wyobrazni nj wszichT Z przytz>n' tkwigcych w na-
tworzema i postugiwania sie’ i7t.+ ‘a’ punkt matematyczny, atom. Do
tami tych przedmiotéw ktére ' stworzonymi wyobrazalnymi reprezentan-
(Przy pomocy stéw najczesScie.?*zewaznie przedstawiamy sobie pojeciowo
Popycha nas tendencja do unnée kb)rycb wyobrazi¢ sobie nie mozemy,
Wec miodos¢ symbolizujemy m fn S 3«? PRrf.dmiotdéw nienaocznych. Tak
tyzujemy globusem. Dopiero n,,nm cztowiekiem, a kule ziemskg schema-
byto naoczny sposéb przedstawic¢?,hi S'mbol czy schemat udaje sie w ni-

jgcia symbolizowanego tub schemat? te nleo® gdalne przedmioty. Ale dq
odrazu. JUD Schematyzowanego przedmiotu nie” dochodzi

mi°bra.z®aSpostrzegawczego Tarn ZrJl'a*e’ Umujemy P”edmiot swojego
lukowa emi linjami T ponaktarW k 9 ‘papieru- Pdprzecinany czarnemi,

nieregularnych ksztattach K e m ré6znobarw"emi Plamami o dziwnych
Europy, a po6zniej wlasne obvoie , rO, yjaii ,nformaclaf *e to jest mapa
Patrzec. Do pierwotnego snostrzezetfCO rodzaj u Przedmiotami, uczy inaczej
Pewne sady, np. ,to jfst Eumoa” f ™ P7 do,*cg« si? wowczas jeszcze

morze Balttyckie”, albo $cisli “to Jest morze Srédziemne”, ,to znéw
schemat Europy” i t. d. PrzezycielakirhStalaAZeCZy przekonania: ,to jest
suwej postawy wobec mapy f g K a K |.Pr™Madzi do ?a* ia wia-
charakte-

myslimy

ze ma

A cumo na podstawie wygladu on? »”ai ecz stw,erdzamy to beznn

schemat ¢ ProP°rcje 1 rozmieszczenie szdPH ma*1 7 mapy zachowany
schematyzowanego lgdu. Przv nnmn™ |a wzgledem siebie réznych czesci

Sawiamy wiec sobie pétwysep Apeninski P°,AledtPch p,am na mapie przed-
t° juz me wyobrazenia spostrzegawcze mJ Te Przedstawienia za$

aych' Ustawiony w sali sgdowej nosaé”T7a"ia Pr-cdstawienn symbolicz-
przedstawia poprostu kobiecg posta¢ /IL :, ™ 'ly edla mewtajemniczonego
dziwie moze jego obecnos¢ na sali’ ?czyma i wagg w rece,
uwaga, ze to jest posag bogini SDnwPniiT"z Wyjasnia sytuacje czyjas
posag w innem Swietle, ttumaczy’ sens zawT¢SO Ta wiadomosé ukazuje
wacja posagu z tego punktu widzenia doW ~ ,,"”~ <ca ' wag- Obser-
mfoimacji. Ody juz uprzytomnit sobie 6w i 7 zno'i' stuszno$¢ uzyskanej
budzg sie w nim nastepnie refleksie ktos symboliczng role posagu,

i tak np. przychodzi mu na 2 °, Pomiocie symbolizowanym!
’ «} rawiedliwo$¢ bogini przed suge-
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stjami z zewnatrz chroni sie zawigzaniem oczu. Wnosi o tern z wygladu
postaci, na ktérg patrzy. Przenosi niejako jej wyglad na sprawiedliwosé,
co wskazuje na to, ze przy jej pomocy przedstawia sobie sprawiedliwos¢.
Przedstawienie to, rézne od stanowigcego jego podstawe psychologiczng
wyobrazenia Temidy, jest przedstawieniem symbolicznem, w ktérem uobec-
niamy sobie przedmiot symbolizowany.

Przedmiot symbolizowany ujmujemy jednak poprzez symbol inaczej,
niz przedmiot schematyzowany poprzez schemat. W tresci przedstawienia
symbolicznego niema bowiem ani jednego elementu, ktéremu odpowiadataby
jakas cecha przedmiotu przedstawienia. W wygladzie Temidy sg przeciez
dane zastoniete oczy, ale nie sprawiedliwosc.

Znikomg naocznos¢ przedstawienn symbolicznych powiekszamy przez
identyfikowanie, na serjo lub na niby, symbolu z przedmiotem symbolizo-
wanym. Polega to prawdopodobnie na zespalaniu sie przedstawienia sym-
bolicznego z jego bezposrednig podstawg psychologiczng, np. przedstawie-
nia $mierci z wyobrazeniem kosSciotrupa. Skutkiem tej syntezy wytwarza
sie wspoélny przedmiot obu przedstawien — $mier¢ z cechami kosciotrupa.

Autor nietylko przeprowadzit i szeroko na licznych przyktadach roz-
wingt zreferowang tutaj koncepcje przedstawieri schematycznych i symbo-
licznych, lecz rowniez rozprawi! sie stusznie z pewnemi pogladami prze-
ciwvnemi w specjalnie temu poswieconym rozdziale ksiazki. M. in. autor
poddaje krytyce teorje, wedlug ktérej w obcowaniu ze schematem wzgl.
symbolem przezywamy wyobrazenie schematu wzgl. symbolu oraz sad,
stwierdzajacy, ze mamy do czynienia ze schematem wzgl. symbolem. Te
teorje autor nazywa teorjg komplekséw, poniewaz przyjmuje sie w niej nie
jedno, proste przezycie, jak to czyni autor, lecz wprowadza sie przezyé
wiecej, a mianowicie, wyobrazenie i sad. Gdy jednak ztagodzi¢ poglady,
przedstawione przez autora pod nazwg teorji komplekséw, pojawia sie
powazny przeciwnik przedstawien schematycznych i symbolicznych tak, jak
pojat je autor.

Ztagodzona teorja komplekséw zgadza sie z opisanemi wyzej za auto-
rem przezyciami do punktu, w ktérym pojawiajg sie przedstawienia sche-
matyczne i symbolicznel). Tam, gdzie autor ktéry$ z tych nowych rodza-
jéw przedstawien wprowadza, z podjetego tu stanowiska wystepuje nadal
wyobrazenie schematu lub symbolu i sad, ze to jest czego$ schemat wzgl.
symbol. Ale, kiedySmy sie juz dobrze zaznajomili z jakim$ schematem albo
symbolem tak, ze majgc go przed oczyma, potrafimy z jego pomoca zajac
sie przedmiotem schematyzowanym wzgl. symbolizowanym, ten sad nie
musi by¢ wtedy wyrazny. Zstepuje na obwod Swiadomosci, ale trwa, do-
poki tylko suponujemy, a nie ulegamy ztudzeniu, ze stoimy np. przed kulg
ziemskg, a nie globusem, ze mamy przed sobg $mier¢, a nie kosciotrupa.
Introspekcja zdaje sie nietylko przemawiaé za tern, ale potwierdzac to, a na-
wet zmusza¢ do takiego stawiania sprawy. Nie plynie za$ z przyjecia sadu,
w ktérym role schematu wzgl. symbolu uprzytamniamy sobie wcigz, choc
niewyraznie, absurdalna konsekwencja, jakg autor wytyka teorji kom-
plekséw, ta mianowicie, ze muszg poza tym jednym sadem istnie¢ jeszcze
inne sady, ktoreby ustalaly podobienstwo miedzy schematem i przedmio-
tem schematyzowanym, albo symbolem i przedmiotem symbolizowanym,

'Y Dla Scistosci zaznaczam, ze drogi obu stanowisk rozchodzg sie
juz tam, gdzie autor przyjmuje wyobrazenia imaginatywne, przedmiot roz-
wazan oddzielnej pracy: ,Przedstawienia imaginatywne”, Lwow, 1930. Ten
rodzaj przedstawien oswietla z obu stanowisk polemika, jaka toczyta sie
na tamach ,Przegladu Filozoficznego”. Rocznik 34. Zeszyt |, I, Ill. ,W spra-
wie wyobrazen imaginatywnych”.
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boHzowanvm " wf*f SJd-Y.° Przedmiocie schematyzowanym wzgl. sym-
jak Ze teoriakom S~™ ni?wy az'ych, a tembardziej wyraznych,
wdajgc) sie w Id 7 | W ,W «wiadomosci doliczy¢ sie niesposéb. Nie

stepowaé moze w $wiadomos$cT Muwazyé” Sha6 SadOW iednoczesnje, wy-
sady scisle uzasadnione. Faktem tesTnn~ < zawsze wydajemy
podstawie mapy, ktéra przvielismi'L P’- L op!sulemy wytllld Europy na
podobieristwa miedzy renn-yimt\ y 13 wlaie’ nle. stwierdziwszy uprzednjo
mapa. repi «entowang czescig $wiata, a repreZentujaca ja

naniy z niem doniostgSzalete'anetndnintn°W*SQJ aut?ra posjiada w porow-
Zawily w prébnym onisie -nitnr-. °g>czng — prosciej opisuje przezycia,

symbolizowanego, pojmuje’ jako' svntp™ identyfikacji symbolu i przedmiotu
trupa, i supozycji zeTo przedm iotS ™y°brazenia symbolu- "p- koscio-
chologicznie watpliwg rozince. m iedrr""? .any - | *mier¢- Zaciera Po-
ogladaniu schematow z jednei stronv L iezyf-13™1 ktore wystepuja przy
sng¢ nie chwyta jej wyraznie iesli m aW ~0'" z dru«itj- Sam autor
zywa symbolem (str. 10, drugi Val schematem” "Sl) rOWh°Sd raZ n3~

ze w opisachZomavé™nych'przezyé zbelttfe™ z nrzerl 13rOWadz? do wniosku,

Z godng uznania dbatoscig o jasne i Sciste myslenie J ' lustracyjnym,
Irena Filozoféwna

Journal of genetic psychology. Worcester, Massachusetts, 1931.
rom XXXIX, Nr. /; marzec.

+n W oM D, .

niety ivirok™ “1 m etX “I'L itreakCia® malp <makakéw) na pod-
podniet” (method of eouivalent i*da?\a na?ywa ..metodg réwnowaznych
Lashtev'a UCSMeraBagnieti T erajgc « na eksperymentach

zwierze tak aby iearawain -g Sklada Sle z trzech faz: a>tresujemy
za$ na drugg podniete z dam.. | ™ '6 " j p|erwszg podniete, nie reagowato

tycznych” (wyiazenie "K6Mern) pary.podn'et. b) w eksperymentach ,kry-
kilkoma jedng k'b
rymentéw krytycznych zwierze reaguie tak J6S' P‘Zy Serj' ekspe'

rafyIkrytyczn Ppodn'iet* s owa*rfe o
fii

wazne WDivwaia no AN e)zn Ace podniety réwnowazne i nieréwno-

Dokonano przeszto 30.000 doswiadczen na 10 maipach Tresura do-

AR I3 S¥A Rk, " Sofa§dh WbdiegieaicasiRR pPRd SkikiksE FAFAMEK
jednej, zaopatrzonej w figure pewnego ksztattu, lezat banan lublabTk , a dru-
ga, zaopatrzona w mng figure, byla pusta. O ile zwierze przyciggalo wtasci-



78 Sprawozdania z ksigzek i czasopism

wa skrzynke (reakcja pozytywna) otrzymywato pozywienie, o ile reagowa-
0 niewlasciwie, nic nie dostawato za kare. Nastepnie, gdy zwierze nauczy-
to sie juz reagowa¢ na wlasciwg podniete, zastepowano owe podniety in-
nemi, siedzac, czy okazg sie réwnowazne tamtym.

Autor podaje pary podniet réwnowaznych: figury tego samego ksztat-
tu, lecz roznej wielkosci, figury réznej jasnosci, réznej barwy i t. d., wpro-
wadzano roéwniez Swiatlo przerywane dla poréwnania ze Swiattem statem.
Autor stwierdza, ze malpy, ktére dobrze rozrézniaty wielkos¢ prostokgtow
przyczepionych do skrzynek, nie reagowaly wtasciwie na takie same pro-
stokaty, utworzone przez otwo6r w skrzynce, lub przez plamy $wietlne na
skrzynce. Prostokaty, jako przedmioty, i prostokaty, utworzone przez
otwor w skrzynce, lub przez plamy $wietlane, nie sa wiec podnietami réwno-
waznemi, sa-niemi natomiast para prostokatéw z czarnej tektury o réznej
wielkosci i takiez pary kot szesSciobokéw i t. d. Aby maitpa reagowata na
plamy swietlne, trzeba ja na nowo tresowac. Stad wniosek, ze istniejg pewne
krytyczne podniety, podniety nierownowazne, ktorych cechy utrudniajg zwie-
rzeciu reakcje, jakie] sie nauczyto podczas tresury

Barbara A Mayer i Calvin P Stone. Wzgledne
wplyw rozmieszczenia prob przy uczeniu sie labiryntu przez mitode i doroste
biate szczury. ( The relative efficiency of distributed and massed practice in
maze learning by young and adult albino rats).

W rozgatezionym labiryncie T (T-maze) o 12 Slepych uliczkach
¢wiczono 4 grupy jednomiesiecznych biatych szczuréw, poddajac je 30 pro-
bom po 1, 3, 5 lub 10 préb dziennie oraz 3 grupy szczuréw dorostych
poddajgc je rowniez 30 prébom po 1, 3 i 5 préb dziennie. Okazato sie’
ze wyniki, osiggniete na mtodych szczurach, nie wykazaly zaleznosci pomie-
dzy koncentracjg prob a ich iloScig, potrzebng do wyuczenia sie labiryntu
Doroste szczury natomiast przy wiekszej ilosci préb dziennie robity

nezultat edOW ' Wymagaiy mnieJszei ilosci PAb dla osiagniecia najlepszego

Louis W. Odlermann. Zagadnienie podwodjnej alternacji:
/. dachowanie sie matp w labiryncie czasowym na podwojng alternacje. (The
double alternation problem: I. behavior of monkeys in a double alternation
temporal maze).

Matpa wchodzi do labiryntu | (por. nizej przedstawiony schemat)
i pozostaje tam tak dlugo, dopdki nie wykona 4 biegéw, 2 razy w prawo
i 2 razy w lewo (symbol PPLL), wtedy dopiero zastaje drzwi do klatki
otwarte. Przy pomytkach zastaje boczne drzwi zamkniete, dopdki nie da
witasciwej reakcji. Przy uczeniu stosowano jako ,kare” za niewlasciwg
reakcje z poczatku prad elektryczny, potem karano zwierze, nie dajac mu
pozywienia ktore otrzymywalo po reakcji wiasciwej. Cwiczono 3 malpy
(rhesus). Matpy wyuczyly sie zadania PPLL przy 80 i 315 prébach. Analiza
ich zachowania sie wykazata, ze podczas nauki reakcje nieparzyste byty
raczej tatwe, reakcje parzyste raczej trudne. Stwierdzono, ze malpy zacho-
waniem swetn w labiryncie 1 przewyzszajg szczury i szopy, na ktorych do-
konano podobnych doswiadczen. Podczas nauki wykazaty 3 stadja- 1) przy-
padkowych ruchéw (a rondom stage), 2) prawidiowego biegu, 3) wahania
przed pewnemi reakcjami.

N°r™a" L Munn i Beryl R Stiening Wzgledny
Wp}yw ksztattu i tta przy rozréznianiu wzoréw wzrokowych przez dziecko.
( The relative efficacy of form and background in a childs discrimination of
visual patterns).

Autorzy stawiajg sobie 2 zagadnienia: 1) Czy forma tla, na ktérem
znajduje sie dany ksztatt, wptywa w wydatny spos6b na doktadnos$¢ rozroz-
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ki wychowujg sie w identycznych warunkach, mimo to jednak uderzajgce
jest podobiefistwo pod kazdym wzgledem 2 pierwszych dziewczynek,
gdy 2 nastepne mniej lub wiecej, pod tym lub innym wzgledem od nich od-
biegaja.

Tom XXXIX, Nr. 2, czerwiec.

Quinn Mc Nemar i Calvin P Stone. Studja nad
pamiecia zwierzat: |. Obserwacje nad ponownem uczeniem sie labiryntu T
przez biate szczury. (Studies of animal retention: I. Notes of the relearning
of a multiple T-maze by albino rats).

Autorzy zbadali 14 grup szczurow (299 szczuréw w réznym wieku).
Stwierdzili;- ze wiek wplywa na zapamietywanie przez szczury labiryntu;
najlepsze wyniki osiggnieto u szczuréw w $rednim wieku. Przy dodatkowem
¢wiczeniu osiggnieto podobna krzywg jak przy pierwszem éwiczeniu. Wydaje
sie, ze przypominanie sobie przez szczura labiryntu jest dalszym ciggiem
uczenia sie.

Elizabeth B Hu r rlock i Ella D New mark.
Zasieg pamieci bezposredniej u dzieci w wieku przedszkolnym. (The me-
mory span of preschool children).

Zbadano 20 dzieci w przedszkolu (w tern 11 chtopcow i 9 dziewczynek
w wieku od 4 lat 10 miesiecy do 5 lat 10 miesiecy), nastepujacemi testami:
a) testy na pamie¢ stuchowg 1. powtarzanie szeregu cyfr, 2. powtarzanie
sylab, 3. powtarzanie stow konkretnych, 4. powtarzanie stéw oderwanych,
5. powtarzanie szeregu cyfr wstecz, b) testy na pamie¢ wzrokowa: 6. wy-
mienianie nazw obrazkéw, 7. poznawanie obrazkéw, c) test kinestetyczny,
8. uderzanie w pewnym porzadku drewnianych klockéw, d) test pamieci lo-
gicznej, 9. zapamietywanie sensu krétkich opowiadan, 10. zapamietywanie
rozkazow.

Okazato sie, ze powtarzanie szeregu cyfr wstecz byto za trudne, wobec
czego nie moze by¢ stosowane jako test diagnostyczny dia badania inteli-
gencji dzieci w tym wieku. Powtarzanie szeregu cyfr wprost jest Scisle zwia-
zane z ilorazem inteligencji. Oba te testy badaja prawdopodobnie zupetnie
rézne zdolnosci. Test sylab i test pamieci logicznej pozostajg w Scistym
zwigzku z ilorazem inteligencji. Test zapamietywania stow jest dobrym te-
stem na inteligencje ogodlna. Poznawanie obrazkéw jest tatwiejsze, niz ich
wymienianie. Miedzy ogdlnym wynikiem tych testow a ilorazem inteligencji
zachodzi wysoka korelacja, ktérej wspotczynnik wynosi 0.82.

Dorothy M Olson i Vernon Jones. Objektywny
pomiar zachowan zabarwionych uczuciowo. (An objective measure of
emotionally toned attitudes).

Poddano badaniu 61 studentéow (55 mezczyzn i 6 kobiet). Osoba ba-
dana siedziata przy specjalnie skonstruowanym aparacie, trzymajac caty
czas rece na guziczkach aparatu, potgczonych z kymografem, notujgcym
reakcje rgk. Eksperymentator dyktowat serje, zlozong z 66 stéw, na ktore
osoba badana miata odpowiedzie¢ pierwszem stowem, ktore jej przyszto na
mys$l, i serje z 14 zdan, na ktére osoba badana miata odpowiadac¢ ,tak” lub
Jhie”, wskazujgc na swa zgode, lub niezgode z ustyszanym sadem; jedno-
czesnie z reakcjg stowng miata przycisngé guziczki aparatu. Okazalo sie,
ze najsilniejsze reakcje zwigzane byly z hastami spotecznemi, szczegolnie
wyréznity sie ,rozwéd”, ,malzenstwo kolezenskie” i ,prohibicja”. Dalej
silne reakcje nastepowaly po hastach religijnych, rasowych i ekonomicz.no-
politycznych. Rezultaty tego badania zgodne byly zaréwno z sadami o0séb
badanych o wiasnej emocjonalnosci, jak i z ocenami oséb badanych.
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Louis W. Gellermann. Zagadnienie podwodjnej alternaciji:
/l. Zachowanie sie dzieci i ludzi dorostych w labiryncie czasowym na podwoj-
ne/ alternacje. (The double alternation problem: Il. The behavior oj children
and human adults in a double alternation temporal maze).

Autor postugiwat sie tg samg metoda, co przy eksperymentach z mal-
pami zta rozmeg ze 1) malipy tresowano przy pomocy gtodzenia i kar (pra-
du elektrycznego), ludziom za$ podawano instrukcje stowne, 2) matpy od-
bywaty tylko jedng probe dziennie, ludzie zas po kilka. Osoby badane nie
wiedzialy o celu eksperymentu; po wejsciu do labiryntu nie otrzymywaty
juz zadnych wskazéwek Po skofnczonym eksperymencie wszystkie osoby
badane twierdzity, ze sformulowaly sobie zadanie stowami: dwa razy na
prawo, dwa razy na lewo. Okazalo sie, ze reakcje parzyste, byly trudnieOze

wigksza i?ddnosRDdrfiinie jak ma,p' Dziedonl PMwsza reakcja sprawiata
zwierzat pSoéwnvwni, T " Smpom o0s6b badanych, a nawet
rymentam,T | }/ na ludziach z pognrze niemi ekIP
rymentaml ra 2W|erzetach stw erd2|c mozna ze ma’fpy, czury | szonv firzv
s~LLLpaiyW lyp.tendenCit W kien,nku serP Pl '-' ‘udzie lié S T

a e Aldrich i Do Porow
name |nte enc idjotow | nqrmalpych mal ch dZIeCI Com aratlve M er-
gence 0] idiots ngjnorma m?ants?y Y ( P

.. Znada,0° 12 ch!°Pcéw idjotow w wieku 8—15 lat o wieku |nteI|-
gencji 19—38 m|e5|ecy i poréwnano ich z 12 normalnymi chtopczykami

1Z'n 'li r fsiecy: Wszystkie dzieci badano skala, Kuhtinanna-
binita, testami Gesetla i “testami ~ Stutsmanna. Stwierdzono, ze dzieci nie-
dorozwmlete wykazaly swg nizszo$¢ przy testach jezykowych natomiast
wyzszosc przy testach, wymagajgcych zrecznosci rgk Z badan tychTdaie
dzanTey filkikkcyfmowryymanie rozwoju " idiotdw najpowazniejsze jest w dzie-
{u przez }ucdzi.aéﬂrqal’)ygt’s o'# %gtr?ogsnqu hu%]aanllzr%agweeﬁ%%r%czesna sig labiryn
Autor postugiwat sie labiryntem plastycznym (high-relief finger ma-
ze). Zbadal przeszio 400 studentow labiryntami rézne] diugosci i w réznych
warunkach. Stwierdzit, ze osoby badane postuguja sie przy uczeniu trzema
zasadmczemi metodami: stowng, ruchowsg i wzrokowg. Przeszio potowa uzy-
wata metody stownej w tej lub innej formie. Niewiele za$ osdb uczylo sie
przy pomocy metody wzrokowej. Okazato sie, ze metoda stowna jest naj-
lepsza —; zarowno ze wzgledu na czas nauki, jak na ilos¢ btedow. Korelacja
sprawnosci przy eksperymentach z labiryntem i inteligencji nie byta duza.
rzy zastosowaniu labiryntu podobnego do stosowanego przy nauce stwier-
czono, ze oszczedzono przy nauce ~/3 czasu, potrzebnego na wyuczenie sie
pierwszego labiryntu, przy zastosowaniu labiryntu bardzo rézniacego sie
zaoszczedzono tylko w/, poprzedniego czasu. Osoby badane, ktére uczyly
sie metodg stowna, po tygodniu wiecej pamietaty, niz te, ktore stosowaty
inne metody

Tom XXXIX, Nr. 3, wrzesien.

Walter S Hunter i Joseph W. Nagge Bialy
szczur a labirynt czasowy na podwojng alternacje. (The white rat and the
double alternation temporal maze).

Autorzy uczyli biate szczury zwrotéw w prawo i w lewo nie w labi-
ryncie T, lecz w 4 osobnych skrzynkach, réwniez o ksztalcie T, przyczem
w kazdej skrzynce obserwowano inng reakcje szczura. Autorom udato sie
wytresowaé szczury do tego stopnia, ze potrafity wykonac¢ serje LLPP naj-
pierw w 2 skrzynkach, potem w jednej. Niektdre szczury oSlepte potrafity
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mimo to przebiec bez btedu przez labirynt. Autorzy stwierdzili, ze szczury
wytresowane na serji LLPP nie umiejg wykona¢ bez dodatkowej tresury
dtuzszej serji, np., LLPPLL lub LLPPLLPP.

C. J Warden i A Cohen. Wplyw pewnych podniet, za-
stosowanych w szkole. (A study of certain incentives applied under school-
room conditions).

Autorzy badali uczniéw testami rachunkowemi Thorndike’a, stosujac
rozmaite podniety, jak obietnice opowiadania, zabawy, pochwate, nagane.
Stwierdzono, ze te podniety wplywaly dodatnio na doktadno$¢ rozwigzan,
lecz nie mialy zadnego wptywu na szybkos$¢ pracy. Najbardziej skuteczna
okazata sie obietnica zabawy, najmniej skuteczna obietnica opowiadania.

C. J Warden i C N Winslow. Rozroznianie wielkosci
absolutnej"! wielkosci wzglednej przez gotebia grzywacza. (The discrimi-
nation of relative versus relative size in the ring dove, turtur risorius).

Autorzy wycwiczyli gofebie tak, ze reagowaly na duzy trojkat (pod-
niete pozytywnga) niezaleznie od tego, czy podawany byt jednoczesnie z bar-
dzo matym, czy tez z bardzo duzym tréjkatem (podnietami negatywnemi).

Normann L Munn. Aparat dla badanh nad zwierzetami
w dziedzinie wzrokowej. (An apparatus for testing visual discrimination in
animals).

Aparat sklada sie z 2 czesci: platformy, przez ktora zwierze (szczur)
biegnie ku podniecie, i kamery, w ktérej demonstruje sie podniete. Précz tego
w aparacie znajdujg sie instalacje elektryczne, przy pomocy ktorych zwie-
rze przy niewtasciwej reakcji ,karane” jest prgdem elektrycznym.

Louis W Gellermann. Zagadnienie podwoéjnej alternacji:
Ill. Zachowanie sie matp przy aparacie skrzynkowym na podwdjng alter-
nacje. (The double alternation problem: Ill. The behavior of monkeys in
a double alternation box-apparatus).

Autor uczyt 4 malpy (macacus rhesus) przy pomocy nowego aparatu,
sktadajgcego sie z 2 skrzynek, ustawionych na stole. Matlpa miata otworzyc¢
pokrywki skrzynek w nastepujgcym porzgadku: PPLLPPLL i w ten sposéb
wydosta¢ pozywienie. Z poczatku typowa reakcja byta PLLPPLLP. Po
okresie nauki zmuszano matpy do dluzszych seryj, okazato sie, ze wszystkie
zwierzeta wykonywaly zadanie wiasciwie.

Tom XXXIX, Nr. 4, grudzien.

Arthur 1 Gates i Adelin W. Scott. Charaktery-
styczne cechy i stosunki szybkosci ruchéw i zrecznosci u matych dzieci.
(Characteristics and relations of motor speed and dexterity among young
children).

A)utorzy poddali 50 dzieci w wieku od 4 lat 6 m. do 6 lat dwom
prébom po 17 testéw kazda: 1) wiozy¢ kulki do skrzynki prawag reka, 2) to
samo lewg reka, 3) to samo obiema rekoma, 4) potrzasnaé dzwonek prawag
reka, 5) to samo lewa reka, 6) to samo najpierw prawag, potem lewg reka,
7) nacisna¢ dzwonek wskazujgcym palcem prawej reki, 8) to samo lewg
rekg, 9) to samo najpierw prawg, potem lewg, 10) to samo prawg noga,
11) to samo lewa noga, 12) to samo najpierw prawag, potem lewe noga,
13) wybrac¢ karty prawag reka, 14) to samo lewag reka, 15) powtorzy¢ sy-
laby, 16) przekluwa¢ dziurki prawg reka, 17) to samo lewg rekg. Okazato
sie, ze miedzy zrecznoscig ruchéw matych dzieci a ich inteligencjg niema
wyzszej korelacji, niz miedzy temi dwiema dyspozycjami u dorostych.
Stwierdzono, ze podobienstwo czynnosci ma wiekszy wptyw na podobien-
stwo wynikéw niz identyczno$¢ danej strony ciata lub danego organu,
np. naciskanie dzwonka dawalo podobne wyniki, niezaleznie od tego, ktérg
reka byto wykonywane, a réznito sie bardziej od np. wktadania kulek, cho¢-
by jedno i drugie bylo robione tg samg reka.
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‘s SienzZii A § éPrSmp Zawera nastepujaee artykuly:
Baw’ /(%HF éwﬁjhg‘ und Unterf(ruzyr?yﬂgk a%e&]ﬁmg uzdolnien arlystycz-
Badama nad 2 grupami ucznh w der kinstlerischen Veranlagung).

a serJa testow do badania- anai*°bryCil 1ztydl w rysunkach. interesu-

stron ch techniki artystyczne! 'w . OPtycznej” - rozpoznawania indywij-

"tron yv%ob?arz)nll. ¥/$¥/ "neJ. WIaZlI\%OSC?J estet czneja oraz rggr}/yclw
Sk3wr31 t t

TrZn" Omz typow_ budowy 8n/Z 8Zgr?m°w ‘ M stosunek do typon

Ergogramme und ihre BeZiehung A Kret.schmera. (Die Typologie de,

bontypen Kretschmers). Autor Energie-Typen und zu den Korper-

mow Mossa i stwierdzi! k'mnivn m a+°Mat kilka r(">znych typow ergogra-
kadf? T konstytlicionalnemi re* 260*0" hl typ'Jw z ..typami energji” ora:
kach i kryminalistach w Afryc" Potudn b” studentach>miodych rzemiesini

asif« “«dW n | e K,i na maszy™ch Holle-
PIS dadan_ selekcyjnych. wéréd ro b o tn illenth- Locherinnen)- ~Doktadnj
'eh szkolenia na maszynistki, obshaA « warsztatowych oraz’ p6zniejszegc

aim L W ent3cher BaTzZnZ maszyny do Uczenia Hollerith'a.
(Untersuchungen zum Begriff Arbeit,, W spraw,e pojecia ,tempo pracy”
K " Arbe'tstempo). Zbadawszy " 100 dziewcza
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. zapomocag 4 ,préb pracy”, autorka stwierdza, ze tempo pracy jako stata,
indywidualna wiasciwos¢, jest w blgd wprowadzajgca fikcja. Kazdorazowe
tempo pracy zalezy od struktury osobowosci i od struktury czynnosci pracy.

Hr. Baumgarten u G. Ehinger Testaparatowy, czy
papierowy przy badaniu miary w oku. (Apparativer oder Papiertest bei
der Augenrnassprifung). Badania poréwnawcze nad oceng miary w oku
wykazaly, zemtodziez naog6t woli testy aparatowe i badana niemi daje lep-
sze wyniki niz przy testach papierowych; jednakze w innych okoliczno-
Sciach mogtoby by¢ inaczej, gdyz zalezy to od sktonnosci i przyzwyczajen
badanego. Tego rodzaju wzgledy trzeba bra¢ pod uwage, wybierajgc taki lub
inny sposéb badania.

R. A Biegel Badanie zdatnosci radiotelegrafistow. (Eine
Eignungsprifung fur Funkentelegraphisten). Szczegoétowy opis badania
zdatnosci kandydatow na radiotelegrafistow zapomocg sygnatow, nadawa-
nych stuchowo; testy te moga mie¢ zastosowanie miedzynarodowe; bada-
nie wykryto 84% dobrych i 70% ztych uczniéw.

H. Z ir n Psychofizyczne badanie zdatnosci do zawodu szewca.
(Eine psychotechnische Eignungsprifung fir den Schuhmacher). Do$¢ do-
ktadny ,obraz zawodu” szewca wraz z podaniem metod uzyskania go, oraz
opis 9 prob pracy, mozliwie zblizonych do rzeczywistych czynnosci zawo-
dowych, ktérych warto$¢ diagnostyczna zostata zadowalajaco stwierdzona
na 30 terminatorach.

G. Revés z Badania psychotechniczne w przemysle tytoniowym,
(Psychotechnische Untersuchungen in der Zigarettenindustrie). Sprawo-
zdanie z badan i zabiegéw organizacyjnych na podstawach psychotechnicz-
nych, dokonanych w fabryce papieroséw, dzieki ktdrym udato sie znacznie
powiekszy¢ produkcje.

G. Ichheiser. O dwuznacznosci pojecia ,dzielnos¢". (Ober
die Doppeldeutigkeit im Begriff der ,Tichtigkeit"). Pojecie ,dzielnosci”
jest dwuznaczne; ,dzielny” znaczy: l-o taki, ktéry dobrze pracuje; 2-o taki,
ktory potrafi sie wyrozni¢. Trzeba pamieta¢ o tej dwuznacznosci, poréwny-
wujac wyniki testébw z opinjg praktykow.

W .Eliasberg. Propozycje, dotyczace statystycznego i lekarsko-
psychologicznego badania wypadkéw samochodowych. (Vorschlage zur sta-
tistischen, psychologischen und medizinisch - psychologischen Erforschung
von Autounfallen). Szereg postulatdéw, dotyczacych statystycznego i lekar-
sko-psychologicznego badania przyczyn wypadkéw samochodowych.

W. Ach, H Dicker, W. Lubrich Eksperymentalne ba-
dania psychologiczne nad uzytecznoscia komunikacyjnych tarcz drogowych.
(Experimentellpsychologische Untersuchungen (ber die Brauchbarkeit von
Strassensperrschildern).  Autorzy zbadali uzyteczno$¢ tarcz szosowych-
sygnatow dla automobilistéw, zalecanych przez Lige Narodéw, wykryli ich
braki i zaproponowali wlasne ulepszenia, dzieki ktérym sygnaty te lepiegj
odcinajg sie od tta, znaczenie ich jest tatwo zrozumiate, a znaki na nich
wyrazne.

A. W inz Nowe eksperymenty nad uczeniem sie bez przerw
i z przerwami. (Neue Versuche Uber Lernen in Halfung und Verteilung).
Badania nad prawem Josta; prawo to nie sprawdza sie we wszystkich wa-
runkach; szczegolniej silniejsze lub stabsze dazenie do tego, zeby sie wyu-
czy¢ napamie¢, modyfikuje dodatni wplyw pauz miedzy powtdrkami.

E- Wagner. Oceniania ,ptaszczyzn". (Das Abschatzen von
Flachen). Szereg wskazéwek, uzyskanych na podstawie eksperymentow,
jak unikaé¢ ztudzen wzrokowych przy ocenianiu wielkosci ptaszczyzn.

F. Haeger, ,Poczucia dziatania”. (Jas Leistungsgefuhl). Ana-
liza stanu uczuciowego, towarzyszacego wykonywaniu oracy.
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° PiS Z 1Z yZOwane- (Der Motorlaa® tz>;

kosci pracy (Ube?G" beitss”"h”i:Gdedl ,pracy H RuPPa>0 szybkosci i ja-
ukaze sie dopiero w roczniku"nastep ni™L Arbelteglte” ktorei dokonczenie
Bohdan Zawadzki

chologie et I'éducation”” *(\n*WA\¢& ne” -1 le sent["lenl paternel selon la psy-
widzenia psychologii i ynk macierzynski I uczucie ojcowskie z punkiu

We Wstegie autorka nZtn'a - Pour ‘* e Nouvelle, X année, Nr. 71.
do Przysztych obowigzkéw koniecznos¢ przygotowania miodziezy

cz3 role rodzicow. lest fn Jom1l ze wzgledu na spoteczno-wychowaw-
przysztych pokolen. Jbaidziej zaniedbana dziedzina w wychowaniu

kobieta a mezczyzngOW* * ' e'bzaig. Istnicniu réznic psychicznych miedzy
Wed ug jednych sa one snm,LSC zdania co do pochodzenia tych réznic,
'.znikng z chwilg wprowid? ° Wfn °dmiennemi warunkami wychowania
sie w swoich twierdzeniach imla I"ealneJ koedukacji. Inni, ktérzy opierajg
krinologji), uwazajg' ¢e réznfltdoby£?ach psychoanalizy i fizjologji (endo-
stynktow i podswiadomosci n Psycbl(:zlje P*c' tkwig gteboko w sferze in-
macierzynskim kaza iei Dz\es'& lat studjow autorki nad instynktem
'ozm sie zasadniczo od m r if'’ ?e Jes* to dziedzina- w ktorej kobieta
lub wiecej Swiadome nasfawienh/Y IPstynkt mac'erzynski, jako stale mniej
ogromnych bogactw uczucia , + °b'et> T bec dz,ecka- Mgce zrédiem
chowaniu wspotczesnem dzfewczgtUIZmU' leSt zupe,nie niewyzyskane w wy-

prawie p.Decker."bT ijo g ra fi ? tei dziedzinV autorka znajduje w roz-
Autorka podaje spis kilku ksigzek 1dT'?tlJ J?St dotychczas bardza skapa,
wymieniajgc takze swojg prace n t Intttyt* OW dotyczacych tego tematu,
' wychowanie”. 1'ace p' £ »'nstynkt macierzynski,” jego psychologja

wahata Sig, czy natelly IurydesPier iodczar pienwszych swoich poszukiwan
czasu jednak termin ten zostat oanini nU "InstyAkt macierzyiski’ & tee@

SMANTANE RRSIYErD QogiiaRe ier Mot RkEL RidtRlow, HI0SEnad S

$ tS. ktl?aCierZy, Ski ijstniejewszystkich koblP ° p 5 f .Utorce twierdzi¢, ze
stawia caly szerg (I:<||e awycjh i réyerogn"bh"' EWOJ‘éia instynktu przeé-

¢ ypuj*ce zasadnicze fazy: 1 Faza orzvvnt odm,an' Pani Evard rozréznia

s ~ T . R i
828, 2CFAYASPALk M uAIRENSMde 1/ - cse dotdzdRETY, o 6ERA8:
w ognisku rodzinnem, badz poza ,em ff', 670" znajdujgcego ujscie badz
macierzynski w stanie ukrytym (ta enn ur ¢»«»meznych. 3. Instynkt
go objawy prowadza do sublimacii i|i 7i° ble dorostych me-matek, ktére-

wasS £ S « K

nio przygotowawcza fazag instynktu «ni®o dtuzej nad wymieniona poprzed-

szemi objawami instynktu mtc1» S ; T 1SkieR?" W dzieciectwie’pterw-
me do lalek-niemowlat, do lalek chtorn® ~ Za? lowanie do lalek, specjal-
potrzeba ,gniezdzenia sie” (budowami "."Mlosc do malych zwierzat,

! urzadzanie wnetrz u dziewczynek® zth hza,aséw> namiotéw u chtopcow

lub spoteczne, pocigg do ma%ch dzigol ?%%V\/Brélé/uroggli(r\}ﬁia%rig).macierzyhskie
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Mitos¢ do lalki jest uczuciem silnem, przypomina mito$¢ macierzyn-
ska. Najsilniej wystepuje w 7, 8 roku zycia, a pojawia sie juz czasem
w 17 miesigcu, trwajac nieraz do lat 17 jako zjawisko normalne. Zabawy
lalka nosza spontaniczny charakter. Wiekszo$¢ zabaw lalkg przypomina
czynnosci matki wobec dziecka, np. ubieranie, karmienie, mycie, kotysanie.
Lalki ,bébé” ciesza sie szczegdlng sympatjg d2|ewczynek 10 — 11-letnich.
Upodobanie do lalek- ch%opcow zdradza pierwsze przebtyski instynktu picio-
wego i prawdopodobnie réwniez $lady instynktu walki.

Zdanie, iz zamitowanie do lalek jest objawem instynktu macierzyn-
skiego, zostato wypowiedziane przez wielu psychologéw (St Hall, Kornilofj,
Antonov, Ferriere, Bovet i in.).

Wszystkie dzieci lubig zabawe ze zwierzetami, u dziewczat szczegdlnie
w okresie pokwitania przejawia sie sktonno$¢ do opiekowania sie mtodemi,
okazywania im nadzwyczajnych czutosci i t. d.

Miedzy 12-ym a 13-ym rokiem zycia wystepuje zainteresowanie ,zZy-
wa lalkg” — dzieckiem. Jest to nowy objaw instynktu macierzynskiego.

W okresie dojrzewania instynkt macierzynski pogiebia sie przez po-
taczenie z dgznosciami erotycznemi. Objawia sie w zainteresowaniu dziecmi
najczesciej 5—6-letniemi i w marzeniach o macierzynstwie. Jak wykazuje
statystyka, potowa dziewczat w okresie dojrzewania przyznaje sie do ma-
rzen o malzenstwie i macierzynstwie. Wglebienie si¢ w motywy pracy i za-
interesowan spotecznych dziewczat wykazato, ze dziecko jest osrodkiem tych
zainteresowan.

W okresie miodzienczym (15— 18 lat), gdy zainteresowania przede-
wszystkiem sg skierowane ku pici przeciwnej, instynkt macierzynski jest tym
ukrytym motorem, ktéry popycha dziewczyne do szukania mitosci. Wedhug
zeznan wielu kobiet nawet objekt flirtu jest szacowany jako ewentualny
ojciec przysztych dzieci.

Z chwilg, gdy kobieta zostaje matka, instynkt macierzynski osigga
dojrzato$¢. Okres cigzy jest takiem zwigzaniem systemu nerwowego matki
z dzieckiem, ze — jak twierdzg niektérzy — kazde przezycie psychiczne ig-
czy sie z mysla o dziecku. Wiele kobiet przezywa wtedy stany psychiczne,
zblizone do ekstazy. Odtad rozwija sie uczucie macierzynskie, ktoére pogte-
bia sie z chwilg narodzenia dziecka, karmienia piersig oraz pierwszym kon-
taktem psychicznym. Uczucie macierzynskie swojg sita czesto przewyzsza
instynkt samozachowawczy. Zwraca sie zaréwno do dzieci ,udanych” jak
i chorowitych, niedorozwinietych i t. d.

Matki nieSlubne stanowig nieraz ciekawy przykfad, jak instynkt ma-
cierzynski zyskuje na sile wobec konfliktow spotecznych.

Gdy instynkt macierzynski nie zostaje zaspokojony, zagrzebuje sie
w podswiadomosci, wywotujgc liczne zboczenia, ktére — jak moéwi psy-
choanaliza — sa czesto niebezpieczne dla rownowagi nerwowej i umystowej
panien i mezatek bezdzietnych. W wiekszosci jednak wypadkéw instynkt
macierzynski zwraca sie ku zyciu spotecznemu. Pani Evard wzorujgc sie
na pani Pieczynskiej, nazywa ten objaw macierzynstwem spotecznem. Znane
sg powszechnie r6zne poswiecenia corek, siostr, zakonnic, pielegniarek, wy-
chowawczyn i t. p. Autorka podkresla znaczenie sublimowanego instynktu
macierzynskiego w zyciu spotecznem.

Przy koncu swej pracy autorka rozpatruje zagadnienie instynktu oj-
cowskiego. Réznice pici w dziecinstwie mato sg zaznaczane, mali chiopcy
réwniez bawig sie lalkami, o ile sg sami lub w nielicznej grupce; o ile za$
sg w gromadzie, okazujg pogarde dla zabaw dziewczecych. Ich stosunek do
zwierzat jest rowniez peten zainteresowania i opiekunczosci. W tym samym
wieku co i dziewczeta przejawiajg chlopcy zainteresowanie dzieckiem i ta-
jemnicg jego pochodzenia. Starsi chlopcy chetnie opiekujg sie miodszymi,
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1° ja’vet wsfod uposledzonych umystowo. Trudno jest zba-
wie twierdza ze u'nich1iS‘-PQ>" dojrzeWajgcych. Niektorzy psychologo-
mlodej dziewczyny ktéra ~ leje-dledynle PraSnienie zycla, obok kobiety, lub

dzieckiem ie«t it3 fajmule sie dzieckiem”, czyli ze zainteresowanie

rozpoczyna sie z A m*°dych ojcow rozwdj uczué¢ w stosunku do dziecka

na nie wielki wptyw ‘'lakko™0 .narodzenia- Poziom kulturalny i umystowy ma

zdaniem p. Evard nieS u“ “ ,ate m°g4 by¢ bardzo silne, to jednak,
Zagadnienie u tu. mowi¢ 0 instynkcie ojcowskim,

negatywnym twierdzach!” OJowskleg® rozwigzuje wiec autorka w sensie
0 uczuciu ojcowskiemn 0i, ? odnlesien|n do mezczyzn moéwi¢ mozna jedynie
niechetnie patrzy na n me.ni? 0 'nstynkcie ojcowskim. Z tej racji tez autorka
ujg¢ ustosunkowanie h a n in?tynktu rodzicielskiego, ktérym Bovet chciatby
moze byé jej htrami«.- dOgziecka zarbwno matki jak ojca. Termin Boveta

przeciez odmienne ' Jedynie wygodng nazwa, obejmujaca dwie rzeczy
ojcowski* réwnik silny Piiauh” IOP ML «kt(,.rzy twierdzg, ze istnieje instynkt
s*e z tern stanowiskiem , Instynkt macierzynski. Fani Evard nie zgadza
fizjologicznych instynkt., Z!.-/zg ?2du na .brak u mezczyzn odpowiednikow
zycie fizyczne matki i i0?za’ karmienie i t. d.). Uwaza ona, ze wspot-
Wrodzony, ood$wiadn—, ,eckle7l wytwarza specyficzny charakter uczucia,

stynktu macierzynskie”/’-Udzaciowy stosunek do dziecka tworzy istote in-
chika meska a kobieca \ - yC moze. stan?wi jedyng réznice miedzy psy-
wspolzyciu spotecznym *  Uczucie ojcowskie opiera sie raczej jedynie na

towaniiza°r?wno0d ziJw S i~ h [ "™ 10"t 30 odP°wiedniego przygo-

rzynskich i ojcowskich chtopcéw do ich przysztych zadan™ macie-

Ligja Zéotkiewska



K r o n i k a

XH Zjazd Psychjatréw Polskich odbedzie sie w dniach 14, 15 i 16 ma-
ja 1932 roku w Biatymstoku i Choroszczy. Pierwszy i drugi dzien Zjazdu
bedzie w catosci poswiecony zagadnieniu charakteru. W pierwszym dniu sg
przewidziane nastepujgce referaty: prof. /. Mazurkiewicz (Warszawa): ,Bio-
logja charakteru”, doc. M. Zielinski (Krakow): ,Konstytucja i charakter”,
prof. S. Raley (Warszawa): ,Charakter normalny”, prof. S. Borowiecki
(Poznan), prof. S. Pienkowski (Krakéw), dr. W. Sterling (Warszawa):
.Patologja charakteru”, dr. Af. Bornsztajn (Warszawa) : ,Charakter w Swie-
tle teorji psychoanalitycznej”. Drugi dzien bedzie poswiecony zagadnieniu
patalogji charakteru w o$wietleniu sgdowem. Referenci: pik. /. Nelken oraz
doc. W. tuniewski. Trzeci dzien przeznaczono na luzno zgtoszone odczyty.
W sprawach organizacyjnych nalezy zwraca¢ sie do Komitetu Organizacyj-
gﬁgo Xl Zjazdu Psychjatrow Polskich w Biatymstoku i Choroszczy, poczta

oroszcz.

VI Kongres Swiatowy Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania
poswiecony bedzie zagadnieniu wzajemnego stosunku wychowania i ewo-
lucji spotecznej. Odbedzie on sie¢ w dniach 29.VIl. — 12.VI1l. 1932 roku
w Nicei. Przewodnictwo Kongresu objat prof. Paul Langevin.

Program Kongresu obejmie dwa zagadnienia: 1 W jaki sposéb wy-
chowanie ma przystosowac¢ sie do szybkich przemian spotecznych obecnej
doby? 2. W jaki sposob wychowanie moze przyczyni¢ sie do rozwoju spo-
tecznego?

Prace Kongresu obejma: 1. posiedzenia plenarne, poswiecone catosci
zagadnienia; 2. posiedzenia sekcyj, ktére obejma nastepujgce zagadnienia:
a) wychowanie a czynnik spoteczny, b) zagadnienie wychowania w szko-
tach wiejskich, miejskich i wyzszych, c) ewolucja spoteczna kobiety i jegj
skutki wychowawcze, d) rodzina a wychowanie, €) wychowanie pozaszkolne
f) przygotowanie nauczycieli, g) wspOipraca miedzynarodowa — zblizenie
ras — dwujezycznosé; 3. komunikaty o postepach metod wychowawczych
w roznych krajach; 4. kursy ptatne po uprzednim zapisie: a) nowoczesha
psychologja i wychowanie, b) reforma programoéw, c) nowe metody (me-
toda Decroly, metoda projektéw, metody indywidualne dla mtodszych i star-
szych), d) sztuki piekne a wychowanie (poezja, dramat, muzyka, rytmika
wymowa).

Pizedstawicielkg Ligi na Polske jest p. H. Radlinska, Opaczewska 2-a,
Warszawa. Adres Ligi: Ligue Internationale pour I’'Education Nouvelle 1l
Tavistock Square, London W. C. 1

X Miedzynarodowy Kongres Psychologiczny odbedzie sie w dniach
22 27 sierpnia 1932 roku w Kopenhadze. Zgloszenia uczestnictwa nalezy
kierowa¢ do prof. Edgara Rabina, Studienstraede 6, Kopenhagen K.
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KOMUNIKAT

lizacii d° wiador!,08d. iz na zyczenie Komisji Centra-
cego nmF w zakomunikowane mi przez jej przewodnicza-
U. W nriHiat ' m' ler<In‘'Je Zaktad Psychologji Wychowawczej
rodowej wvmi.® w>Mlerliu Polski posrednictwa w miedzyna-

na w iiie”n »«w dokumentow Psychotechnicznych. Podpisa-
.enm Zaktadu przeze mnie Konwencja orZeka, iz:

kumenty: "wymian'e ' centralizacji podlegajg nastepujgce do-

a) testy drukowane do badania réznych zdolnosci takich,

aK inteligencja og6lna, inteligencja techniczna, uzdol-
nienia specjalne etc.,

A Przyrzadéw psychotechnicznych tgcznie z ich
lysunkami, szematami, wzglednie fotografjami,
c) testy wiadomosci szkolnych,

wodowejdefc.e Ska' ° Ceny 08obowosci>wydajnosci za-

mularze testowe, lecz tekz”~nh*-wymienia¢ nietylko same for-
stosowania i oceny |est r7pi-WfSni*nlf’ tycz3ce sie techniki za-

tyczacemi sie wynikow zastosowani!'t*Sw” t0 danenli

du psychXgfinWychowa®wczeieH) ZWrOcié ?'e im'eniem Zakta-

dowych i Zaktadéw Psychotechn”znyrh”*p'l Poradni ZawO0"
do wszystkich oséb oracuia. u h nJ Y W Po,sce’ jak réwniez

zechcialy przyja¢ do — PO,u Psychotec niki, azeby
ny Zaktad sy przez wspomnia-
dania umozliwi¢. Pros/e ACC3y mu spehienie tego za-

ktadu dokumentéw nsyrhnh-s”1 ° Przesylanie do naszego Za-
mienionych powyzej a Z-ikt-irl' miliznyCh wedtug wskazéwek wy-
umowy zagranicznym cztnni/'odeUnie SI? Przestania ich w mysl
organizacyj8 objetych Ko 1, ° "m .0r8anizacji. Poniewaz ilos¢
stanie owych d E m e t N '’ niezbydnem jest prze-
ezg bardzo pozadang azeby J w 0" 3?P Byl°by przytem rze
w tlumaczenie na ktérys Yy *ekst polski mégt by¢ zaopatrzony

* ™ »w. ni"LS fwio8ki)y lezyk,w (,r"" " ski'

Stefan Batey
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Wiadystaw Choma. — Essai d’application des tests de Herbert
Winkler aux recherches sur la maturité scolaire

L'auteur a examiné 53 enfants (dont 31 gargons et 22
fillettes) a I'age de 6 — 7 ans a l'aide des tests de Winkler poui
I'examen de la maturité scolaire en vue d’essayer ces tests sur les en-
fants polonais. Parmi ces enfants il y en avait qui fréquentaient les
écoles enfantines et qui ne les fréquentaient point, il y avait des
enfants de ville et de village. Si a la base des données que I'on trouve
dans le livre de Winkler il est possible de comparer les résultats
obtenus par Winkler avec ceux obtenus avec les enfants polonais —
ces derniers sont, en général, un peu meilleurs. Uniquement en ce qui
concerne les enfants de village les résultats de nos recherches furent
trés faibles. La cause n’en est pas pourtant dans le manque d’apti-
tudes de la part de ces enfants, mais plutbét en ce que les tests de
Winkler font appel aux certaines habiletés comme le découpage
aux ciseaux que les enfants de village n’avaient pas |’occasion
d’apprendre. C'est pour cela qu’on ne peut pas considérer les tests
de Winkler comme appropriés pour I'’examen de la maturité scolaire
des enfants de village. Par contre, en ce qui concerne les enfants de
ville, les tests de Winkler semblent avoir une assez grande valeur
diagnostique. Ceci semble prouvé par le fait que I'opinion sur les
enfants formée a la suite des recherches a I'aide des tests de Winkler
correspond a I'opinion des institutrices de ces enfants a I'école
enfantine. En outre, 'auteur qui examinait les enfants avant leur
entrée a I'école a pu retrouver I'année suivante 38 de ces enfants
dans la | classe de I'école primaire; il fut constaté que les enfants
désignés a I'aide des épreuves de maturité scolaire comme ,m0rs”
pour l'école — I'étaient en effet a quelques exceptions pres.
L'incompatibilité plus serieuse concernait les enfants de village
dont 5 qui en apparence n'étaient pas suffisamment ,mars” pour
I’école (d'aprés les résultats des épreuves faites a I'aide de tests
de Winkler) — en réalité se sont montrés a la hauteur.

Benedykt Bomstein. — Urteil und Konsonanz

Auf dem Gebiete der Tonempfindungen spielt eine grosse
Rolle die Relation des ,Enthaltenseins”, welche von prinzipieller
Bedeutung fir die Konsonanz (Harmonie) der Tone ist; dieselbe
Relation charakterisiert anderseits die Uebereinstimmung des Sub-
jekts und Praedikats im wahren Urteil. Dies legt den Gedanken
nahe, dass zwischen dem Urteil und der Konsonanz eine grundle-
gende Korrespondenz besteht. Eine ndhere Betrachtung dieses Pro-
blems bestatigt nun diesen Gedanken wirklich, wobei der Einteilung
der Urteile in analytische und syntetische dieselbe Einteilung der
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