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J. JOTEYKO.
Jednos¢ szkolnictwa
18 stanowiska psydiDlogji 1 potrzeb Spotecznych.

(Dokonczenie).

Prostolinijnym nazwiemy system, ktory daje wszystkim dzie-
ciom po ukonczeniu szkoty powszechnej, wolny wstep do szkot
Srednich (gimnazjum 4 Ilub 5 letnie lub szkoly zawodowe),
szczegOllny kladac nacisk na gimnazja, tak dalece, ze uwaza za
wskazane, aby w przysztosci szkota Srednia ogolno-ksztalcgca
byta dla calej miodziezy tak samo obowigzkowg jak szkota
powszechna. Po szkole sredniej — wstep wolny do Uniwersytetu.
Twierdzenie to oparte jest na mylnem przypuszczeniu, ze wszyst-
kie dzieci sg w stanie ukonczy¢ gimnazjum, przypuszczeniu
przeciwnem pedagogice i psychologji. Psychologja stwierdzita,
ze miedzy anormalnoscig umystowa a nadnormalnoscia sg przej-
Scia nieznaczne, tern samem wykazata niezliczone prawie stopnie
w inteligencji ludzkiej; obok tego wykryla réznice w rodzaju
uzdolnien; osobnik niezdolny do pewnej nauki lub zawodu moze
wykaza¢ duze zdolnosci w innej dziedzinie. Pedagogika zas$
dawno juz potepita zwyczaj przyjmowania do szkoly Sredniej
wszystkich dziecie ktére sie do niej cisng, nie na podstawie istot-
nego zamitowania i uzdolnien, lecz pod wplywem przymusu
rodzicow, mody, nasladownictwa, i t. d. Straszliwe sg cierpienia
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niezdolnego gimnazisty, ktéry nie rozumie lekcy}, bierze korepe-
tycje, nie moze nadazyc, traci che¢ do pracy i czuje nieche¢ do
szkoly. Ten sam osobnik, umieszczony w innej szkole, nalezatby
moze do najlepszych. Podobnych przykladéw mamy bardzo wiele.

Rzecz niewatpliwa, ze szkota $rednia powinna ulepszy¢ swe
metody, postara¢ sie o dobor sit pedagogicznych, powinna takze
wykrzesa¢ z kazdego ucz ia maximum uzdolnien. To wszystko
jednak nie wystarczy, gdyz stopien i rodzaj uzdolnien nalezg do
czynnikow, stanowigcych naturalne réznice miedzy ludzmi, sg one
natury wrodzonej i nie dadzg sie nigdy wyréwna¢. Gdyby podobny
system miat by¢ kiedykolwiek zastosowany, doprowadzitby do wiek-
szego jeszcze obnizenia poziomu szkot Srednich ogolno-ksztatca-
cych, a tern samem i Uniwersytetébw. Tu witasnie miejsce przy-
pomnie¢, ze dawne btedy powinny by¢ poprawione, nie zas spotego-
wane, otdz w systemie prostolinijnym do dzieci nienadajgcych sie do
nauki gimnazjalnej a pochodzacych ze $rednich i wyzszych warstw
spoteczenstwa, dolgczylibysmy jeszcze dzieci pochodzenia ludowe-
go! | jednym i drugim zrobilibySmy duzg krzywde wytwarzajac za-
stepy proletarjatu umystowego, o ztem przygotowaniu, ktére mno-
zyC beda liczbe wykolejencow i malkontentéw. Dziecko niezdolne
samo nie opusci szkoty, chyba w zupetie wyjatkowych wypadkach,
gdy zas przebrnie przez kilka klas, automatycznie niemal posu-
wac sie bedzie dalej. W, Polsce niebezpieczenstwo jest wieksze
niz gdzieindziej, poniewaz wobec matej liczby szkét zawodo-
wych, miodziez podaza ttumnie do gimnazjéw i Uniwersytetow
i ze wyrobito sie pojecie, ze tylko w Uniwersytecie zdoby¢ mozna
wiedze. Wiemy jak olbrzymi odsetek miodziezy nie konhczy roz-
poczetych studjow w Uniwersytecie, co prowadzi do dezorgani-
zacji nauczania wyzszego; przepetnienie Uniwersytetéw jest obec-
nie tak wielkie, ze Rektorowie nie mogg juz zacheca¢ mio-
dziezy. Zagranicg stosunki ulozyly sie inaczej, a wobec wielkiego
poszanowania, jakiem jest otoczona praca i kompetencja zdobyta
na kazdem polu, miedzy temi rozmaitemi zawodami nie wyste-
puje roznica w hierarchji spoteczne;.

Podobny system wytworzytby szablon w nauczaniu, niwe-
lacje uzdolnien, doprowadzitby do wytworzenia cztowieka ,Sred-
niego”, nawet ,stabo S$redniego”, zakrojonego na jedng miare.
Bylby oczywiscie zgubny zaréwno dla dzieci wysoko uzdolnio-
nych jak i dla niezdolnych. Anatol France wyrazit sie niegdys,
ze ze wszystkich arystokracyj najgorsza jest plutokracja. Gorszg
od niej jeszcze jest mecljokracja, skutkiem swego charakteru nie-
uleczalnosci. System omawiany utworzony zostat z pominieciem
cztowieka, mial na wzgledzie jaka$ istote abstrakcyjng, nie od-
powiadajaca rzeczywistosci.

Jest przeto o wiele korzystniej, poziomu szkoly Sredniegj
nie obnizaé, lecz poziom ten podnies¢ dla wszystkich uczniéw
gimnazjalnych jednakowo, nie w tern znaczeniu, aby gimnazjum
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miato by¢ przeznaczone tylko dla miodocianych geniuszéw; chce-
my tylko aby gimnazjum odpowiadato potrzebom tej czesci mio-
dziezy, ktéra posiada zdolnosci natury raczej teoretycznej i prag-
nie ksztalci¢ sie dalej w tym kierunku, chociaz i samo ukoncze-
nie gimnazjum bez dalszych studjow, moze by¢ celem dla wielu.

Moznaby raczej mowi¢ o przedtuzeniu szkoly powszechnej
0 rok lub dwa lata. Istotnie, wiek ukonczenia szkoly powszech-
nej (14 lat) jest dos¢ nieszczesliwie wybrany, gdyz odpowiada on
okresowi przejsciowemu, w ktérym dziecko wymaga szczegolnej
opieki fizycznej i psychicznej, wszelkie wiec zmiany szkét sg
niepozadane. W wieku tym takze niektdre czynnosci umysto-
we (n. p. pamie¢) ulegajg, obnizeniu. Poniewaz w wieku tym
nie wszystkie czynnosci umystowe dochodzg do zupelnego roz-
woju, nalezy nauke ogoélno-ksztalcaca dalej prowadzi¢ i w szko-
tach zawodowych dla tych dzieci, ktére nie wstepujg do gimnazjum.

W systemie rozgatezionym, gmach szkolnictwa wyobrazi¢
sobie mozna w postaci drzewa, ktdrego pien ogoélny przedsta-
wiony jest przez szkote powszechng 7 klasowg, wszystkie zas
konary i galezie, wspinajgce sie w gore, sg wyobrazeniem licz-
nych szkdt, prowadzacych do szczytu czyli do Uniwersytetu
1linnych wyzszych uczelni. Bedg to oddziaty gimnazjum, takze
inne szkoly ogodlno-ksztatcgce réznych typébw o poziomie wyz-
szym od szkoly powszechnej, gdzieby nauczanie bylo dawane
metodami bardziej dostepnemi niz w gimnazjach, liczne szkoty
zawodowe drugiego stopnia, obecne seminarja nauczycielskie
(ktore w przysztosci beda niewatpliwie zastgpione przez studja
pedagogiczne o0 poziomie uniwersyteckim), wreszcie rozmaite
kursy doksztalcajgce. Nietylko wiec matura gimnazjalna powinna
dawaé wstep do wyzszych uczelni. Studja wyzsze odpowiadaé
moga gtebokim aspiracjom tej czesci mlodziezy, ktéra do gim-
nazjum nie mogla wstgpi¢ i ksztalci sie w innych zakladach.
Nalezy tylko aby mogta zdoby¢ przygotowanie uwazane za niez-
bedne dla wstgpienia do szkdt akademickich i wykazata wiasci-
we zdolnosci. Kazda jednostka powinna przeto mie¢ dostep do
wiedzy i osiggng¢ ten stopien i rodzaj wyksztatcenia jaki jest dla
niej najbardziej odpowiedni. W ten spos6b powinna sie przed-
stawi¢ struktura szkolnictwa, jesli ma wypeti¢ catos¢ koncepciji
jednosci gmachu szkolnego.

Kilka stéw poswieci¢ chcemy szkotom ogolno-ksztatcgcym,
wyzszym od szkoly powszechnej, lecz innego typu niz gimnazja.
Znajdg sie todzice, ktory pragneliby aby ich dzieci mogly po
ukonczeniu szkoty powszechnej, pobiera¢ jeszcze przez pare lat
wyksztatcenie ogdlne, zanim nastgpi ich specjalizacja zawodowa.
Jest to tembardziej zrozumiale, ze u wielu jednostek rozbudzona
che¢ do dalszego ksztalcenia sie ogodlnego nie jest w pemni za-
spokojona i dzieci te nie majg jeszcze ,nastawienia” do nauki
zawodu. Moga one jednak nie wykazywa¢ checi i uzdolnieii
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w kierunku gimnazjum i Uniwersytetu; metody nauczania, stoso-
wane w tych uczelniach, nie odpowiadaja ich dyspozycjom. Dla
nich nalezaloby wiec stworzy¢ typ szkoly Sredniej ogolno-ksztal-
cacej dwu lub trzyletniej, ktorej skrocony program bytby ujety
w calos¢, metody za$ nauczania wiecej dostepne, bardziej kon-
kretne niz w gimnazjach. Takie dzieci wstepowaly do gimnazjow
i zwykle szkoty tej nie konhczyly. Program podobnych szkét roz-
nitby sie wiec nietylko co do stopnia, ale i co do rodzaju w sto-
sunku do gimnazjum. Ogélng zasadg powinno by¢, ze kazda
jednostka znales¢ musi takie szkoly, w ktérych mogtaby
osiggng¢ to maximum wyksztalcenia, jakie jest dla niej dostepne;
stad potrzeba szkét o roznych typach, odpowiadajacych prze-
réznym indywidualnosciom. W braku takich szkdl, jednostce
grozi¢ moze wstrzymanie rozwoju, poniewaz w zwyklych szko-
tach nie znajdzie dla siebie wtasciwych warunkow.

Mamy dalej system bez selekcji i system z selekcjg. L po-
przednich danych zarysowuje sie jasno, ze najgorszy z systemow
jest system prostolinijny i bez selekcji; najlepszy za$ system
rozgateziony i z selekcja.

Pierwszy egzamin selekcyjny powinien sie odby¢ w chwili
ukonczenia szkoly powszechnej w 14 lub 15 roku i ma na celu
zorjentowanie ucznia co do wyboru najwtasciwszej dla niego
szkoly, odpowiadajacej rodzajowi jego uzdolnien, liczac sie
w miare moznosci z jego upodobaniami i checiami. Te ostatnie
nie moga by¢ wszakze czynnikiem decydujacym, gdyz skutkiem
rozmaitych wplywéw (nasladownictwo, moda, przymus, brak
znajomosci wilasnych uzdolnien i t. d.), dziatajgcych na ucznia,
jego zamitowania moga by¢ sztucznie wyrobione, checi zas nie-
zgodne z mozliwosciamii). Nie jest to wiec egzamin z niezdol-
nosci, lecz egzamin ze zdolnosci w tym Ilub innym kierunku.
Egzamin ten musi by¢ poprzedzony przez studja psychologiczne,
prowadzone na dziecku od chwili jego wstepu do szkoly pow-
szechnej (patrz nizej), co jest niestychanie wazne dia samei
szkoty. Dzieki tym badaniom wszechstronnym, kazde dziecko
bedzie dokiladnie poznane i decyzja opiera¢ sie powinna nietylko
na proébie jednorazowej, lecz i na calej przesziosci ucznia.
Bedzie to, po pierwsze, egzamin wiadomosci, nie na podstawie
zwyktych stopni szkolnych, lecz na tak zw. testach szkolnych,
ktére sg unormowanemi probami, pozwalajgcemi na oceny objek-
tywne (sg stosowane z duzem powodzeniem w Anglji i Stanach
Zjednoczonych), i po drugie, bedzie to egzamin inteligencji-)
zapomocg odpowiednich testéw. Dane zebrane w szkole o inte-1

1) Claparéde dowodzi, ze mozna moéwi¢ o powotaniu wtedy tylko,
gdy uzdolnienia idg w parze z zamitowaniami.

") Po blizsze szczeg6ly odsytam do mej cytowanei pracy: Metoda
testbw umystowych i t. d.
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ligencji, zainteresowaniach, uczuciach, woli, charakterze ucznia,
beda tu uwzglednione.

Egzamin 6w w polaczeniu z ocenami zebranemi w ciggu
catlego pobytu ucznia w szkole orzeknie, czy uczen nadaje sie
do szkoly $redniej ogodlno-ksztalcgcej z pewna rekojmig jej
ukonczenia, czy do szkoly zawodowej. Czy bedzie to porada,
zakaz czy nakaz? Zakaz lub nakaz, nawet w wypadku gdyby
przyzna¢ mu racje bytu, nie moze wchodzi¢ do atrybucji szkoty
powszechnej, lecz nalezy do zadan szkoly, do ktérej uczen
wstapi po ukoriczeniu nauki w szkole powszechnej. Szkota powsze-
chna wydaje tylko kwalifikacje, dotagczone do atestatu; wymienione
w nich bedg przewazajgce uzdolnienia ucznia ze wskazaniem
najwtasciwszej dla niego szkoly, lub jej oddzialu. Précz tego,
w pogawedkach z uczniem, nauczyciel postara sie go uswiado-
mi¢ co do najodpowiedniejszej dla niego szkoly. Uczen, majgcy
odpowiednie kwalifikacje, w wiekszosci wypadkow zwréci sie
niewatpliwie do tych szkdt, ktére mu bedg wskazane, co utatwi
w duzym stopniu zadanie szkoly drugiego stopnia. Zreszta, od
szkoly powszechnej zalezy w znacznej mierze zyskanie zaufania
ucznia i trudno przypusci¢ aby uczenn uswiadomiony chciat postg-
pi¢ wbrew swoim interesom. W kazdym razie, uczniowi przystu-
guje prawo powtornego przystgpienia do egzaminu. Co dotyczy
wyboru szkoty zawodowej, szkota powszechna w zadnym razie
nie moze by¢ kompetentnym sedzig, gdyz decydowaé tu powi-
nien tylko egzamin psychotechniczny (poradnia zawodowa).

Drugi egzamin selekcyjny odbedzie sie przy wstepie do
gimnazjum lub szkoly zawodowej. Za og6lne prawidlo mu-
simy istotnie uwaza¢, ze przy wstepie do kazdej szkotyl) nasta-
pi¢ powinien nowy egzamin selekcyjny. Bedzie to wiec egzamin
wstepny, o0 znaczeniu decydujgcym. Decyduje nie szkota, ktéra
wypuszcza ucznidw, lecz szkota, ktéra ich przyjmuje, ze wzgledu
na charakter witasciwy kazdej szkole. Gimnazjum, cho¢ ma
charakter ogoIno-ksztalcgcy, jest zrdzniczkowane, posiada przy-
najmniej dwa oddzialy, i kazdy z nich wymaga innego rodzaju
uzdolnienn. Duza liczba egzamindéw selekcyjnych ma na celu
zabezpieczenie sie od pomylek; caly system przesigkniety jest
nawskro$ daznoscig do zapewnienia najwiekszej sprawiedliwosci,
unikania dorywczosci, dowolnosci i stronnosci.

Egzamin selekcyjny do gimnazjum, majacy decydowac do
jakiego oddzialu ma wstgpi¢ uczen, odbedzie sie w samem gim-
nazjum, na podstawie prob wiadomosci i préb inteligencji (ogol-
nej i specjalnej), odpowiednio dobranych, przyczem duzg pomoc
stanowi¢ beda dane o uczniu zebrane w szkole powszechnej.
| tu o bezapelacyjnosci nie moze by¢ mowy.

J) Z wyjatkiem oczywiscie szkoly powszechnej.
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Egzamin selekcyjny do szk6t zawodowych bedzie natury
psychotechnicznej; odbedzie sie w laboratorjum psychotech-
nicznem, znajdujacem sie przy samej szkole, a w jego braku —
w o0golnej poradni zawodowej. Niektore zawody powinny by¢
bezwzglednie wzbronione, jesli kandydat okaze w stosunku do
nich zupetng niezdatnos¢ intelektualng lub fizyczng, co jest zapo-
wiedzig niepowodzenia. Wobec zasS tego, ze sg liczne bardzo
zawody, pokrewne co do wymaganych zdolnosci, mozna w duzym
stopniu liczy¢ sie z upodobaniami ucznia. Wszystkie te egzaminy
nie beda nosity charakteru konkursowego.

Trzeci egzamin selekcyjny odbedzie sie przy koncu studjow
w szkole Sredniej ogoélno-ksztalcgcej i zawodowej dla tych ucz-
niow, ktorzy majg zamiar wstgpi¢ do wyzszych uczelni, len
egzamin koncowy bedzie miat takze charakter doradczy, podobnie
jak przy ukonczeniu szkoly powszechnej. | tu do atestatu bedg
dotgczone pewne kwalifikacje.

Czwarty egzamin selekcyjny odbedzie sie przy wstepie
do uniwersytetu i innych wyzszych uczelni, ze wzgledu na spe-
cjalny charakter ich wydziatdw. Inne uzdolnienia sg wymagane
od prawnika niz od medyka, historyka i inzyniera, i t. d.
| tu réwniez egzamin odnosi¢ sie bedzie do wiadomosci i do
inteligencji (ogodlnej i specjalnej). Na niektérych wydziatach uni-
wersytetu Warszawskiego wprowadzono juz pewne préby psycho-
logiczne tytutem egzaminu wstepnego. Maja one obecnie charak-
ter konkursowy, ze wzgledu na ograniczong ilos¢ miegjsc.
Charakter konkursowy powinien znikng¢ z czasem, i og6t
miodziezy uznanej za zdolng w stopniu wystarczajgcym musi
znales¢ dla siebie otwarte wrota wyzszych uczelni.

Podobnie zrozumiang selekcie nazywamy naturalng. Skut-
kiem niestychanej komplikacji zycia wspotczesnego, czlowiek nie
jest w stanie zorjentowac sie wsrod ztozonosci warunkéw i zatra-
cit w znacznej mierze instynkty ostrzegawcze. N. p. uczucie zme-
czenia, ktére stanowi obrone ustroju w jego walce z nadmia-
rem pracy, traci swe znaczenie dla pracy fizycznej w przemysle
i w pracy intelektualnej, ustroj nie jest bowiem przystosowany
do tych nowych funkcyj), stad koniecznos¢ objektywnych stu-
djow naukowych. Podobnie powr6t do natury, jakiego jesteSmy
obecnie swiadkami w pedagogice®), jest dzietem nie instynktu,
ktéry zostat przygtuszony przez cywilizacje, lecz badan nauko-
wych, ktére wykazaly konieczno$¢ zycia zgodniejszego z natura.
Przypisujemy duza doniostos¢ instynktom, lecz spostrzegamy, ze
sg one W znhacznej mierze zagluszone i ze nhauce przypada

1) < Joteyko. La productivité et la duree du travail. Revue de I'Ins-
titut de sociologie, juillet, 1921, Bruxelles.

2) J. Joteyko. Wiedza a intuicja w wychowaniu. Przeglad Pedago-
giczny, styczen 1920.
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w udziale dostarczenie nam wskazéwek, jak postgpi¢ nalezy
w wielu wypadkach; nauka pozwala nam na odszukanie instynk-
tow zaginionych catkowicie lub czesciowo i daje moznos¢ za-
stosowania sie do ich wskazan. Jako przyktad mozemy przyto-
czy¢ gry na Swiezem powietrzu, ktdre wprowadzita nowoczesna
pedagogika. A nawet cala tak skomplikowana aparatura psycho-
logiczna, ktorg sie stosuje w badaniach dzieci, catla praca szkoty
tworczej nie ma innego celu jak dostarczenie dzieciom warun-
kow naturalnego rozwoju. Mozna powie Izie¢, ze dawniejsza
szkota byla sztywna, abstrakcyjna, daleka od zycia, dzisiejsza
zas zbliza sie do warunkéw naturalnych.

Gdy chodzi o wykrycie w sobie uzdolnien i o wybor za-
wodu, wielu ludzi napotyka na niezwalczone niemal trudnosci,
gdyz siebie nie zna, najczesciej przecenia, w rzadkich wypadkach
niedocenia, a c6z mowi¢ o dziecku czternastoletnim, przed kto-
rem staje wielki problemat pokierowania sobg w zyciu. Swia-
doma selekcja w Swiecie ludzkim jest racjonalnem pokierowa-
niem biegiem zycia. Dawniejsze hasta liberalizmu, ktéry na
wszystko zezwala, juz przebrzmialy i zada sie dzi§ praw mocno
zagwarantowanych, interwenciji, reglamentacji we wszystkich dzie-
dzinach. Jako jeden z przyktadéw przytoczy¢é mozemy obowigz-
kowos¢ samego nauczania powszechnego, ktére wymaga koniecz-
nie sankcyj, do chwili gdy ogét ludnosci w pemni zrozumie waz-
nos¢ roli przypadajgcej wyksztalceniu.

Selekcje ponizej lat 14-tu uwaza¢ nalezy za niezgodng
z zasadami pedagogiki i psychologji, poniewaz: 1) w tym wieku
mozna dopiero co$ wiedzie¢ o uzdolnieniach, a zatem selekcja
wczesniejsza bylaby zaprzeczeniem celu, dla ktorego sie jg sto-
suje, 2) wytworzytaby warunki mniej korzystne dla dzieci ludu,
poniewaz dzieci te gorzej sie naogét przedstawiajg pod wzgledem
inteligencji w pierwszych latach nauki szkolnej od tych, ktore po-
chodzg ze sfer inteligenckich, roznice zas te zacierajg sie z la-
tami. Nie sg to istotne roznice w uzdolnieniach wrodzonych,
lecz wynik wplywu Srodowiska, w jakiem dzieci zyja.

* *
*

Dla blizszego wyjasnienia nalezy rozpatrze¢ znaczenie, jakie
moze by¢ nadawane wyrazowi selekcja. Na miedzynarodowej
konferencji psychotechnicznej w Barcelonie (1921 roku) przyje-
to okreslenie, ktére zdaniem naszem jest tylko okolicznosciowe
i zwraca sie jedynie do stosunkéw panujgcych w obecnej chwili:
mozna mie¢ do czynienia, badZz z wyborem zawodu dla danej
jednostki, co otrzymato nazwe poradnictwa zawodowego (orien-
tation professionnelle, Berufsberatung), badz z wyborem danej
jednostki do okreslonego zawodu czyli z selekcjg (Sélection,
Auslese). Przypusémy n.p., ze w fabryce lub biurze jest waku-
jacych 50 miejsc, zgtasza sie za$ 200 kandydatéw. Wszyscy
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kandydaci poddani zostaja egzaminowi psychotechnicznemu, opar-
femu n. wyprébowaniu ich przydatnosci do danego zawodu . na
nodstawie otrzymanych wynikéw wybiera sie 50 najlepszych c y
Anlecnnvwa sie ich seleRcji. O pozostatych nikt sie nie troszczy.

Podobnie zrozumiana selekcja bynajmniej nie rozwigzuje
problematéw psychotechniki, za ktérej hasto moze uwazane
powiedzenie Hartnessa *): ,miejsce dla kazdego cztowiek” ka dy
cztowiek na swojem miejscu”. Préb emat polega w ec n skie
rowaniu kazdej jednostki na najwiasciwsze dla me pole pracy
i dlatego selekcja zawiera w sobie pojecie poradnictwa, poradni
ctwo za$ est tylko jedna z form selekcji. Nad tern, wszystkie-
mi stosunkami gdéruje wiec pojecie selekcjomzmw, selekcja j*?
bowiem doborem i musimy zawsze dobieraé ludzi odpowiednich,
iesli mamy wszystkim zapewni¢ wykonywanie

wtasciwego d a
nich Taw o | Takie ujecie problematu ma og6lne znaczeme
spoteczne i znajduje zastosowanie metylko w psychotechmce

lecz i w stosunkach szkolnych, z tg ro6znicag, ze do zadan
psychotechniki nalezy wybér zawodu oparty na,™e ,' ¢érU-
uszeregowanym, w pewnym stopniu dojrzatym, a takze poleci
nié¢two w pricy, do »dal za$ szkoly powszechne, n.lo>>'0Ogolne
wyksztatcenie tego materjatu ludzkiego, wykrzesanie

ISci rozpoznanie naturalnych dyspozycyj i orzeczenie na tych
nodstawach co do dalszego pokierowania miodziezg.

P Selekcja przy ukonczeniu szkoty powszechnej tgczy sie wiec
blisko z wyborem zawodu.

# * *

Odrézniamy zatem nastepujgce rodzaje selekcji:
Selekcia sztuczna w formie konkursu, odnoszaca sie do
tych wypadkow, w ktorych liczba osobnikow bywa $cisle dobie-

£r:S-:'sr togg

T T otrzebarn'/6danego ~rzSsTeTTrstTa Tub innego okreslonego
fot liMbe~naflepTSAATAMAze Tyrdzlrem “przypadku lub
zleTrozumianej konkurencji, poniewaz do zawodéw Srednich mo-
gliby w braku innego zajecia np. kandydowac ludzie o wyksztal-
ceniu fachowem wyzszem (np inzynierowie do stanowiska mon
tera lekarze do stanowisk pielegniarzy i t. d.). lub tez w innej
serii-ludzie Zzle przygotowani i zupetnie niewtasciwi. A wsréd
kandydatow nieprzyjetych, moga sie znales¢ ~lerny T kwa-
pod )ﬁaidym wngley gn)q ktéry(‘rgrgaz brgk jedynie nadm ern)}//ch kwa
lifikacyj. Dla nich niema przeto odpowiedniego pola pracy.

i) James Hartness. Le facteur humain dans l'organisation du travail.
Paris, 1916, Dunod et Pinat.
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Selekcja, wprowadzona do szkdl niemieckich, jest typowym
przyktadem selekcji konkursowej, gdyz wybrano tu tylko nieliczne
jednostki aby im udostepni¢ nauke w szkole Sredniej. Précz tego,
ow egzamin selekcyjny, jako dokonany w zbyt wczesnym wieku,
odsuwat od nauki dzieci zdolne, ktérych rozwéj odbywa sie po-
wolniejszem tempem. Selekcja Konkursowa jest wiec sztuczna,
nie liczy sie z uzdolnieniami kazdej jednostki i potrzebami spo-
tecznemi i stwarza kaste uprzywilejowanych.

Wiemy, jak dalece system konkursowy niekorzystnym sie
okazat dla Francji, w tym kraju bowiem wiekszo$¢ urzedoéw pu-
blicznych (w administracji i w zawodzie profesorskim) powie-
rzano tylko zwyciescom konkursowym, a wobec licznych stopni
hierarchicznych, wieksza Czes¢ zycia kandydatow uptywata nie-
raz na przygotowywaniu sie i zdawaniu egzamindw.

Selekcja naturalna ma na celu rozpoznanie uzdolnien
wszystkich ludzi, dazy do ich wyspecjalizowania i do dobierania
odpowiednich ludzi na odpowiednie stanowiska. Rzecz niewatpli-
wa ze stanowiska najwyzsze powierza¢ sie powinno najzdolniej-
szym w danym kierunku, a mamy tu oczywiscie na mysli me-
tylko stanowiska polityczne, administracyjne, przemystowe, han-
dlowe i t. d. lecz naukowe i artystyczne. A wiec troska o elite
jest zadaniem pierwszej wagi. Rozwigzanie tego zadania me mo-
ze by¢ wszakze przeprowadzone inaczej, jak przez zapewnienie
szerokim masom rownosci ,punktu wyjscia”, co pocigga za sobg
staranne rozpoznanie i ksztalcenie uzdolnien wszystkich jed-
nostek. L L ) )

Wiemy takze, jak wielkie znaczenie ma praca zorganizowa-
na, w ktorej jednostki o miernym nawet poziomie, stajg sie
istotnemi wartoSciami spotecznemi.

Poglad ten oparty jak na gtebokiem przeswiadczeniu co do
wielkiej zywotnosci mas ludowych; istotnie, wnioskujgc z pocho-
dzenia Iludowego tylu wybitnych ludzi, mamy prawo twierdzic,
ze znaczne by¢ musza zasoby twoérczych sit u mas ludowych, ecz
wiele w nich ginie bezpowrotnie z braku wtasciwej kultury i skut-
kiem ztych warunkoéw. Dlaczego wiec przypuszczaé, jak sadzg nie-
ktorzy, ze dzieci wiosScianskie i poletarjackie muszg gorzej sie
przedstawi¢ przy ocenie inteligencji? Powtarzamy, ze mogloby to
nastgpi¢ tylko przy selekcji przedwczesnej, nie za$ po siedmiu
latach spedzonych w wysoko zorganizowanej szkole powszechne;j.
Wszyscy gloszg potrzebe wyszukiwania zdolnych jednostek,
jac sobie sprawe z waznosci problematu,
za¢ droge prowadzaca do tego celu.

Wyrobito sie przeswiadczenie, ze szkofa Srednia jest czems$
hierarchicznie wyz$zem od szkoly zawodowej. Nie bedziemy tu
rozpatrywali istoty samego zagadnienia; mozna jednak orzec, ze
najlepsza jest ta szkota, w ktérej miodziez znajdzie najwlasciwsze
dla siebie nauczanie i odpowiedniemi dla jej umystu metodami.

zda-
nalezy jednak wska-
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Pozostajg jeszcze do rozpatrzenia sposoby selekcji, ktére
moga by¢ stosowane w obrebie szkoly powszechnej. Pojawia
sie tu problemat jednolitosci klas. Za konieczne uwazaé nalezy
wyeliminowanie ze szkoly powszechnej tych dzieci, ktére skon-
czy¢ jej nie sa w stanie lub tez stajg sie dla niej zrédtem nie-
bezpieczenstwa. A wiec, na podstawie egzaminu selekcyjnego,
wytgczone bedag dzieci anormalne umystowo lub moralnie, takze
dzieci kalekie, chore i t. d. Podobna selekcja praktykuje sie juz
we wszystkich niemal krajach, jednakze w sposo6b niewystarcza-
jacy, a wobec obowigzku szkolnego, duzo takich dzieci prze-
nika do zwyktej szkoly powszechnej, a nawet i Sredniej. Stwo-
rzenie dla nich specjalnych oddziatéw, poza swojem duzem zna-
czeniem jako warsztatu pracy pedagogicznej i psychologicznej,
pozwoli na wprowadzenie tego stopnia jednolitosci klas, ktory
stanowi¢ moze minimum wymagan w tym wzgledzie. Nalezy po-
nadto wyeliminowac¢ dzieci gtuchawe i Slepawe, ktére rowniez
ksztalci¢ sie powinny w osobnych oddziatach, jako nienadajgce
sie do zwykiej nauki szkolnej.

Pozostajg normalni, ktérzy sg w stanie ukorniczy¢ szkote po-
wszechna. Pojecie selekcji bynajmniej nie jest nowe w obrebie
szkoly. Istniata zawsze pewna selekcja, poniewaz nie wszystkie
dzieci pobieraty wspdlnie nauke, lecz byly dobierane na podsta-
wie wieku i stopnia wiadomosci (ew. ptci). Ow dobdr byt jednak
zawsze niescisly i nie opierat sie na istotnych potrzebach du-
chowych i prawach rozwojowych dziecka. Uzdolnienia niklg tu
odgrywaty role. Wiek nie madgt by¢ Scisle przestrzegany, ponie-
waz dzieci o stabych postepach zostawaly po dwa lata w tej
samej klasie, co doprowadzito do tego, ze nauke wspding pobie-
rajg mate dzieci fgcznie z dorastajagcg mitodzieza (réznice 5-ciu
do 6-ciu lat). Wychodzono jakgdyby z tego falszywego zatoze-
nia, ze brak uzdolnien moze by¢ skompensowany przez starszy
wiek. Pojecie to jest niestuszne, jak stwierdzity badania nauko-
we, poniewaz istniejg pewne czynnosci rozwojowe, Scisle zwig-
zane z wiekiem, inne zas sg natury uzdolnieniowej. Nawet dziecko
umystowo uposledzone ale starsze moze sta¢ wyzej od dziecka
normalnego ale miodszego w stosunku do czynnosci pierwszego
rodzaju, wykazuje natomiast zaznaczong nizszo$¢ inteligencji.
Dzieci starsze i mlodsze — to dwa rozne zupetnie Swiaty psy-
chiczne pod wzgledem zainteresowan i zycia uczuciowego. W tych
warunkach wspoétedukacja daje najgorsze rezultaty i naraza na-
uczyciela na czeste pomytki w ocenie stopnia inteligencji uczniéw.

Za niezbedny warunek jednolitosci klas nalezy przeto uwa-
za¢ wylaczenie dzieci starszych ponad normalny wiek klasy i
ustanowienie osobnych oddziatéw dla rozwijajagcych sie powoli
z zakresem nauk wiasciwym szkole powszechnej. WS8rod tych
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dzieci moze byc¢ zresztg kilka kategoryj: 1) dzieci rozwijajgce sie
powoli i o matych zdolnosciach, ktdre moga jednak ukonczy¢ szko-
te powszechng, ale potrzebujg na to wiecej czasu; 2) dzieci za-
péznione w naukach skutkiem zaniedbania lub choroby; 3) dzieci
zdolne, lecz rozwijajgce sie powolniejszem tempem od innych.
W razie gdyby dziecko spéznione w rozwoju dokonato tak szyb-
kich postepow, ze zrOownaloby sie z dzieémi o wieku normal-
nym klasy, wéwczas zostanie przeniesione do odpowiedniej klasy
zwyklej. W takich oddzialch nauka trwa¢ bedzie dtuzej, co nie
pociggnie za sobg zgubnych nastepstw zadnego rodzaju wobec
tego, ze dzieci te nie bedg zmieszane z miodszemi i nie beda
zmuszone do powtarzania klas; ten ostatni sposéb obniza po-
ziom umystowy przez brak zainteresowania. Jak dalece zyska na
tern poziom umystowy klas zwyklych, jest to fakt sam przez sie
zrozumiaty.

Za pozadane uwaza¢ nadto nalezy stworzenie oddziatow
dla dzieci trudnych do prowadzenia (nazwa prowizoryczna), kto-
rych nie mozna zaliczy¢ do ,moralnie zaniedbanych”. Ich pobyt
w klasie zwyklej moze by¢ zrodtem niebezpieczenstwa dla innych
dzieci, same za$s wymagajag odpowiednich metod.

Przechodzgc teraz do selekcji na podstawie wiadomosci
szkolnych, nalezy stwierdzi¢, ze byla ona zawsze praktykowana
zapomocg ocen szkolnych z postepéw (cenzura) i ten sam sy-
stem stosowano do egzaminow przejsciowych i koncowych, od
ktérych zalezat dalszy los uczniow. Oceny szkolne, jako wysoce
subjektywne, zastgpione by¢ powinny przez inne préby, miano-
wicie przez testy szkolne, dajace rekojmie najwiekszego objekty-
wizmu i ktore sg unormowane. Poniewaz egzamin oparty na wia-
domosciach nie moze wystarczy¢, winien by¢é zawsze dopetnio-
ny oceng i egzaminem inteligencji. Obok testow inteligenc;ji
znajduja tu zastosowanie obserwacje psychologiczne i pedago-
giczne oraz charakterystyki szkolne. Wyniki tych préb i spo-
strzezen beda zapisywane w Indywidualnym Zeszycie psycholo-
gicznym ucznia.

Jednak badanie samej inteligencji nie wystarcza. Strona
emocjonalna i wolicjonalna, zainteresowania, charakter, wzgledy
etyczne, pracowito$¢, indywidualnos$¢, osobowos¢, zamitowanie do
pewnej pracy i t. d. beda przedmiotem badan celem stworzenia
psychicznej charakterystyki ucznia. Blednem bytoby przypuszcze-
nie, ze calg sprawg majg kierowa¢ wylgcznie wzgledy intelektu-
alistyczne.

Prowadzac badania psychologiczne w szkole, mamy kilka
celéw na widoku:

l-o Bedag one stuzyly jako podstawa do promowania ucz-
niow z klasy do klasy w szkole powszechnej i Sredniej, dajac

mozno$¢ Sledzenia za psychicznym rozwojem i postepami szkol-
nemi uczniow.
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2- o Stang sie probierzem dla koncowego egzaminu selek-
cyjnego w szkole, orzekajgcego o dalszej nauce ucznia.
3- 0 Pozwolg na zastosowanie takich metod nauczania i wy-

chowania, ktére okaza sie najzgodniejsze z uzdolnieniami i indy-
widualnoscig ucznia.

4- 0 Przez poznanie uzdolnien, dadzg moznos¢ ich ksztal-
cenia a takze poprawiania defektOw.
5- 0 Stang sie kontrolg produkcyjnosci przyjetego systemu

nauczania i pracy nauczyciela, stad wazne konsekwencje dla or-
ganizacji szkolnej.

6- o Doprowadzag do racjonalnego przeksztaticenia pedago-
giki i dydaktyki.

W pierwszych latach szkoly powszechnej badana bedzie
przewaznie inteligencja ogdlna uczniéw, w ostatnich za$ dotgczy
sie d6 tego badanie uzdolnien poszczeg6lnych, ktére przejawiajg
sie w wiekszosci wypadkéw u ucznidw 12—14 letnich, ze wzgle-
du takze na zblizajgcy sie okres specjalizacji ')e

MowilisSmy o koniecznosci wprowadzenia jednolitosci w kla-
sie szkolnej. Z tego punktu widzenia obecny widok klasy szkol-
nej jest wprost zatrwazajgcy. Mamy tu dzieci uposledzone umys-
towo i moralnie, dzieci nerwowe, epileptyczne, dzieci starsze
o kilka lat ponad wiek normalny (dla roéznych przyczyn), wresz-
cie kategorje dzieci normalnych o przeréznych poziomach umys-
towych, rozlicznych uzdolnieniach i temperamentach. Jezeli od-
separujemy pierwsze kategorje, pozostang tylko dzieci normalne
0 normalnym tempie rozwojowym i klasa zyska na jednolitoSci.

Wiemy jednak, ze i ws$rdéd dzieci normalnych znajdujg sie
rozliczne poziomy. Stad powstaje pytanie czy i dalej idgce réznicz-
kowania nie bylyby tu wskazane? Bezwzgledna jednolito$¢ grup jest
oczywiscie niemozliwg i dgzy¢ zreszta do niej nie nalezy dla
przyczyn natury pedagogicznej i spotecznej, dlatego ,grupajedno-
litkg” nazwiemy takg grupe, w ktdrej dzieci zostaly dobrane
wedlug pewnych wiasciwosci, sprzyjajagcych w najwyzszym stop-
niu ich rozwojowi.

Czy mamy i w tym wypadku do czynienia z selekcjg? Moz-
na odpowiedzie¢ twierdzgco, poniewaz selekcja jest wyborem dla
celéw doboru, nie jest wiec tylko dobieraniem najlepszych, ale
takze dobieraniem odpowiednich. Wszak mowi sie o selekcji
dzieci anormalnych, nietylko nadnormalnych. Dla unikniecia
wszakze zamieszania skutkiem réznego sposobu pojmowania ter-
minu, za wlasciwszg uwazam w tym wypadku nazwe segregacii
albo zrozniczkowania. W obrebie szkolty powszechnej nie mo-
ze bowiem chodzi¢ o zadng specjalizacje, o zadne nabycie ja-

D Specjalizacja w szkole zawodowej jest oczywista. W szkole $red-
niej ogdlnoksztalcgcej niema specjalizacji zawodowej, lecz wybér kierunku,
ktéry moie by¢ decydujacym w sprawie wyboru zawodu.



Jedno$é szkolnictwa. 101

kich§ szczegdélnych praw, musi by¢ zapewniona réwnos¢ ,punk-
tu wyjscia”. Jezeli dzieci majg by¢ segregowane w szkole pow-
szechnej, to jedynie w tym celu, aby do grup jednolitych zasto-
sowa¢ odpowiednie metody ksztalcenia i wychowania, dla wy-
dobycia z kazdej jednostki co mozna najlepszego.

Podobne ujecie sprawy przeciwstawiamy systemom propo-
nowanym lub praktykowanym przez niektérych pedagogow, gdzie
zaczawszy od bardzo wczesnego wieku (Jat 10 lub wczesnigj
nawet) ustanawiajg sie w szkole ciggi dla dzieci o ré6znym po-
ziomie inteligencji ogolnej. System ten ma trzy giéwne wady.
Po pierwsze, chociaz obowigzuje tu ,ruchomy front , t. j. dzie-
ci przechodzi¢ moga z jednego ciggu do drugiego, to jednak na
podobne ciagi zapatrywac¢ sie mozna jako na rodzaj specjalizacji
juz w obrebie szkoty powszechnej, dlatego ze jedne z tych cig-
géw prowadzg wprost do szkoty Sredniej, inne za$ do szkét za-
wodowych. Po drugie, system ten ma te zig strone, ze calg se-
gregacje opiera tylko na roznicy inteligencji. Moze on da¢ do-
bre wyniki dla jakiej§ poszczegoélnej szkoty lub pewnej grupy
szkot, ale nie moze by¢ zastosowany do catego kraju, poniewaz
tu problemat ten jest natury ogdlnej i ma na celu dostarczenie
wszystkim dzieciom najdalej idgcych mozliwosci rozwojowych.
Po trzecie, system ten moze rozwing¢ wewnatrz szkoly uczucia
zawisci, przez ustanowienie kategoryj, uznanych za lepsze i gor-
sze. Musimy wychodzi¢ z zalozenia, ze dla wszystkich dzieci
w szkole powszechnej mozliwosci rozwojowe muszga by¢ zape-
wnione ze wzgledu na fazowo$¢ rozwoju i moznos¢é wykazania
sie uzdolnien w poézniejszym wieku, nie powinno wiec nic dzia-
ta¢ przygnebiajaco, wstrzymujgco, upokarzajgco. Rzecz inna, ze
pewne rokowania mogg by¢ robione i wczesniej, nie wplynie to
jednak na spos6b postepowania z dzieémi i do konca ich po-
bytu w siedmioletniej szkole powszechnej obowigzujgcej dla
wszystkich, zadnych kategoryj nie nalezy ustanawia¢. Tern sa"
mem wypowiadamy sie przeciwko tak zw. u nas ,czapce .

Gdyby nawet i w gronie psychologéw znalezli sie zwolennicy
systemu ,ciggéw”, nie przemawia to za ustanowieniem tych ostat-
nich, mamy tu bowiem do czynienia z problematami psychologji
stosowanej, a nie jest ona prostem przeniesieniem w dziedzine zy-
ciowg danych zdobytych droga teoretyczna; dane te, niestychanie
cenne, muszg by¢ zawsze uznane za linje kierownicze, ale ich
sposoby zastosowania winny sie liczy¢ z celem, ktdremu majg
przystugiwac; w tym zas wypadku chodzi o caly system szkolny,
a wiec o problemat pedagogiczny, psychologiczny i spoteczny.

Jest rzecza niewatpliwg, ze klasy powinny dazy¢ do wiek-
szej jednolitosci i ze pewne zrozniczkowania w klasach dzieci
normalnych (po wyeliminowaniu kategoryj nie nadajacych sie)
wydajg sie nieuniknione. Nie wypowiadamy sie jednak w chwili
obecnej za zadnym systemem, wobec tego, ze proponowano ich
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wiele i ze sg one przedmiotem usilnych badan ze strony peda-
gogéw. Segregacja wedlug poziomu inteligencji daje zawsze wy-
niki pozytywne duzej wagi, poniewaz znaczne odchylenia w roz-
woju umystowym sg niesprzyjajgce dla umystowej pracy zbioro-
wej. Czynnik ten powinien by¢ wiec zawsze brany pod uwage
przy rozniczkowaniu grup. Nie mozna go jednak uwazaé za je-
dyny i wystarczajacy, poniewaz szkota ma zadania nietylko ksztal-
cace, lecz i wychowawcze. 1 dlatego, obok 1) czynnika intelek-
tualnego, staje 2) czynnik indywidualnosci ucznia i jego struktu-
ry psychicznej i 3) czynnik natury spotecznej. Te trzy czynniki
znales¢ tu powinny uwzglednienie, a poniewaz ich wspotudziat
moze by¢ bardzo réznym i zalezy w pewnym stopniu od charak-
teru narodowego, cata sprawa winna ulec eksperymentalnemu
zbadaniu na gruncie polskim. Badz co badz, ustanowienie choé-
by dwoch grup réwnolegtych, opartych na réznicy w stopniu in-
teligencji, bez nadawania zadnej z nich specjalnych praw co do
dalszych studjow dzieci, juz w czasie ich pobytu w szkole po-
wszechnej, z zachowaniem ,ruchomego frontu” jako ogodlnego
prawidia, wydaje sie wskazane.

System oparty na selekcji w naszem ujmowaniu, nacechowany
jest wielkg ostroznoscig w stawianiu diagnozy, w przeciwienstwie
do obowigzujgcego dzi$ jeszcze systemu, w ktorym nauczyciel
jest wszechwtadnym sedzig, decyduje za$ na podstawie danych,
ktorym brak jest naukowego objektywizmu i uzasadnienia.

| nie moze by¢ inaczej w braku wlasciwej i opracowanej
techniki badan 1). Obecnie decyzja sta¢ sie moze o wiele pew-
niejsza, jako oparta na naukowych podstawach i ta przykra
rola sedziego tylko czesciowo spadnie na nauczyciela. System éw
uniemozliwi takze przechodzenie z klasy do klasy uczniéw w gim-
nazjum', zawdzieczajgc pracy korepetytora, poniewaz egzamin in-
teligencji opiera¢ sie bedzie na istotnych, umystowych wartosciach
ucznia. Dyplomy, ktére dzi$ sg czesto przywilejem, gdyz dawane
sg nieraz bezpodstawnie, zaczng odpowiada¢ swemu celowi.

Jest rzeczg jasng, ze o0 zrealizowaniu w calej peini niniej-
szego programu w obecnej chwili nie moze by¢ jeszcze mowy,
z braku sit fachowych w naszym kraju. Ale wiasnie dla tej przy-
czyny odwlekanie sprawy byloby bezcelowe i tembardziej nie-
usprawiedliwione, ze metody badan i systemy muszg by¢ wypro-
bowane na naszym gruncie. Dlatego w kilku stowach chce skre-
sli¢ to, co uwazam za najpilniejsze i wykonalne juz w naszych
warunkach.

Przedewszystkiem wiec, ustanowienie urzedu psychologéw
szkolnych, czego domagalam sie juz w 1911 roku na | Miedzy-

') Ostateczny cios metodzie ocen szkolnych zadat [V. O. DOring
w swej ksigzce p. t. Untersuchungen zur Psychologie des Lehrers (Leipzig,
1925, Quelle und Meyer), wykazujac ich caly subjektywizm,
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narodowym Kongresie Pedologji (Bruksela) i omoéwitam blizej
1924 rokul). Zakres pracy psychologa szkolnego stanie sie zro-
zumialy, gdy rozwazymy gtowne psychologiczne potrzeby szkol-
nictwa, powyzej zaznaczone. W swej wspoipracy z nauczycielem,
psycholog szkolny zajmie sie segregacjg dzieci, ich promowa-
niem, ustanawianiem grup, przystosowaniem pracy szkolnej do
stopnia rozwoju i indywidualnosci uczniow, S$ledzi¢ bedzie za ich
rozwojem psychicznym, pokieruje selekcja, zajmie sie sprawag
przecigzenia i t. d. Zbierze naukowe materjaly odnoszace sie do
dziecka i miodziezy. Organizacja tego dzialu powinna by¢ ana-
logiczna do tej, jaka juz istnieje dla lekarzy szkolnych. Strona
psychiczna nie mniejsze ma istotnie znaczenie od fizycznej. Prze-
widzie¢ mozna urzad naczelnego psychologa szkolnego i urzedy
psychologéw, pracujacych pod jego kierunkiem. Dzialalnosé ta
w zadnym razie nie moze by¢ wykonywana w cato$ci przez na-
uczyciela, nawet w wypadku, gdyby jego wiadomosci psycholo-
giczne znacznie sie podniosty, psycholog szkolny musi by¢ bo-
wiem fachowcem, specjalnie w tym kierunku wycéwiczonym i wy-
kwalifikowanym. Dla zaradzenia temu brakowi nalezatoby otwo-
rzy¢ Studjum psychologiczne, w ktérem pobieraliby odpowied-
nie wyksztatlcenie psychologowie szkolni, inspektorzy, wizytatorzy
szkét i psychotechnicy. Przy Studjum istnie¢ powinien bogato
uposazony Zaktad psychologiczny, centrum organizacji pracy
psychologicznej, przeznaczone nietylko do nauki stuchaczy, lecz
takze do poddania probierzom rozmaitych metod psychologicz-
nych, testéw i t. d. zaréwno jak i systemow rézniczkowania ucz-
niow i metod nauczania. Ale i dzi§ moznaby juz stwarza¢ przy
poszczegolnych szkotach urzedy psychologéw szkolnych, w miare
wybijajacych sie sit. Te poczgtkowe badania powinny by¢ pro-
wadzone z wielkg ostroznoscig i ograniczy¢ sie musza narazie
do psychologicznego poznania materjatlu uczniowskiego.

Do najpilniejszych zadan panstwa i spoleczenstwa nalezy
takze popieranie badan z dziedziny psychologji pedagogicznej,
jako podstawy dla wspotczesnego szkolnictwa; wobec wielkiego
zakresu problematu, najwieksze utatwienia powinny by¢ dawane
badaczom w pracy, od niej istotnie zalezy przeksztaicenie war-
tosci indywidualnych i spotecznych.

Obok tego, podniesienie ogolnego poziomu wyksztatcenia
psychologicznego wszystkich nauczycieli2) staje sie konieczno-

1) Patrz: Metoda testow umystowych, str. 42 i nastepne.

2 Powinno ono i$¢ roéwnolegle z podniesieniem catego poziomu
wyksztatcenia nauczycieii. Jedno$¢ szkolnictwa pocigga takze za sobg
jedno$¢ nauczycielstwa t. j. rowno$¢ urzedowa personelu nauczycielskiego
szkot powszechnych i $rednich, a wiec: 1) Jednakowy stopien wyksztatce-
nia w Uniwersytecie i studjach pedagogicznych. 2) Jednakowe wynagro-
dzenie. 3t Jeden zwigzek. 4) Jedno$¢ wiadz administracyjnych.

Gdyby jedno$¢ nauczycielstwa byta faktem dokonanym, nie mieliby-
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Scig, jako nastepstwo nowej roli, przypadajgcej im w udziale.
Z urzedu swego nauczyciel zawsze oceniat i promowat; obecnie
cala ta dziatalno$¢ wejs¢ musi na inne tory, zakreslone przez
rozw0j psychologji wspofczesnej. Problemat ,oceny" fgczy sie

za$ nierozdzielnie z problematem ksztalcenia i wychowywania.
* *

Wyze] przedstawiony program nosi¢ moze nazwe psycho-
logicznej organizacji szkolnictwa; wigze sie on z zasadg jed-
nosci szkolnictwa, dla ktérego stanowi dopetnienie, przyczem
nie nalezy zapomina¢, ze psychologia ta jest stosowana i liczy¢
sie musi z potrzebami spotecznemi. taczy sie on Scisle z tym
wielkim pradem naukowym, ktéry uwaza cziowieka jako centrum
badan i od uwzglednienia ,czynnika psychologicznego” uzaleznia
produkcyjnos¢ i postep. Nie dos¢ jest zakladaC liczne szkoly.
Pytanie: dla kogo? domaga sie odpowiedzi i od niej uzalezni¢
nalezy ustroj szkolnictwa.

Nie jest to zadne rozwigzanie kompromisowe, ktére w sztucz-
ny sposOb uzgadnia interesy szkoly powszechnej, $redniej i wyz-
szej. Wszystkie czesci tego programu sg w organiczny Sposob
z sobg powigzane; nie jest on programem zadnej szkoly, stron-
nictwa lub klasy spotecznej, ale programem, ktory nazwaliSmy
domokratycznym dlatego, ze po nad wszystkiem goéruje pojecie
jednego wielkiego Narodu. Musimy zakresli¢ sobie kierunki przy-
szlosciowe, da¢ wiecej horyzontu, wieksza petlnie zyciu i wszy-
stkim jednostkom zapewni¢ najdalej idgce mozliwosci dziatania.

Dzieki badaniom psychologiczym w szkole, miodziez nauczy
sie takze poznawac siebie, wyrobi w sobie introspekcje, poczucie
psychologiczne, na podstawie wspotpracy z nauczycielem. By¢
nawet moze, ze z czasem egzamin psychologiczny w wyzszych
klasach zejdzie do minimum, ze zastgpiony zostanie przez sa-
mookreslenie kazdej jednostki. Zanim to jednak nastgpi, musimy
wejs¢ w okres intensywnej pracy, w celu przygotowania gruntu
do badan psychologicznych i pokierowania niemi.

Powyzsza reforma stuzy wiec zaréwno sprawom nauczania
powszechnego, jak Sredniego i wyzszego, jakotez potrzebom spo-
teczenstwa, otwierajgc szeroko wrota nauczania wyzszego wszy-
stkim uzdolnionym, bez réznicy pochodzenia, pfcii stanu majat-
kowego. Dla szkoly powszechnej stanie sie hastem podniesie-
nia poziomu jej studjow; dla gimnazjéw i szkdt wyzszych be-
dzie rekojmig nauczania prawdziwie skutecznego. Zapewniajac
kazdej jednostce maximum produkcyjnosci dzieki rozpoznaniu

Smy tej anomalji, jaka przedstawiat VI Zjazd Federacji Migdzynarodowej
Towarzystw Nauczycieli Szk6t srednich, ktory sie odbyt w Warszawie 1924
Aroku, gdzie nad sprawami koordynacji rozmaitych stopni i rodzajéow nau-
czania debatowali nauczyciele szkét $rednich, z wylgczeniem nauczycieli
szko6t powszechnych.

AN
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uzdolnien i rozbudzeniu powotania, stanie sie narzedziem udo-
skonalenia dla ustroju spotecznego, do ktérego wprowadzi po-
zadang réwnowage.

Niezawodnym Srodkiem zapewniajgcym podniesienie poziomu
szkét powszechnych bedzie zniesienie nizszych klas gimnazjal-
nych. Gdyby z tg reformag zwleka¢, warstwom srednim przystugi-
waloby zawsze prawo posytania dzieci do gimnazjow, a wiec
jednos¢ szkolnictwa z catym swoim programem spotecznym (zbli-
zenie sie rozmaitych warstw) i indywidualnym (réwnos¢ punktu
wyjscia) stataby sie tylko mrzonkg. Inaczej sie sprawy przed-
stawig, jesli szkota powszechna stanie sie obowigzujgca dla
wszystkich, wowczas bowiem i warstwy $rednie beda bezposre-
nio zainteresowane sprawag zapewnienia wysokiej organizacji tym
szkolom. Bezpodstawne sg twierdzenia, ze dzieci warstw S$red-
nich mialyby na tern co$ straci¢; zréwnanie warunkéw stanie
sie bowiem natychmiastowym bodZzcem dla wyréwnania poziomow,
wszystkie za$ dzieci zyskajg pod wzgledem wychowawczym i spo-
tecznym. Nie jest to wigc obnizenie kultury, lecz jej podnie-
sienie.

Na zakonczenie zaznaczymy, ze system szkolnictwa powi-
nien mie¢ strukture. W psychologji nazwano strukturami cato-
ksztatty, w ktérych kazdy czion posiada swojg warto$¢ tacznie
z innymi, tak, ze zmiana chocby jednego czionu wplywa na po-
zostale i na Calg strukture. Dane te przenies¢ mozna do cato-
ksztattow spotecznych, w obecnym wypadku do szkolnictwa. Za-
pewnienie szkolnictwu jednosci, ktérej sie domagamy, nie jest
czem innem jak zapewnieniem jednosci jego strukturze, cziony
ktdrej muszg by¢ z sobg Scisle skoordynowane.

Temi czlonami za$ sg rézne stopnie i rodzaje nauczania,
odpowiadajg one istotnym potrzebom poszczegélnych jednostek
i spoteczenstwa. 1 dlatego jednostki nie powinny podgza¢ bez-
mys$inie tam, gdzie popycha je ziludzenie, lecz muszg by¢
Swiadomie i celowo pokierowane. Psychologiczna opieka nad
dzieckiem i mlodziezg nalezy do naturalnych praw czlowieka.
Kazdy z czlonéw tej struktury posiada whlasciwg sobie
strukture wewnetrznag; winny one nadto dziata¢ tacznie i w spo-
s6b uzgodniony, do siebie dostosowany, aby sta¢ sie mogly wiel-
ka strukturg calego systemu szkolnego. Nie moga wiec byc
zlepkiem dodanych do siebie czesci, od siebie uniezaleznionych.
Dla urzeczywistnienia tej tacznosci i jednolitosci, selekcja stacé
sie moze poteznem narzedziem, jezeli narzedziem tern postugi-
wacé sie umiejetnie. Co jest w tym wypadku owym tgcznikiem?
Odpowiedz znajdujemy w jednej z naszych prac poprzednich:

.Lacznikiem dla wszystkich badan jest osoba dziecka, pod-
icgajgca nieustannemu rozwojowi, €O stwarza nieprzerwany zwig-
zek zarowno miedzy wszystkiemi dziatami psychologiji, jak i mie-
dzy dziatami pedagogiki. Dla psynhologa-badacza, niema w nau-
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czaniu stopni kategorycznie oddzielonych i cieszacych sie odmien-
nem prawodawstwem. Nauczanie elementarne nie bedzie dla nie-
go czem$ nizszem od innych stopni nauczania, tak samo jak dla
lekarza, pedjatrja nie jest czems hierarchicznie nizszem od me-
dycyny dorostego-

W pedagogice naukowej panuje jednos$¢, niema luk, ni¢
przewodnia nie przerywa sie nigdy, cziowiek bedacy w fazie roz-
woju na chwile zainteresowania budzi¢ nie przestoje. Tak zrozu-
miang pedagogike nazwa¢ mozna uniwersyteckg” *).

*) Patrz: . Joteyko i M. Grzegorzewska. Metody i zakres nauczania
powszechnego w Belgji. Tom |. Przedmowa, str. 6. Warszawa, Arct, 1922 r.
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Struktura psychiczna
czytania wzrokowego i dotykowego.

{Dokonczenie ]).

STRUKTURA CZYTANIA WZROKOWEGO GLOBALNEGO
(CALOSTKOWEGO).

Z punktu widzenia psychologicznego, czytanie na podstawie
calostek wzrokowych jest mozliwe ze wzgledu na to, Zze wzrok
ogarnia jednem spojrzeniem znaczng przestrzen, dzieki za$ ru-
chom oka i glowy przestrzen ta sta¢ sie moze o wiele jeszcze
rozleglejsza. Owa zdolnos¢ wzroku przekracza nawet znacznie
wymagania stawiane przez czytanie, ktore sie odbywa na wzgled-
nie maiej przestrzeni.

Niektdrzy pedagogowie, wyprzedzajgc wskazania psycholo-
gii i opierajgc sie na znajomosci dziecka, zdobytej drogg obco-
wania z niem, wprowadzili metody czytania synkretycznego, czy-
li globalnego.

Wzorujgc sie na Renan'ie, Claparéde nadat nazwe ,postrze-
Zenia synkretycznego” ujeciu dokonywanemu przy pierwszym rzu-
cie oka na przedmiot, rzucie ogoIlnikowym, jeszcze niejasnym,
lecz juz zrozumiatym, w ktéorym wszystkie szczegdly sg zmiesza-
ne bez odréznienia. Wyraz ,synkretyzm” wedlug tego autora
miat wlasnie na celu zaznaczenie, ze punktem wyjscia w postrze-
zeniu nie jest dla dziecka analiza szczeg6téw, na podstawie kt6-
rych mialoby ono zbudowac catos¢, lecz, ze dziecko ma przede-
wszystkiem widzenie catosciowe rzeczy. Owa zdolnos¢ synkrety-
zowania jest tern, co inni nazywajg schematyzmem {Kant, Re-
vault d’AUonnes), Decroly za$ postuguje sie nazwag globalizmu.

W sekcji pedagogicznej Association Nationale des Instituteurs, w Pa-
ryzu, na posiedzeniu 28 maja 1925 roku pod przewodnictwem Langevin'a,
profesora w College de France, Decroly wygtosi! odczyt o metodzie glo-
balnej w nauczaniu 2.

, Metoda globalna w nauczaniu ogarnia bezposrednio cato$ci i przy-
k] u iczerP'e z zy°'a realnego. Z nauk szkolnych do zastosowan metody
globalnej nadajg sie najlepiej przedmioty, ktére Decroly nazywa tech-
mcznemi i zasadniczemi, a wiec czytanie, pisanie, rachunek; précz tego
przedmioty drugorzedne, ktére nazywa przedmiotami kultury, a wiec
wypracowania, opowiadania, historja, geografja, roboty reczne, rysunek
i $épiew. Tradycyjne metody czytania nalezy zastgapi¢ metoda globalna,

ora opierg sie na wilasciwosci wzroku ujmowania ogélnego ksztattu

') Patrz nr. d_Polskiego Archiwum Psychologii, tom L

d n “*ePatrz' czasopismo L'Ecole et la Vie, Nr. 42,4 juillet 1925, Paris.
r- Doursin. Une conférence du Dr. Decroly sur la méthode globale.
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wyrazoéw, przedmiotéw i grupy przedmiotéw, w spoczynku lub ruchu.
Owa witasciwos¢ daje nam mozno$¢ wywotania mndéstwa widokow,
ktéorych szczegély uchodzg naszej uwagi, lecz cato$¢ ich moze byé odbu-
dowana. Zdolno$¢ synkretyczna stanowi warunek pamieci, zastosowana
za$ do czytania, pozwala na czytanie biegte, dzieki zdolnosci ujmowania
calego zdania, baz potrzeby roztozenia go na czesci sktadowe. Nie nalezy
uczy¢ dzieci metodami, ktére nam, dorostym wydaja sie proste i konkret-
ne, dla dziecka za$ sa ztozone i abstrakcyjne; uczmy, méwi Decroly, me-
todami zywemi i zajmujgcemi. Dziecko potrafi poradzi¢ sobie w catosci
ztozonej, tak jak my orjentujemy sie na ulicy, chociaz nie odrézniamy
szczeg6tow, tak, jak poznajemy portret lub twarz bez wyszczegdlnienia ry-
séw. Doswiadczenie wykazato, ze dzieci normalne sze$cioletnie, ucza sie
czytania metodg globalng w przeciggu szes$ciu miesiecy, po roku za$ moga
czyta¢ z ksigzek. Metoda ta, dostarczajgca uczniom catkowitego obrazu
wyrazéw, ¢wiczy ich pamie¢ wzrokowsa i stuchowa, sprzyja w wysokim stop-
niu pisowni, a takze i praktyce pisania. Nauka czytania moze sie zaczy-
na¢ od rysunku catego zdania, ktére bezksztaltne z poczatku, stanie sie
coraz wyrazniejsze i bardziej prawidiowe.

W komunikacie, przedstawionym na VIl Miedzynarodowym
Kongresie Psychologicznym w Gronindze, Decroly’) powraca do
metody globalnej czytania, wykazujgc raz jeszcze ze zdanie
jest konkretniejsze od wyrazu, wyraz zas o wiele konkretniej-
szy od sylaby i litery, i ze ze wzgleddw na psychologie dzie-
cka, odpowiedniej jest zacza¢ czytanie od calycb zdan. Autor
ten wspomina takze o pomys$inych wynikach jego metody w in-
stytutacn dla gtuchoniemych. Powodzenie tych metod moze
by¢ wyjasnione jedynie na podstawie procesu globalizacji, twier-
dzi Decroly, procesu, ktéry Pevault d’Allonnes odnajduje za-
rowno w planie percepcji, jak w planie wyobrazeniowym, planie
zrozumienia, rozumowania i w wynalazczosci, zarbwno we wra-
zeniu jak i w ekspersji. Proces ten, opierajacy sie na zaintere-
sowaniach spontanicznych lub wywotanych, wrodzonych lub na-
bytych zbliza sie pod pewnemi wzgledami, wedtug Decroly’ego,
do intuicji Bergson a, do rozumowania na podstawie analogji
Cresson a i do czynnosci umystowej prelogicznej Lévy-Brihl'a
Stanowi on nizsza forme dynamiczng tei dzialalnosci intelektual-
nej, ktdra przewaza u dzieci ponizej 8 lat (Piaget) i u czlo-
wieka prymitywnego zaréwno jak i u wielu ludzi, nalezagcych do
przecietnej grupy ludzkosci. Zachowuje sie ona nawet i u gru-
py wyzszej dla calej serji czynnosci, w ktdrych Swiadoma ana-
liza nie jest koniecznoscig dla przystosowania; powinna przeto
zwréci¢ na siebie szczeg6lng uwage psychologébw w ich daze-
niu do ulepszenia metod nauczania, gtdwnie powszechnego.

Mozemy wszelako posunagé sie na tej drodze jeszcze dalej
i orzec, ze przejawy opisane pod nazwg badz synkretyzmu, badz

<) Decroly. La fonction globale (syncrétique, schématique) et I'ensei-
gnement de la lecture aux enfants normaux et anormaux Communi-

cation au VIII Congrés international de Psychologie, Groningue, septem-
bre 1926.
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schematyzmu x) lub globalizmu, sg przykiadami postaciowego
ujmowania, ktére nowa psychologja uznaje za naturalny i typo-
wy sposOb dzialalnosci psychicznej. A poniewaz ,psychologja
postaci” stanowi caty systemat psychologiczny, ktérego wszyst-
kie zalozenia najscislej sie z sobg wigzg i jedne z drugich wy-
prowadzaja, podobne wyswietlenie uwaza¢ nalezy za naukowe
postawienie sprawy, a zarazem za naukowe uzasadnienie tych
metod czytania, ktére rozpoczynaja czytanie od wyrazéw lub ca-
tych zdan, tgczac je o ile moznosci z konkretng trescig, odpo-
wiadajg one bowiem wiasciwosciom dzieciecej struktury psychicz-
nej. Dziecko ujmuje postaciowo, szkicowo (dawniejsza ,pierwot-
na synteza”), a niezdolne jest jeszcze do umiejetnego postugiwa-
nia sie analiza.

Dla lepszego zrozumienia tych zatlozen, zastandéwmy sie
nad globalng metoda czytania Decroly’ego, z ktérg zapoznaliSmy
sie w Brukseli (w pewnej modyfikacji znalazia ona zastosowa-
nie w szkole c¢wiczen dla dzieci uposledzonych umystowo Pan-
stwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej w Warszawie?).

Metoda czytania Decroly’ego jest wzrokowo-ideograficzna,
bierze bowiem za punkt wyjScia cale zdanie3d. (Metoda ta nie
jest w zupetnosci nowa, nie bedziemy sie jednak tutaj zatrzymy-
wali nad poprzedzajacemi jg prébami, gdyz nalezatoby siegna¢ az do
jtard’a). Decroly stosuje ja od roku 1904 w swoich: Institut d’en-
seignement spécial dla uposledzonych umystowo w Brukseli i Insty-
tucie dla normalnych (rue de 1'Ermitage), obecnie zas wprowadzo-
no jg w wielu klasach szkét poczatkowych w Brukseli (dla normal-
nych). Metoda ta daje sie nawigza¢ do osrodkow zainteresowania
i znajduje uzasadnienie z punktu widzenia psychologicznego i meto-
dycznego. Decroly wraz ze swojg wspotpracowniczkg Degand4)
stwierdzili, ze gdy dziecko uczy sie czyta¢, ujecie wzrokowe zna-
kow graficznych, wyrazenie stowne, kojarzenie dzwiekoéw i ich wyo-
brazenie graficzne, wreszcie przepisywanie, wyrazenie piSmienne
i pisownia tworzg jedng, niepodzielng catos¢. Wymaga to oczy-
wiscie wspotdziatania réznych funkcyj, gtébwnem jednak zjawis-
kiem, zwlaszcza dla jezyka francuskiego, jest niewatpliwie pro-
ces wzrokowy. Wzrok jest zmystem wiecej przedmiotowym i kon-

D Nalezy tu zaznaczyé, ze spotykaé¢ sie dajg schematy podwéjnego
rodzaju. Jedne stanowig ujecie ogdlnikowe, szkicowe, drugie za$ sa utrwa-
leniem ram, ktére skutkiem swej ztoznos$ci ulegajg uproszczeniu,

2 M. Wawrzynowski. Zastosowanie metody dr. Decroly'ego w naucza-
niu czytania i pisania upos$ledzonych umystowo. Szkota Specjalna Nr 2.
1926 r. str. 110—112.

°) Opis metody znglezé mozna w ksigzce: Amelja Hamaide. Metoda
Decroly. Tium. M. Gorska. Bibljoteka dziet pedagogicznych. Naktadem
.Naszej Ksiegarni", Warszawa — ¢6dz 1926.

9 Decroly et Degand. Contribution a la pedagogie de la lecture et
de | écriture, Archives de Psychologie, VI, 1907, Genewa. — Patrz takze re-
terat Decroly'ego w Société belge de Pédotecjinie 1909 i inne prace.
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kretnym od stuchu i rozwija sie przed stuchem. Matka, ktéra
chce nauczy¢ dziecko méwi¢, nie wymawia gtosek, wyrazéw bez
zwigzku, ale uzywa calych zdan. Tej samej metody mozna uzy¢
przy nauce czytania. Jezeli dziecko rozumie za posrednictwem
os$rodka stuchowego, moze zrozumie¢ i za posrednictwem os$rod-
ka wzrokowego, drogg naturalng. Nalezy tylko stosowac¢ dos¢
czesto powtdrzenia, aby obraz wzrokowy utrwalit sie tak, jak
stuchowy. Ani mowa, ani pismo, nie biorg poczatku od litery,
lecz od dzwieku i rysunku, majgcych warto$¢ zdania. Mate dzie-
cko uzywajac nawet pojedyriczych wyrazOw, oznacza niemi cate
zdania. Gdy nadejdzie odpowiedni czas, dziecko samo zacznie
rozkltada¢. Przyjeto w pedagogice jako ogodlne prawidto, ze w nau-
czaniu nalezy zawsze postepowa¢ od poje¢ prostych do zio-
zonych, od przedmiotow konkretnych do pojec¢ abstrakcyjnych.
Czem jest jednak pojecie proste? W zwykiej metodzie przyj-
muje sie sylabe lub litere, aby dojs¢ do wyrazu, a potem do zda-
nia. Umyst samorzutnie takiej drogi nie przebywa. Chcac dac
komus$ obraz jakiej$ osoby, nie bedziemy przedstawia¢ z poczat -
ku jej cech poszczegolnych. Zdanie konkretne, proste, wywotu-
jace obraz jest inne dla dziecka od litery lub sylaby oderwanej,
pozbawionej znaczenia. DZwigk i litera sg ostateeznemi produkta-
mi procesu rozkladania, dokonywanego przez umyst ludzki. W me-
todzie globalnej zaznajamia sie dzieci z czytaniem drogg polecen,
polecenie bowiem jest naturalng formg mowy, przyczem zazwyczaj
towarzyszag mu gesty; jest to rowniez kontrola pojmowania, gdyz
gest jest zwigzany z czynnoscig, ktora wynika z potrzeb dziecka.
Wszystkie te czynniki sg konkretne, interesujgce dla dziecka; majg
cel. Dla mowy wzrokowej (podobnie jak dla stuchowej) potrzebne
beda wielokrotne powtdrzenia; dopiero po kilkakrotnym przyj-
rzeniu sie napisanemu poleceniu, dziecko zacznie rozumiec to,
co widzi. Analiza mowy wzrokowe] nastgpi w ten sam sposob,
jak mowy stuchowe;j.

Metoda ta pozwala Scisle nawigza¢ nauke czytania do réz-
nych dziatdbw programu, zgodnie z osrodkami zainteresowania,
poniewaz dziecko czyta o tern, co widzi i co przezywa. Czytanie
staje sie wobec tego najpierw ¢wiczeniem w wyrazaniu, przed-
miotem skojarzonym z innemi dziedzinami nauczania, a nastep-
nie—narzedziem zdobywania wiedzy. Jest to metoda postepujaca
drogg naturalng od wyobrazen konkretnych do poje¢ abstrakcyj-
nych. Przedstawiamy najpierw rzeczy, potem zdania, na koncu
dopiero wyrazy i dziecko dochodzi do wyodrebnienia liter gdy
musi syntetyzowac.

Jezeli dane te rozpatrywaé¢ z punktu widzenia psychologji
postaci, to nalezy stwierdzi¢, ze metoda globalna (catostkowa)
czytania prowadzi do wytworzenia struktury czytania ,od gory”,
czyli droga naturalng. Trudno o wiekszg zgodno$¢ miedzy wy-
nikami obserwacji pedagogicznej i badan psychologicznych. Chce-
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my tu jeszcze podkresli¢ fakt, ze dziecko zna juz mowe stucho-
wo-ruchowa, gdy pojawia sie nowe zjawisko wzrokowe, ktérem
jest czytanie. Ot6z te nowag strukture, powstata na tle optycz-
nem, nalezy powigza¢ z dawniej juz powstala, a wiec udosko-
nalong strukturg stuchowa i postepowac jak dla struktury stucho-
wej, ktora powstata takze ,od gory do dotu”. Wobwczas dziecko
zrozumie, ze czytanie, to tylko nowy sposéb wyrazania sie, ana-
logiczny do pierwszego. Pierwsza struktura (stuchowo-rucho*wa)
powstata w porzadku czasowym, druga powstaje w porzadku
przestrzennym.

Oczywiscie, wszystko to co Decroly méwi o waznosci procesu
wzrokowego, nalezy odnies¢ nie do wrazen optycznych, rozpatrywa-
nych w izolowaniu, lecz do catej struktury postrzezeniowo-myslo-
wej powstalej na polu optycznem.

W ten sposéb znajdujemy naukowe uzasadnienie wyzszosci me-
tod czytania na podstawie calostek. Nie wyptywa ztego jednak, azeby
wszystkie dzieci uczono czytania tg metoda, spotykamy bowiem roz-
maite typy; niektére dzieci uczg sie czyta¢ same, prawie bez pomocy
starszych, dla innych wizualizacja napotyka na duze trudnosci. Sg
to jednak wyjatki. U wielu dzieci nawet inteligentnych nauka czy-
tania zwykiemi metodami jest powolna, trudna i nudna ze wzgledu
na nieumiejetnos¢ abstrahowania, niemoznos$¢ skupienia uwagi
i brak wysitku dowolnego, potrzebnego dla pracy nieinteresujacej.
Czynniki te sg o wiele silniej zaznaczone u dzieci anormalnych,
wsréd ktdrych duza iloS¢ nie jest w stanie wyuczy¢ sie czytania
metodami zwykiemi, podczas gdy nauka prowadzona metoda ca-
tostek doprowadza do celu. Metoda Decroly'ego mogtaby wiec by¢
stosowana do wiekszosci dzieci zaréwno jak i do dorostych anal-
fabetéw, ktorych psychika pod wielu wzgledami zblizona jest
do dzieciecej.

Metodzie globalnej czyniono ten zarzut, ze w nauce czytania
dzieci normalnych wymaga diuzszego czasu od metody zwyklej.
Decroly temu zaprzecza; gdyby jednak tak miato by¢ istotnie,
nie przemawialoby to wedlug niego przeciwko metodzie. Nie jest
bowiem celem jaknajszybsze wyuczenie sie czytania bez wzgledu
na metode. Decydujgca bedzie tutaj droga prowadzgca do celu;
zaleznie od przyjetej metody, droga ta moze okazac sie korzystng
dla rozwoju psychicznego dziecka, albo tez bedzie niepomysing
dla tego rozwoju.

W kraju naszym poczatkow metody ideo-wzrokowej szukaé
nalezy w pracach Trentowskiego i Estkowskiego. W swojej
ksigzce Metoda pisania i czytania (Poznan, 1851), Estkowski
miedzy innemi kladzie wielki nacisk na ¢wiczenia wstepne do nauki
czytania i pisania. Bierze pod uwage zainteresowania dzieci w tym
wieku i na nich éwiczenia te opiera. ,Nawet najmniejsze dzieci
lubig kresli¢ rézne figury weglem na $cianie, kreda na podiodze,
kijem na piasku, rysikiem na tabliczce”... ,obudzag sie tu pierwszy
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raz w nich mysl tworcza, zaczynajg dumac, tworzy¢ sobie widzialne
obrazy. Idgc w pomoc temu popedowi uczmy je kresli¢ ksztal-
tniejsze obrazki, pod oczy podpadajgcych przedmiotow”, ,bedag
mialy sposobnos¢ zastanawia¢ sie, mysle¢, dumaé, wywotywac
w pamieci ksztalty przedmiotow, ktdére maja rysowac, porownywac
nakreslone figury z przedmiotami rzeczywistemi, przyczem cata
prawie ich dusza pozytecznie pracowac bedzie... wszakze i ludzie
poczatkowo nie odrazu pisali gtoski, (litery), ale wpierw obrazu-
jac swe mysli, kreslili rozne figury, hieroglify”. Mowiac o nauce
czytania, Bstkowski poleca zaczyna¢ odrazu od catych sylab,
albo krotkich wyrazéw: ,Niechaj sie uczg gtadko, odrazu czytac
wyrazy. Rzecz jest tak prosta, ze nie potrzeba zadnych wskazo-
wek dla nauczyciela”.— Mamy tutaj juz jakgdyby wyczutg przez
autora i gleboko przemyslang podstawe naukowa, ktorg obecnie
uzasadnia tak powszechny rozwoj synkretycznej metody czytania.

Nie chodzi nam w tern miejscu o przeglad rozwoju histo-
rycznego tej metody, nie wchodzimy wiec w rozbiér metod nauki
czytania rdéznych autoréwl» zaznaczamy tylko, ze w metodzie
t. zw. analityczno-syntetycznej, ktdra sie szybko na gruncie naszym
przyjeta i rozpowszechnita, punktem wyjscia jest wyraz, zwigzany
zywo z trescig rysunku, ktérego temat wyraznie wyplywa z zainte-
resowan $wiata dzieciecego. Powszechnie uznany u nas elemen-
tarz Marjana FalLkiego juz od 1910 roku metode wyrazowg
rozpowszechnit na terenie catego kraju naszego.

STRUKTURA CZYTANIA DOTYKOWEGO.

Czytanie alfabetu wypukiego, t. j. czytanie zapomoca dotyku,
ktére dostarczyto nowych sposobéw w ksztatceniu niewidomych
stalo sie punktem wyjscia ciekawych obserwacyj psychologicznych
nad niewidomymi. Historja alfabetu dla ociemniatych, pisze Wundt,
stanowi dlugi szereg wysitkow, przedsiewzietych w walce przeciw-
ko zgéry powzietym pogladom, majgcym swe zrodio w falszy-
wej analogji miedzy wzrokiem a dotykiem.

Walenty Haiiy zachowuje zwykly alfabet, daje tylko litery
wypukte w tym celu, aby moglty by¢ odczute zapomocg dotyku,
zastosowuje wiec do uzytku niewidomych sposoby stosowane
do widzacych. Koncepcja owa, jakkolwiek wielce pomystowa, byta
jednak btedna; przedewszystkiem, pismo nasze bierze poczatek
w konwencjonalnym systemie znak6w, system ten, gdy chodzi o pi-
sanie szybkie, ulega juz zmianie w stenografji; jest przeto rzeczg

i) patrz: St. Szober. Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie
szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego. Ksigznica— Atlas, 19-2, 181 s r.
M. Libracbowa. Najnowsze elementarze. Ruch Pedagogiczny, 1921 r.

str. 43:55.
WE Weychert-Szymanowska. Elementarze i metodvka nauczania czy-
tania i pisania, Rocznik pedagogiczny, 1923, str. 213 225.
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réwnie naturalng zmodyfikowa¢ go dla uzytku niewidomych, jesli
inny rodzaj okaze sie fatwiejszym. Istotnie, odczytywanie doty-
kiem zwyklych liter wypuklych odbywac sie mogto z niestychana
powolnoscia. Jezeli litery byty matych rozmiaréw, zlewaly sie ze so-
ba pod palcem jezeli zas byly powiekszone, przesuwanie po nich
palcem w celu zapoznania sie z ich konturami zabierato zbyt
duzo czasu Owczes$nie mniemano, ze dotyk przedstawia zupeing
analogje ze wzrokiem co do okreslania linij cigglych. Otéz wy-
niki badan psychologicznych wykazaly, ze percepcja linij ciggtych,
tatwa dla oka, jest nierdwnie trudniejsza dla dotyku. Dotyk
posiada specjalng zdolnos¢ ujmowania i odrdzniania linij przery-
wanych, ztozonych z szeregu punktow. Opierajgc sie na tej zdol-
nosci obmyslono alfabet punktowy, w ktérym linje ciagte liter
zastgpione zostaly przez szereg punktow, przy zachowaniu ksztat-
tow liter zwyklych. Litery alfabetu sg jednak zbyt zlozone, wy-
magajg wielkiej ilosci punktéw do skreslenia i do odczytania,
co pocigga za sobg powolno$¢ czytania i szybko nastepujgce zme-
czenie. Rozmiary liter przekraczajg powierzchnie czubkoéw palcéw.

Nalezalo wiec wprowadzi¢ system znakéw réznych od liter,
system ztozony z punktéw, w ktdrym kazda litera skladataby sie
z niewielkiej liczby punktow i mogta ksztattem swym by¢ Scisle
przystosowana do czubkow palcéw. To zasadnicze odkrycie jest
dziatem ociemniatego Ludwika Braille’a, ktorego system rozpow-
szechnit sie po calym Swiecie jako najwiecej zgodny z psychika
niewidomych. W lipcu 1925 roku Francja Swiecita uroczyscie
stulecie alfabetu Braille'a.

W rozwoju historji pisma literowego dla niewidomych,
mieliSmy przeto z poczagtku zwykte litery ciagte wypukle, naste-
pnie zwykte litery punktowane wypukte, wreszcie alfabet wypu-
ktly o znakach konwencjonalnych; sg to trzy zasadnicze etapy,
przez ktére przeszta nauka czytania dla ociemniatych.

Owe trzy etapy sa istotnie charakterystyczne i nie jest rzeczg
wypadku, ze powstaty one w tej a nie innej kolejnosci. Mozemy
obecnie sprawy te rozwazaé strukturalnie. Dawniejsze btedy
byly wywotane mylnem przypuszczeniem, ze akty dotyku i wzroku
majg jednakowg strukture, a duza ilos¢ lat ktéra uptyneta, zanim
system Braille a zostat wprowadzony do wszystkich zakladow
dla ociemniatych, Swiadczy o tern, jak Owczesne poglady daleko
odbiegaly od teoretycznego zrozumienia struktury dotykowej.

Musimy przeto stwierdzi¢ odrebnos¢ struktury wzrokowej
i dotykowej. Pomimo to, ogélne prawa powstawania i funkcjo-
wania obu tych struktur sg réwnorzedne gdy chodzi o czytanie,
ze wzgledu na cel, ktéremu stuzg, roznice za$ odnosza sie do
odmiennych sposobdw urzeczywistnienia w obu wypadkach.
Wobec tego, ze struktura czytania wzrokowego wykazuje ude-
rzajgce analogje ze strukturg czytania dotykowego, uwazamy za
wskazane i tej ostatniej poswieci¢ nieco miejsca.
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Nalezy podkresli¢, ze w swem nowatorstwie Braille wy-
przedzit znacznie wyniki badan naukowych, a wiec i tu genjusz
pedagogiczny wykryt fakty, ktére pOzniej dopiero potwierdzita
psychologia. Przedewszystkiem wiec to, ze dotyk nie posiada
tatwosci wzroku w odréznianiu linij cigglych, ze jest zmystem
wrazen przerywanych, ujecie powierzchni przez dotyk® jest nie
doskonate, ujecie zas punktow jest o wiele doktadniejsze. Na-
stepnie fakt pdzniej doswiadczalnie stwierdzony, ze zakres uwagi
jest wogéle dosy¢ ograniczony i ze maximum elementdéw prostych
(punktow, kresek) postrzezonych jednoczesnie nie moze przekro-
czy¢ liczby szesciu (n.p. dla wrazen wzrokowych w tachistos-

kopie). W systemie Braille a

maximum punktéw dla litery

wynosi wlasnie szes¢. Sg one

rozmieszczone' symetrycznie,

co sprzyja wielce ujeciu, Swia-

domos$¢ ujmuje bowiem ta-

twiej wrazenia uporzadkowane

niz beztadne. W systemie Brai-

lle'a, znak, z ktérego wszyst-

kie pochodza, sklada sie z

szesciu punktéw, roziozonych

w trzy poziome szeregi po dwa

w kazdym; punkty sg oddalo-

ne jeden od drugiego mniej

wiecej 0 2\ mm.; calos¢ ta nie

przekracza pola dotyku czub-

ka palca i jest szybko postrze-

zona. Wzajemne oddalenie od

siebie znakéw przekracza tak-

ze cokolwiek normalny prég

ostrosci dotykowej (prég prze-

Rys, 4 Ludwik Braille. strzenny Webera mierzony

esfézjometfem), co pozwolg na

nauke czytania ludziom o rozmaitym stopniu wrazliwosci dotyko-

wejx¥. Litery Braille’a moga by¢ przeto percepowane we wszyst-

kich swych czesciach jednoczesnie, bez koniecznosci wykonywa-

nia palcem ruchow z dotu do gory w celu utatwienia przyswojenia

sobie tego alfabetu. Jedne znaki sg logicznie wyprowadzone z dru-

gich; dwa gorne szeregi punktow tworzg znaki dla pierwszych

dziecieciu liter alfabetu, tez same punkty z dodaniem jednego

punktu w trzecim szeregu z lewej strony tworzg litery drugiej

grupy; dla oznaczenia zan trzeciej grupy liter dodaje sie dwa
punkty w trzecim szeregu.

i) Javal, b. profesor Sorbony, ktdry ociemniat w pézniejszym wieku,
wyuczyt sie czytania systemem Braille a majgc 63 lata.
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Rys. 5. Polski alfabet Braille'a ustalony na 1-ym Polskim Zjezdzi¢ Na-
uczycieli Szko6t Specjalnych, Warszawa, 21 grudnia 1925 r.

Na podstawie tego szeS$ciopunktowego znaku Braille tworzy 63 znaki,
obejmujgc niemi wszystkie litery obecadla, samogtoski z akcentami i pun-
ktacje. Jedynym ruchem, jaki wykonuja wprawni czytelnicy, jest tu ruch
z lewa na prawo, majgcy na celu podazenie za linjag. Reka lewa bierze
rowniez czynny udziat w czytaniu. W poczatkowych prébach rola lewej
reki polega na wskazywaniu prawej rece poczatku linji, ktérg bedzie mu-
siala przebiec. Po6zZniej niewidomy uczy sie czytad przy pomocy obu pal-
cow wskazujgcych, z ktérych prawy czyta z duzg szybkoScig, lewy za$
podaza za nim celem wypetnienia luk. Czytanie palcem reki prawej jest
bardziej syntetyczne, lewej za$ bardziej analityczne. Udziat reki lewej
jest dosy¢ rézny zaleznie od jednostek; u niektérych odczytuje ona tylko
pierwsze litery kazdej linji, u innych posuwa sie¢ az do potowy linji.

Biirklen, ktéry ostatniemi laty przeprowadza! studja eksperymentalne
nad czytaniem punktowem u niewidomych, wykazuje, ze wszystkie palce
zdolne sg do czytania, najodpowiedniejszemi jednak sg palce wskazujgce
obu rgk. Jedynie u czwartej czes$ci badanych p*zez niego niewidomych,
obie rece czytaja z réwnag biegtoscig, podczas gdy u trzech czwartych
reka prawa ma przewage nad lewg. Czytanie obureczne jest najkorzyst-
niejsze.

Alfabetem Braille’a pisze sie od prawej strony ku lewej, czyta za$
od lewej ku prawej z przeciwnej strony papieru. Nalezy wiec mie¢ w pa-
mieci uktad punktéw przy pisaniu i zmiane ich przy czytaniu.

Przecietnie biorgc, niewidomi mogg odczytywa¢ 100 do
120 wyrazéw Braille’a na minute, niektérzy dochodza do 200.
Wedlug Peiser'a, S$rednia szybkos¢ wynosi tylko 83 do 90
wyrazO6w na minute, t. j. przecietnie 356 do 383 znakdéw (liter).
Oczywiscie, szybkos¢ ta jest nieréwnie mniejsza od szybkosci
czytania wzrokowego (przeszto 500 wyrazéw na minute).

Prelegent niewidomy moze jednak z latwoscig postugiwac
sie notatkami pisanemi alfabetem Braille’a—bieg mysli nie ulega
wstrzymaniu.

Czytanie dotykowe (punktowe) jest rOwniez swego rodzaju
strukturg, podlegajaca, tak samo jak czytanie wzrokowe, ogol-
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nym prawom tworzenia sie i rozwijania struktur psychicznych.
| tu prég rozniczkowy czucia nie wchodzi w gre, poniewaz
odlegtosci punktow ten prog przekraczajg, mamy natomiast in-
nego rodzaju dyskryminacje, a mianowicie odréznienie liczby
punktéw dotknietych i ich polozenia. Wrazenie zmystowe nie
stanowi jednak istoty zjawiska, nie ulega ono wysubtelnieniu pod
wplywem c¢wiczenia; nawet przeciwnie, dzieki wystepujacej asy-
milacji, element zmystowy traci stopniowo na znaczeniu, zdawa-
toby sie nawet, ze i wrazliwos¢ palca wskazujacego cokolwiek
sie zmniejsza skutkiem zgrubienia skéry pod wplywem czestego
tarcia. Nabywanie wprawy przypisa¢ nalezy innym czynnikom.
Trudnosci poczatkowe w czytaniu wymagajg wiekszej interwencji
wrazliwosci dotykowej, ktora traci na znaczeniu, skoro struktura
czytania punktowego dojdzie do zupelnego utrwalenia i nastgpi
zrozumienie, t. j. gdy ustanowi sie zwigzek miedzy znakiem kon-
wencjonalnym a literg, wyrazem, zdaniem czyli trescia. Wplyw
wprawy przejawia .sie w umiejetnosci interpretowania wrazen
otrzymanych droga dotykowg t, j. w jednosci umystowe;.

Nasuwa sie pytanie, czemu przypisac to, ze widzacy z takim
trudem wyuczajg sie czytania pisma Braille’a, podczas gdy niewi-
domi z niestychang szybkoscig czytajg zgrubialym palcem? Po-
dane niegdys przez Kunz'a wyjasnienie nie jest aktualne, spot-
kato sie ono zresztg z silnym protestem wobec nowych zdoby-
czy psychologji. Obecne pismo Braille'a, pisze Kunz, polega
na stozkowatych, wypuktych punktach, ktérych ostre konce odle-
gle sa od siebie na 2¥4 — 3 mm. W ksigzkach, odlegtosci mie-
dzy wyrazami nie przekraczajg odlegtosci miedzy literami. Czu-
bek wskazujgcego palca posiada mniej wiecej 15— 17 mm. sze-
rokosci. Wskutek zaokraglonego ksztattu czubka palca, punkty
pisma, przykrywane srodkiem czubka, wdrazaja sie giebiej, ani-
zeli punkty liter, znajdujgcych sie z boku. Palec w wysokim
stopniu wrazliwy odczuje i owe boczne punkty, stabiej dziatajgce,
co wywola pomieszanie liter, woéwczas, gdy palec niewrazliwy
na stabe bodzce, nie zauwazy tych bocznych stabych bodzcéw.
Z tych danych Kunz wysnuwa wniosek, Ze dla czytania Braille’a
potrzebne jest nie wysubtelnienie wrazliwosci dotykowej, lecz
przeciwnie jej stepienie. Widzacy nie moze przeto odczyta¢ pi-
sma Braille’a dlatego, ze jego palec jest zbyt czuty i ze od-
czuwa za silnie boczne stabe bodzce pisma punktowego. Potwier-
dzenie tych wnioskéw znajduje Kunz jeszcze w tern, ze dla od-
réznienia dotykiem rozmaitych materjatdow (jedwab, welna, ba-
wetna) niewidomi nie postugujg sie palcem wskazujgcym (jako
zbyt zgrubiatym).

Calg wiec réznice zachodzacg miedzy widzacym a niewi-
domym, redukuje Kunz do rdznicy w grubosci naskorka palca
wskazujgcego. Podobne rozumowanie jest ciekawem $Swiadectwem
panujacych dawniej zapatrywan. Wywodom Kunz'a zaprzeczyt



Struktura psychiczna czytania wzrok, i dotyk. 117

Czyperrek 1), stwierdzajac, ze u wycwiczonych czytelnikéw zgru-
bienie skory prowadzi do zwiekszenia ucisku, wywieranego na wy-
pukie litery, i ze dotkniecie do bocznych liter nie pociaga za so-
bie szkodliwych nastepstw. W. Steinberg2 czyni ponadto
Kunzowi ten zarzut, ze punktem wyjscia dla niego byt palec
nieruchomy. Zreszta interpretacja Kunza wychodzi z btednego
zalozenia, poniewaz uzaleznia czytanie pisma punktowego od
progu przestrzennego.

Widzgcy (ktérych zawdd wymaga blizszego zapoznania sie
z pismem punktowem) istotnie z duzym trudem dochodzg do wyu-
czenia sie czytania punktowego i wlasciwie poprzestajg na odczyty-
waniu wzrokowem pisma Braille a. Zapewne, ze, zgodnie z sgdem
powszechnie utartym, duza role odgrywa uswiadomienie sobie,
ze nauka dotykowego czytania jest dla nich pozbawiona ogdiniej-
szego celu i bylaby wprost stratg czasu, wobec przemoznej roli
poznawczej, jaka w ich zyciu odgrywa wzrok. Glebsze, poréw-
nawcze wnikniecie w psychologie Swiata niewidomych i widza-
cych doprowadza nas jednak do wniosku, ze giéwnag przyczyne
stanowi u widzacych czynnik wizualizacji, ktory staje tutaj wyraznie
na przeszkodzie, gdyz widzacy oceniajg przedewszystkiem Kkate-
goriami wzrokowemi, nie dotykowemi. Struktura dotykowa jest
u nich zupelnie niewyrobiona, poniewaz nie mieli ku temu
wprost sposobnosci i wobec tego elementy dotykowego czytania
wymagajg transpozycji na wzrokowe. Mamy tu jasny przy-
ktad braku tacznosci miedzy czionami — wobec braku struktury.
Wyrobiona i udoskonalona struktura wzrokowa nie moze sobie
poradzi¢ z cztonami dotykowemi, transponuje je wiec na wzro-
kowe, co trwa dlugo bardzo i daje wyniki niedotezne. W ttu-
maczeniu tern znajdziemy wyjasnienie, dlaczego ludzie po utracie
wzroku uczg sie z wiekszym trudem czytania punktowego niz
ludzie niewidomi od urodzenia pierwsi stopniowo przeksztal-
cajg swojg strukture wzrokowg na dotykowa; drudzy majg
juz strukture dotykowa. U pierwszych nastepuje jakgdyby
nagly kataklizm, zatamanie, przewrot — u drugich S$Swiat psy-
chiczny w pewien sposéb juz sie utozyl. To tez préby wyucze-
nia sie odczytywania Braille’a dotykiem dla widzacego sg wtas-
ciwie zupeinie bezcelowe i nadzwyczaj meczace, a przyczyny tego
tkwig gteboko w strukturze psychicznej.

Dla tejze przyczyny zapewne dzieci z pozostatoSciami wzroku
czytajg naogot gorzej od dzieci zupetnie ciemnych — nie majg
one bowiem jasno wyrobionej Zzadnej struktury, sg tam ciggte
wahania i niedopowiedzenia.

1) Czyperrek. Blindenfreund, 1913.
a) w Steinberg. Die Raumwahrnehmung der Blinden, str. 34, Min-
chen, Ernst Reinhardt, 1920.
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Dla widzacego zmyst dotyku jest potrzebny, gdyz dostarcza
moznosci poznania takich cech, ktérych wzrokowo ujgé nie mo-
zemy, ze wzgledu na to, ze sg witasciwosciami dotykowemi np.
szorstkos¢, gtadkosc, elastycznose, i t. p. Dotyk stuzy takze jako
sprawdzian brylowatosci ciat. Oczywiscie, ze wobec rozwinietej
wizualizacji, nawet i w tym wypadku, gdy cechy sg ujete dotyko-
wo, umyst odnosi je do przedmiotu, ktéry wizualizuje; jednak
same cechy dotykowe sa ujete jako takie. Niekorzystnem jest,
zeby wyobrazanie dotykowe (ktéreby nazwa¢ mozna haptyzacja)
zastgpito wizualizacje u widzacego, co zresztg byloby wilasnie
niemozliwe wobec juz wyrobionej struktury wzrokowej, a co zatem
idzie potrzeby ciggtej transpozycji. To w pierwszym rzedzie ttu-
maczy nam trudnos¢, jaka widzacy spotykajg przy dotykowem
uczeniu sie czytania punktowego. Mamy tu bowiem figury, ktore
z koniecznosci rzeczy widzacy wizualizuje, chociaz sg one przy-
stosowane do ujecia haptycznego.

Pierwszej analizy pisma punktowego dokonal Hocheisen '),
ktéry wykazat, ze wobec tego, iz odlegto$¢ miedzy punktami prze-
kracza odlegtos¢ potrzebng dla progu przestrzennego, czytanie
nie moze by¢ swoistg czynnoscig wrazliwosci rézniczkowej. Kutrz
uwaza odlegto$¢ 3 mm. za niezbedng, podczas gdy Bnrklen do-
wodzi, ze 2 mm. sg stanowczo niewystarczajgce, 3 mm. nato-
miast wydaja sie zbytnio odlegte, nawet dla niewyéwiczonych czy-
telnikébw. Normalna odlegtos¢ powinna znajdowaé sie miedzy
dwu a trzema milimetrami T. Heller 2, ktéry przeprowadzit row-
niez analize czytania punktowego, dowodzi, ze w$réd samych
niewidomych zachodzg duze réznice w biegtosci czytania.
U poczatkujgcych, ruchy, majgce na celu przesuwanie reki w kie-
runku linji, udzielajg sie calemu ramieniu, gdy jednak nastgpi
szybsze ujmowanie znakow, ruchy ograniczajg sie do przedramie-
nia, ktore zatacza kregi, majac tokie¢ jako punkt oparcia. Pod-
parcie tokcia przy czytaniu ma oczywiscie na celu zupetne odcig-
zenie palca czytajgcego, pozostawiajgc mu moznosé wykonania uci-
sku dajacego sie uregulowa¢ w okreslony sposob. Palce, nie biorgce
udziatlu w czytaniu sg rowniez podparte. Gdy niewidomy zapo-
znal sie juz ze znaczkami, woéwczas i lewa reka zaczyna brac
udziat w czytaniu, nie dochodzi jednak do tej wprawy co prawa;
nadaje sie ona przewaznie dla powolnego dotyku analizujgcego,
podczas gdy reka prawa, ktéra $lizga sie szybko po znakach, do-
starcza niewidomemu ogolnikowych obrazéw poszczegdinych zna-
kow. Nastepuje przeto podziat pracy miedzy jedng rekg a druga.
Daje sie to zauwazy¢ w sposobie dotykania, gdyz reka lewa wy-
konywa drgania kolejne, prawa za$ przeslizguje sie spokojnie

0 Hocheisen. Der Muskelsinn Blinder, Dissert. Berlin, 1892.
a) T. Heller. Studien zur Blindenpsychologie, str. 86-96. Leipzig,
1904. Engelmann.
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po papierze. W fazie najdalej idacego wycéwiczenia, obie rece
przesuwajg sie spokojnie po linjach; zachodzgca miedzy niemi
réznica dotyczy jedynie szybkosci czytania. Zreszta udziat obu
rgk bywa bardzo rézny zaleznie od jednostek. Naog6t palec wska-
zujacy lewej reki dochodzi takze do duzej sprawnosci u niewi-
domych, co jest niezbedne przy czytaniu nut, wobec tego, ze tu
kolejno kazda reka wyszukuje znaki i uderza ton na fortepianie.
Kolejne ujecie czesciowe (ruchy analizujgce) pojawi¢ sie moze
zawsze gdy n. p. niewidomy ma do odczytania obce mu wyrazy
lub gdy litery sg uszkodzone i niedostatecznie wznosza sie po-
nad poziom papieru t. j. jesli dotyk syntetyczny nie moze wejsé
w gre, co ttomaczy W. Steinberg tern, ze obcos$¢ wyrazu nie
daje pola do powstania wyobrazenia wyrazu jako catosci. Jednak
nie wszyscy niewidomi dochodzg do tego stopnia udoskonalenia,
pisze Heller. Im latwiejsze jest ujecie liter, tern wiecej uwaga
niewidomego moze by¢ zwrdcona na treS¢ rzeczy czytanych.
Obszerne studjum eksperymentalne nad czytaniem punkto-
wem ogtosit ostatniemi czasy K. Burklenl), dyrektor b. zaktadu dla
ociemniatych w Purkersdorfie pod Wiedniem. Z interesujgcych
nas tu wynikbw wymienimy nastepujgce. Poglad, ze litery zlozone
z mniejszej liczby punktéw sg odczytywane z wiekszg tatwoscig
od tych, ktére majg wiekszg liczbe punktéw, uwaza¢ nalezy
za przestarzaly; na tej blednej podstawie proponowano nawet wpro-
wadzenie praktyczniejszego jakoby sposobu rozmieszczenia zna-
kow w alfabecie, przyczem najczesciej uzywane gtoski mialy za-
wiera¢ najmniejsza liczbe punktéow. Owe matematyczne konsek-
wencje spotykamy miedzy innemi i u Javal'a, pisze Biirklen.
Ot6z badania tego ostatniego nad pismem Braille'a wykazaly,
ze liczba punktow nie odgrywa tej zasadniczej roli, jak dotych-
Czas mniemano, przeciwnie, jest rzeczg niewatpliwa, iz grupa
punktow stanowi lepsze podtoze dla rozpoznania dotykowego niz
jeden tylko lub dwa punkty. Litery o kilku punktach, posiadajace
charakterystyczng forme, sa natychmiast rozpoznane. | dlatego
nie mozna twierdzi¢, aby charakterystyczny ksztalt liter miat
podrzedniejsze znaczenie od liczby punktéw. ktatwos¢ czytania
pozostaje w zmiennym stosunku do liczby punktéw. Po wyucze-
niu sie czytania punktowego, liczba punktow przestaje zupetnie
Wchodzi¢ w gre i rola decydujagca przypada w udziate catostko-
wemu ksztaltowi znaczka, jako formie dotykowej do obmacania.
Przy czytaniu, punkty danej litery przestaja by¢ odczuwane po-
jedynczo i nastepuje catostkovve ujecie ogoélnego obrazu liter i wy-
razow. Chodzi zasadniczo o wytworzenie wyobrazen wyrazow
Im wieksza jest uwaga niewidomego i zasob jego wyrazéw, z tem¥

*) K. Biirklen. Das Tastlesen der Blindenpunktschrift. Beibefte zur
Zeitscbr. fur angew. Psychologie (no 16), Ldpzig 1917, Barth. Patrz takze
tegoz autora: Blindenpsychologie, str. 114—153.
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wiekszg szybkoscig nastepuje ujecie. Czytanie punktowe wykazuje
przeto duze analogje z czytaniem wzrokowem. Nieznane wyrazy
utrudniajg w znacznym stopniu czytanie, poniewaz wymagajg rozto-
zenia obrazu stow. B'rkien potwierdza spostrzezenie T. Heller'a,
ze ruchy kotowe reki zmniejszajg sie w miare nabytej wprawy.

Przyszte badania nad czytaniem dotykowem powinny przede-
wszystkiem uwzgledni¢ to, pisze W. Steinberg, ze grupy pun-
ktow sg literami. Nowsze badania wykazujg wprawdzie znacze-
nie ksztattu, nie nalezy jednak zapominaé¢, ze tylko poczat-
kujacy zmuszony jest do gruntownego obmacywania form prze-
strzennych aby je powigza¢ z odpowiedniemi gtoskami. Jest on
bezposrednio nastawiony na ksztatt. Postep za$ polega jedynie
na tern, ze pogladowos¢ ekstensywna zatraca swag samodzielnos¢
i zostaje bezposrednio ujeta jako znaczeniowa. Przy czytaniu
jestedSmy bezposrednio nastawieni nie na figury przestrzenne, lecz
na litery. | tu ksztalt jako moment samodzielny przenika do
umystu o tyle, o ile to jest potrzebne dla ustanowienia jedno-
znacznego stosunku miedzy znakiem, a tern co on oznacza.

Pomimo réznic zachodzacych miedzy wzrokiem a doty-
kiem, struktury czytania wzrokowego i dotykowego™ sg rowno-
rzedne w tern co majg w sobie najogolniejszego. Z przytoczo-
nych danych wysnu¢ mozna wniosek, ze struktura czytania doty-
kowego, zdobyta zwyklemi metodami, powstaje ,od dolu do go-
ry”, podobnie jak zwyklego czytania wzrokowego; Braille, ktory
w tak umiejetny sposob dokonal odréznienia miedzy strukturg
wzrokowg a dotykowg i czytanie dla niewidomych zastosowat do
wlasciwosci dotyku, wzorowat sie jednak na wzroku, gdy chodzi-
to o sam sposéb powstawania struktury czytania dotykowego.
O synkretyzmie w czytaniu dotykowem, o ujmowaniu wyrazow
(jesli nie calych zcfan) nie byto w owych czasach mowy.

Czy synkretyzm mozliwy jak w dziedzinie dotykowej? Czy
nie moznaby do tej struktury przystgpi¢ ,od goéry?“. Mozemy
odpowiedzie¢ twierdzgco. Nie tylko bowiem wzrok posiada zdol-
no$¢ ujmowania ogolnego ksztaltu przédmiotbw, zdolnosé te po-
siada cho¢ w mniejszym stopniu i dotyk, jak wskazuje na to osta-
teczny wynik nauki czytania dotykowego. Ujmowanie przedmiotow
zapomocag dotyku jest takze postaciowaniem, co daje sie wysnuc
z doswiadczen i obserwacyj Binder'a, Steinberg’a, Videy'a i in-
nych. Istotnie, przy obmacywaniu przedmiotéw niewidomy jest
nastawiony przedewszystkiem na ich ksztalt; takie whasciwosci
przedmiotu, jak gtadko$¢ Ilub szorstkos¢, twardos¢ lub miek-
kos¢ schodza na drugi plan. Jednak dotyk jest zmystem o wie-
le mniej syntetycznym od wzroku, ktéry jednem spojrzeniem
ogarnia duzg przestrzen. Nalezy tu rOwniez zauwazy¢, ze nau-
czenie sie czytania metodg Braille’a wymaga od dziecka nie-
widomego przecietnie mniej czasu niz nauczenie sie zwykle-
go czytania przez dziecko widzace. Trudno dzi§ wyjasni¢ od
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czego moze zaleze¢ ta rbéznica. By¢ moze, ze dziecko niewido-
me wktada w nauke czytania wiecej uwagi, cierpliwosci i dobrej
woli, ze przystepuje do niego z innem nastawieniem niz dziecko
widzgce, gdyz wie, ze nauka czytania otworzy mu wrota zam-
knietej dla niego wiedzy. Fakty te nie zmniejszajg jednak
wartosci calostkowej metody czytania dotykowego, jako opartej
na ogollnych wiasciwosciach psychiki dzieciecej. Metoda ta zna-
les¢ zresztg powinna szerokie uwzglednienie we wszystkich dzia-
tach nauczania niewidomych.

Obmyslenie catostkowej metody czytania dotykowego na-
potyka na wieksze trudnosci niz dla czytania wzrokowego. W ka-
zdym razie zagadnienie to wymaga obecnie rozwigzania. Peda-
gogika niewidomych za punkt oparcia powinna przyja¢ naturalne
prawa struktur psychicznych, co sie zaznaczy nowym okresem
W rozwoju jej metod.
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Badania z zakresu rozwoju pamieci
liczb i zdolnosci rachunkowych.

Niezwykta pamie¢ i wybitne zdolnosci rachunkowe zawsze
przyciggaly uwage psychologéw, ktérych z jednej strony intere-
sowaty same przypadki jako takie, i granice, do jakich pamiec
liczb i zdolnosci rachunkowe doj$¢ moga, az drugiej strony psy-
chologiczny ,mechanizm” uczenia sie i reprodukowania oraz
operowania liczbami w mysli i na papierze. W pracy ,W spra-
wie analizy wybitnych zdolnosci rachunkowych” x (Przeglad
filozoficzny, 1925, rocznik 28) wskazalem na to, ze nalezy po-
tozy¢ silniejszy nacisk rowniez na metody rachowania i na ,sztucz-
ki”, ktébremi postuguja sie w swych popisach rachmistrze wszel-
kich kategoryj. Nie bez stusznosci spodziewano sie, ze z anali-
zy nieprzecietnych przypadkéw wynikng pewne korzysci dla psy-
chologii ogdlnej.

W polskiej literaturze psychologicznej mozna zauwazy¢
znaczne, jak na nasze stosunki, zajecie sie temi sprawami. Wiadomo
mi, ze w chwili obecnej w réznych polskich osrodkach kultural-
nych sg w toku badania nad zjawiskami pamieci liczb i racho-
wania. Moze krétkie uwagi, do ktérych skreslenia przystepuje,
przyczynig sie do podtrzymania ,atmosfery naukowej’, jaka w za-
kresie wspomnianych badan w Polsce sie wytworzyia.

Dzieki szczesliwemu zbiegowi okolicznosci pojawito sie
w Polsce w ciagu kilku ostatnich lat trzech wirtuozéw liczb:
5. Krieger, N. Lipowski i S. Finkelstein.

W sierpniu 1926 przybyt do mnie p. S. Krieger, ktérego
juz przed czterema laty (mianowicie w styczniu 1922) badalem
a nastepnie opisatem w pracy p. t. ,Struktura typéw wyobraze-
niowych”. @ Nadarzyta sie wiec sposobnos¢ ponownego zbada-
nia rachmistrza, ktéry w roku 1922 rozpoczynat swojg karjere pu-
blicznego wirtuoza liczb i ktéry teraz, po czterech latach pracy,
mogt przedstawia¢ sie w innem, korzystniejszem Swietle. Obraz,
jaki nakres$litem na podstawie badan zr. 1922, przedstawia Krie-
gera jako poczatkujgcego, niezwykle ambitnego rachmistrza, ota-
czajgcego sie nimbem tajemniczosci, ptawigcego sie w szumnej,
amerykanskiej reklamie i niechetnie mdwigcego o swoich sposo-
bach rachowania, W owym czasie Krieger (wzglednie jego impre-
sarjo, co zresztg na jedno wychodzi) pobierat za posiedzenia od-2

Dla krétkosc¢i prace te w dalszym ciggu cytowaé bede poprostu
jako »Analiza zdolnosci”.

2 Poznan, Poznanskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk, 1924, str. 109.
Prace te cytowa¢ bede krétko jako ,Struktura typéw”.
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byte w Instytucie Psychologicznym honorarjum, ,wylamujac sie
w ten spos6b  jak pisalem w ,Strukturze typow” (str 13)
z tradycji wielkich rachmistrzéw, ktérzy nieraz przez lata cale
poswiecali bezinteresownie czas i sity dla dobra nauki” Dzi-
siaj wiele sie pod tym wzgledem zmienito. Krieger z najwiek-
szg gotowoscig i bezinteresownoscig pracowat ze mng diugi szereg
godzin, wtajemniczajgc mnie w rozmaite arkana swej sztuki ra-
chunkowej, odstaniajgc mi nawet swojg formutke (wzglednie for-

Xywal!) ICZana I[Ogarytméw> ktér3 dawniej tak zazdro$nie
W niniejszej pracy zajme sie, pod katem widzenia rozwoju,

X h X VéwPamigCia MCZb Kriegera’ 3 naStePnle i6g° zdolnoSciami

° %(S/ ruktura tyPow- r*dz. 1) wyuczyt sie Krie-

Wgsé; A SENRAT S e R At

pamie¢ dwoch kwadratow dziewieciocyfrowych: pierwszego w 4
ogiego w 1,8 sek. a kompleksu trzech trzycyfrowych liczb'

podpisanych jedna pod drugg, w czasie 1,8 sek W stosunku
zatem do roku 1922 wida¢ bardzo znaczng poprawe.  St° SUnkU

na pod drugg;n e’flrv§|<3(?l? free H‘né*&ét?amc'ocyl‘cé%’yc“ naplts)%n%nh]e Jggs_

XM ufalP3dkén o zefy SElfierdzIRMYBhrAweSleDc-EAER

Szg niz” poprzednio.

Znaczny wzrost pamieci mozna u Kriegera zauwazy¢ row-
z przy wyuczeniu sie 25 cyfr wpisanych w kwadrat. Wr 1922
czas wyuczenia sie takiego kwadratu trwat 360 sek., obecnie za$

skréceniu nd' ~ wyuczenia siS ule§ szeSciokrotnemu
knm,|Cf kar g ,est rzeczg' ze spos6b uczenia sig w nierownych

urT ekSa7 \NySt PUie, Zarown® w r. 1922 jak 1926. Wowczas
uczyi sie Krieger kwadratu z 25 cyfr kolumnami z gory ku do-

wi, dzielgc kolumny na kompleksy jedno i dwucyfrowe. Obec-
<r'fger kwadratu z 25 cyfr rzedami w komple-

Uklad mAWYCh * Wlednym trz c frowym ko ksi
yc-l:u Ikompleksow unaocznia r}/am n pUJaﬁé rPeE ?

Iewe stronie schemat z r. 1922, po prawej zr. 1926

przez ¢ ,7 POS° jy <€’ 0 ktorych bedzie ponizej mowa w ramach zadanei

obliczen logarytmicznych J, T Se tak C- ? teg0- ze rezultaty
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Juz w ,Strukturze typow” (str. 31) wspomnialem o tern,
ze Krieger uczy sie przy pomocy zbyt rozerwanych i zbyt roz-
norodnych kompleksow. Osobnik, posiadajgcy dobrg technike
uczenia sie na pamie¢, wie, jakiemi kompleksami winien sie po-
stugiwa¢ i tylko wyjatkowo zmienia wielkos¢ komplekséw. Zwta-
szcza wowczas, kiedy uczenie sie na pamie¢ ma przebieg czysto
mechaniczny, nalezy stanowczo postugiwaé sie stalemi komplek-
sami. W r. 1922 Krieger uczyt sie materjalu cyfrowego w spo-
s6b mechaniczny przy pomocy niestatych komplekséw, co mnie
sktonito do wydania sadu, ze Krieger ,me opanowat techniki
uczenia sie na pamie¢, poprostu, ze nie umie uczyc sie na pa-
miec¢” (str. 32). Obecnie Krieger w wyzszym niz dawnie) stop-
niu uzywa naturalnych pomocy (natirliche Hilfen). G. E. Muller )
stusznie twierdzi, ze wybitne rezultaty uczenia sie liczb polegaja
w wielkiej mierze na naturalnych pomocach. Azeby dac poje-
cie o sposobie uczenia sie przez Kriegera kwadratu z 25 cytr,
przytocze nastepujacy przyktad: Podaje wypisane w kwadracie

Q'ry

38572
6 18 64
62761
92635
78216

Krieger uczy sie pierwszego rzedu czysto mechanicznie.
W drugim rzedzie zauwazyt, ze 18 stanowi poczatek szeregu 2
i przypomniat sobie ze w jego wiasnej tabeli poteg “) przed 18
znajduje sie 9 dla zamaskowania szeregu. 1rzeciego rzedu uczy2

1) Zur Analyse der Gedachtnistatigkeit und des Vorstellungsverlau-
fes. Leipzig, J. A. Barth, tom |, 1911, str. 231 i n. Dzieto to cytowaé bede
w dalszym ciggu jako Mdller i lub Miller 1L (zalezn.e od tomu)

2) Krieget posiada tabele, sktadajgce sie ze znanych mu liczb, kté6-
re recytuje z pamieci. W jednej z tych tabel znajduje sie w(- u8 ie$
zeznania — liczba 2W poprzedzona dziewiagtka.
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sie Krieger znowu czysto mechanicznie, cho¢ wiasnie tutaj mogt
by mie¢ tatwe pomoce, gdyz siédemka przedziela tu dwa atwe
kompleksy 62 i 61. W czwartym szeregu poznaje Krieger frag-
ment z ludolfiny, tylko ze 3 i 5 zamienily swe miejsca W pig
tym wreszcie szeregu zauwazyt nasz rachmistrz, ze 16
i zapamietat sobie, ze zamiast 5 ma by¢ 1 _ :
Porownujagc w ,Strukturze typow” (str. 81) Kriegerai Ru-
ckle’go ze wzgledu na postugiwanie sie pomocami, wywodzitem,
ze w poréwnaniu ,z rachunkowem uduchowieniem (termin
Kroh'a) ') pieciu komplekséw cyfr, dokonanem ponadto w 7 sek.,
carre u Kriegera przedstawia sie jak Sahara . Na innem miej-
scu (str. 30) pisatem: ,Nie ulega watpliwosci, ze, gdyby Krieger
postugiwat sie w wyzszej mierze naturalnemi pomocami, to do-
chodzitby do wynikéw niepomiernie lepszych". Obecnie, jak wi-
dzieliSmy, Krieger korzysta z dobrodziejstwa naturalnych pomocy,
i nie watpie, ze znaczna poprawa jego wynikOw uczenia sie na

pamie¢, przynajmniej poczesci, stad wilasnie pochodzi. Brak mu
jednak jeszcze nalezytej koordynacji statych (zdaniem mojem
trzycyfrowych) komplekséw -z odpowiedniemi

naturalnemi po-
mocami. . o i . .

Krotkie zestawienie czaséw, powyzej podanych, osiagnietych
przy uczeniu sie 9, 15 i 25 cyfr oraz poréwnanie ich z czasami
innych rachmistrzOw, da nam moze jeszcze lepszy obraz parnie
ci Kriegera.

llos¢ cyfr Krieger Inaudi Diamandi Arnould Riickle
r. 1922 r. 1926
9 15 sek. 1'8 sek. — — —
15 60 , 25 , 75 sek. 105 sek.
25 360 , 60 , 45sek. 135 , 150 , 64 sek.

Z zestawienia tego wynika, ze w ciggu ostatnich czterech
lat Krieger znacznie udoskonalit swojg pamie¢ i ze zwlaszcza
dla zespotow skladajgcych sie z 15 cyfr osiggnat wyniki bardzo
dobre, zostawiajgc (dla tej ilosci cyfr,) za sobg Diamandi ego
i Arnould'a. Jak sie przedstawia pamie¢ Kriegera dla wiekszej
ilosci cyfr, tego nie badatem. Podobnie, jak przed czterema laty,
rachmistrz nasz nie lubi sie uczy¢ wiekszych liczb, jak to czy-
nig Inaudi, Arnould i Riickle. Przypuszczalnie pozostaje on przy
wielkich szeregach cyfr daleko w tyle poza Inaudi mi Diamandi m,
nie méwigc juz o takich fenomenach jak Rickle, Bergh, Arnould,
Ferrol i t. p. _ . ) ) _

Stosunkowo najchetniej uczy sie Krieger pojedynczych sze-
regow cyfr. Tak np. zapamietat sobie cztery 9-cyfrowe szeregi

>) O. Krobi Eine einzigartige Begabung und deren
Analyse. Gottingen, Vandenhoeck u. RuprecHt,

towa¢ bede poprostu jako Krob,

psychologische
i922, str. 30. Ksigzke te cy-
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w czasach 4, 2'4, 2 i 2 sek., szereg 12-cyfrowy w 3'8 sek., szereg
15-Cyfromy w 28 sek. Uderza tutaj, podobnie jak powyzej, nie-
rownos¢ czasOw wyuczenia sie poszczegolnych szeregdw, co przy-
puszczalnie nietylko pochodzi stad, ze szeregi w réznym stop-
niu sg trudne (ze wzgledu np. na sposobnos¢ do tworzenia po-
mocy naturalnych), lecz takze stad, ze Krieger nie ¢wiczy sie
specjalnie w memorowaniu liczb i dlatego tez nie posiada wiel-
kiej wprawy w uczeniu sie na pamiec.

Czasy, ktore wilasnie przytoczylem, nalezy uwaza¢ za zu-
petnie dobre, skoro dla wyuczenia sie 10 cyfr Diamandi potrze-
bowat 17 sek., a Arnould 20 sek. 1)

Wreszcie dokonalem z Kriegerem dwoch eksperymentow
z uczeniem sie na pamie¢ 24 cyfr na wzor eksperymentéw, jakie
z Lipowskim przeprowadzit Sedlaczek. Czytamy u Sedlaczka:
"Na tablicy wypisano dwie liczby 37945186732 (11 cyfr) oraz
584621 7594064 (13 cyfr). Lipowski uczy sie ich w ciggu
2 m. 46 sek. (w czasie tego szmery i t. p.), recytuje 50 sek., bez
omyiki, takze wstecz (po wygloszeniu drugiej przerwano mu)”.

Poniewaz Lipowski wystepuje jako fenomen pamieciowy,
a czas 2 min. 46 sek. wydawal mi sie stosunkowo diugim, prze-
to postaralem sie o materjat poréwnawczy, na podstawie ktore-
go mozna oceni¢, czy Lipowski rzeczywiscie uczy sie liczb szyb-
ciej, niz zwykly Smiertelnik. W tym celu przediozytem 2 te same
dwie liczby 10 osobom dorostym i otrzymatem nastepujgce czasy
(w minutach): M. 4'15, Se 4'40, Rz 5'26, Bo 5'47, Bi 915, J 9 20,
Re 1025, W 1050, O 1324, St 34'35. Nastepnie wykonalem
zbiorowo z 88 osobami eksperyment przy pomocy tych samych
liczb i przy ekspozycji 5 min. a czasie reprodukcji 2 min., otrzy-
mujac jako gtowny wynik, ze tylko 10 os6b, czyli Vo badanych
0s6b, nauczylo sie w5 min. dwdch liczb o tgcznej ilosci 24 cyfr.
Joteyko, Masuy i Dascotte ;) dochodzg do podobnych wynikéw
z 18 19 letniemi uczenicami Ecole nérmale w Mons (Semi-
narjum nauczycielskie). W poréwnaniu zatem z ludzmi, nie ¢éwicza-
cemi specjalnie swej pamieci liczb, Lipgwski osiggnat czas rze-
czywiscie krotki. Oto6z Krieger uczy sie w dniu 17. VIII. 1926
tych samych 24 cyfr w 49 sek. (popetniajac przy recytacji jeden
btad, ktéry jednak, po zwrdceniu mu uwagi, koryguje), a innych
24 cyfr (podanych podobnie jak poprzednio) w 71 sek. W Swie-
tle tych eksperymentdw wystepuje znaczna wyzszos¢ Kriegera
nad ¢/pows/r/m w uczeniu sie liczb (przynajmniej w zakresie 24
cy*r)- ) Jezeli wreszcie wolno mi pordwnac te czasy Kriegera

) Cyt. wedlug ,Struktury typéw”, str. 18.
) Zob. Analiza zdolnos$ci, str. 235.
) La Revue Psychologique, I, 1908.
W niedawno wydanej przez Inz. S. Zelenskiego ksigzce p. t. ,U-
m Rozrywki matematyczne” (nakladem ksiegarni Sw. Wojciecha w Po-
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i Lipowskiego z czasami, jakie przy wyuczeniu sie carre z 25
cyfr osiggnely badane przez G. E. Miller'a *) osoby wprawne
w uczeniu sie na pamie¢ (lecz nie produkujgce sie uczeniem sie
na pamie¢ ani nie zajmujgce sie specjalnie rachowaniem), to
okazuje sie, ze Lipowski rywalizuje z najlepszemi badanemi przez
Miller'a osobami, kiedy natomiast Krieger znacznie je przewyz-
sza. Zdaje mi sie, ze mozna zaryzykowac¢ twierdzenie, ze Krie-
ger w obecnej swej formie wykracza juz poza ramy laikow i wcho-
dzi do rodziny wirtuozéw pamieci i liczb (w zakresie stena-
rytmji). 2

Po jakich linjach szedt rozw6j pamieci Riickle'go, ktorego
wyniki uczenia sie liczb sg dotychczas nieprzescignione, o tern
poucza nas nastepujgce zestawienie Kroh'a.

W latach 1902— 1905 uczyt sie Rickle przecietnie:

20 cyfr w czasie 17,2 sek.

42 , . . 481
443 , . 52,4
60 , B 89,0 ,
2 . . . 1496
2 , . B 2095
102 , N 259,0
204, . . 18 min. 11 sek.
szeregu skladajacego sie 48 cyfr 51,6 sek.
102 9y 170,35 ,,
; 204 8--rif---38,1--sek.
W latach 1913/14 stwierdzono, ze Riickle wyuczyt sie
25 cyfr. w12 sek.
48 42
2% 122
144 225
192 408
288 14 min, 13 sek.
384 33 , 13
504 4 , 40

tt

w rozdziale zatytutowanym ,Fenomenal
KwawitjLuiiy L,ifjuvvsKiemu. /-\uior wysungi w nim uipowsKiego *na czo-
mnemotechnikéw, cieszacych sie wszech$wiatowa stawg", nadmienia,
ze Lipowski rozwigzuje najtrudniejsze zadania ,bez najmniejszego nateze-
nia umystu i w mgnieniu oka” i wreszcie zauwaza, ze umyst Lipowskiego
jest podobny do kamery fotograficznej, gdyz ,zatrzymuje na sobie wszystko,
co sie w nim odbije i zachowuje na dluzszy przecigg czasu” (str. 79).
Wszystko to brzmi nadzwyczaj optymistycznie, ale najbardziej zadziwia za-
liczenie Lipowskiego do fenomenalnych rachmistrzow.
"y Miiller 1, str. 574.

") Szybkie pisemne operowanie sposobami skréconego dzi dania ra-
chunkowego (np. skréconego mnozenia) nazywamy stenarytmja. tatwo
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W kilka miesiecy poOzniej odnosne czasy skrocity sie jeszcze
bardziej:
25 cyfr w 11 sek.

48 40
9% 107
144 206
192 344
288 10 min. 39 sek.
384 24 " 29
504 34 5 39 »

W kilka lat pézniej stwierdzit Kroh dalsze obnizenie sie
czasu uczenia sie Riickle’'go, mianowicie uczyt sie Riickle carré
z 25 cyfr przecietnie w 8,5 sek., carré z 49 cyfr przecietnie w 27
sek., szeregu 102 cyfr w 100 sek. i szeregu z 204 cyfr w 6 min.
10,2 sek.

Jezeli u Kriegera znalezlismy o wiele stosunkowo wieksze
obnizenie sie czaséw uczenia sie liczb, to trzeba jednak pamie-
ta¢ o tern, ze Riickle odrazu, mianowicie w latach 1902—1905
w czasie pierwszych eksperymentéw, wykazywat dobre czasy
uczenia sie, kiedy natomiast czasy Kriegera byly stabe, oraz
o tern, ze Krieger ¢wiczyt swojg pamie¢ w stosunkowo szczu-
ptym zakresie cyfr, niechetnie wychodzac poza kilkanascie cyfr,
kiedy natomiast Riickle uprawiat uczenie sie dtugich, kilkuset
cyfrowych szeregdw. Przy poczatkowo gorszych czasach i przy
ograniczeniu sie do krotkich szeregéw cyfr mozna oczywiscie
tatwiej wykaza¢ wielkie postepy niz w wypadku wprost odwro-
tnym.

Mimo te zastrzezenia trzeba stwierdzi¢, ze wzmozenie sie
zdolnosci zapamietania byto u Kriegera w ciggu ostatnich czte-
rech lat bardzo znaczne. W literaturze psychologicznej sprawa
spotegowania pamieci nie jest jeszcze dostatecznie jasno opra-
cowana. James zapatrywat sie sceptycznie na mozno$¢ spote-
gowania pamieci, opierajgc sie na nastepujgcem doswiadczeniu:
Kiedy po kilku latach, w ktérych nie u'¢zyt sie niczego na pa-
mie¢, przystgpit do uczenia sie w ciggu 8 dni 158 wierszy ze
Satyra Wiktora Hugo, okazalo sie, ze przecietnie na wyuczenie
sie jednego wiersza trzeba bylo uzyé 50 sek.

W nastepnych 38 dniach ¢wiczyt James swg pamieé, uczac
sie pierwszej ksiegi ,Raju utraconego” Miltona, poczem znowu
wyuczyt sie 158 wierszy z Wiktora Hugo. | teraz wiasnie eks-
peryment wypadi, rzec mozna, paradoksalnie, albowiem na wyu-

zrozumieé, ze rachmistrz-stenarytmik, rachujagcy z otdwkiem w reku, moze
z powodzeniem konkurowaé¢ z wirtuozem liczb, obliczajagcym zadania je-
dynie w mysli. Wirtuozem liczb w zakresie stenarytmji jest rachmistrz,
ktéory doprowadzit sztuke rachowania na papierze (a nie wytagcznie w my-
$li) do niezwyktej perfekciji.
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czenie sie jednego wiersza James potrzebowal az 57 sek.
A zatem cwiczenie nietylko nie wzmogto pamieci, lecz przeciw-
nie spowodowato gorsze wyniki. Spadek sprawnosci pamieci po
okresie c¢wiczenia wyjasnia sie jednak zmeczeniem, wywotanem
przez wzmozong pracel).

Do innych zapatrywan doszedt Meumann-), ktéry wrecz
sgdzi, ze niema granic w udoskonaleniu pamieci, przynajmniej
w tym sensie, ze zapomocg c¢wiczenia mozna sprawnos$¢ pa-
mieci maksymalnie rozwingé. Meumann wyjasnia to na przykta-
dzie: Maksymalnym wynikiem przy uczeniu sie szeregu z 12
zglosek, byloby wyuczenie sie tego szeregu po jednorazowem
przeczytaniu. | rzeczywiscie wsrdd osob badanych przez Meu*
mann'a, dwie osoby osiggnely to, ze potrafity wyuczy¢ sie na
pamie¢ dwunastozgtoskowego szeregu czesto po trzech, a nie-
kiedy nawet dwoch przeczytaniach. Meumann nie watpi, ze przy
dalszem c¢wiczeniu osoby te bylyby doprowadzity do wyuczenia
sie dwunastozgloskowego szeregu po jednorazowem przeczytaniu.
Postep, jakiego dokonaly obie osoby w uczeniu sie na pamiec,
uwidocznia sie jaskrawo, jezeli przytoczymy, ze jedna z tych
os6b potrzebowata poczatkowo do wyuczenia sie takiego szeregu
zgtosek 49 powtorzen, a druga 14 powtorzen.

Jak dobra pamie¢ po kilkudziesieciodniowych ¢éwiczeniach
moze wzrosnaé, o tern Swiadczy nastepujgce zestawienie (Meu-
mann, str. 264).

Do wyuczenia sie 10 bezsensownych zgtosek potrzebowaty:
osoba Ba na poczatku eksperyment. 28, na koncu 3 powtérzenia

»> FU ” ft ﬂ 23’ ” ” 2 ﬂ
» Bri ft M 25, , ., 5 ft
» Mu ft 31 ., . 4 ft

Do wyuczenia sie 16 bezsensownych zglosek potrzebowaly:
osoba Ba na poczagtku eksperyment. 31, na koncu 5 powtdrzen

» Fu " » 19, ., ., 5 N
» Bri " " 23, ., ., 8 "
, Mu " , 34, . 3 Y

Nie znam niestety analogicznych eksperymentow z licz-
bami. Niema jednak powodu przypuszcza¢, azeby cwiczenie
w zakresie pamieci liczb nie wiodlo réwniez do znacznego po-
lepszenia wynikdéw. Z powyzszych zestawien widzimy, ze przez
¢wiczenie mozna dojs¢ nawet do dziesieciokrotnego powieksze-
nia zdolnoSci zapamietywania zgtosek i dlatego powazam sie
orzec, ze stwierdzone u Kriegera znaczne polepszenie spraw-

J) Offner Max: Das Gedachtnis. Berlin, Reuther u. Reichard, 1911.
2 Meumann Ernst: Oekonomie und Technik des Gedé&chtnisses. Leip-
zig, Julius Klinkhardt, 1912, str. 263 i n.
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nosci w uczeniu sie na pamie¢ liczb nie ma znamienia czego$
niezwyktego.

Wreszcie chciatbym kilka stéw poswieci¢ recytowaniu wiel-
kich szeregéw liczb, wyuczonych uprzednio na pamieé¢. W Struk-
turze typow” (str. 25) wspomniatem, ze Krieger produkowat sie
na swoim wystepie publicznym w Poznaniu (12 stycznia 1922)
recytowaniem dtugich szeregdw cyfr, napisanych na kilkunastu
arkuszach. Nie mialem wodwczas sposobnosci doktadnego przyj-
rzenia sie tym szeregom i nie wiedzialem, czy arkusze te zawie-
raly rézne szeregi cyfr, czy tez na poszczeg6lnych arkuszach
powtarzaly sie te same szeregi, ewentualnie nieco zamaskowane.
Recytowanie dlugich szeregéw cyfr nalezy do czestych popiséw
wirtuozow liczb. Binetl) zanotowat, ze Diamandi popisuje sie
recytacjg 1000 cyfr wypisanych na arkuszu papieru w 40 rze-
dach po 25 cyfr. Diamandi recytuje te cyfry nietylko rzedami
albo kolumnami, lecz rowniez podaje na zadanie jakakolwiek
cyfre, np. 18 cyfre. Podobnie ma sie sprawa z Lipowskim, o kto-
rym napisat Sedlaczek, ze ,posiada kilka tasm, na ktorych jest
wypisana liczba ®, obliczona do 300 miejsc dziesietnych... Na za-
danie podaje pare cyfr na wyrywki po wskazaniu np. 21 od
poczatku”.

Na innem miejscu? poddalem analizie sprawe recytacji
dlugich szeregéw cyfr. Pisalem wowczas, ze ktos mogiby sie
popisywac recytacjg szeregu cyfr nazwanego dla efektu np. ludol-
fing, zaczynajagcego sie rzeczywiscie od pierwszych cyfr ludol-
finy, ale zawierajgcego pozatem liczby skadingd rachmistrzowi
znane, np. liczbe e, log r logarytmy do 25, kwadraty i szeScia-
ny réznych liczb i t. d. Rachmistrz pamietatby w takim wypadku
tylko nastepstwo roznych statych, logarytméw, kwadratow i t. d.
i w czasie recytacji transponowatby nazwe tych liczb (w log ~ e,
log 2 i t. d.) na odpowiednie kompleksy liczbowe.

Ot6z wtasnie w sierpniu 1926 Krieger przynidst na jedno
z naszych posiedzen arkusz zapisany tysigcem cyfr. Cyfry
te Krieger recytuje z pamieci od poczatku do konca, ponadto
umie recytowa¢ cyfry w kazdem miejscu tabeli, jezeli mu sie
poda kilka cyfr, po ktérych recytuje dalej. Charakterystyczng
jest rzecza, ze tabela liczb, przedstawiona przez Kriegera, zto-
zona jest wlasnie z réznych liczb, znanych rachmistrzowi, skon-
truowana wiec jest na modte tablicy, o jakiej powyze] mowitem.
Zawiera ona nastepujace liczby: 264 215 1051 — 10510 it (11 cyfr),
log e (26 cyfr), nastepnie przewaznie os$miocyfrowe logarytmy
log 2— log 9, log 1001 — log 1009, log 101— 106, log 108,
110, 113, 115, 120, 121, 125, 126, 129, 130, 140, 150, 160, 170,

'Y A. Binet: Psychologie des grands calculateurs et joueurs d’échecs.
Paris, 1894, str 118 i 141.
2 Analiza zdolnosci, str. 231.
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180, 190, 230, 240, 250, 750, wreszcie logarytmy 10001— 10009.
Potem przychodzg nastepujgce -iloczyny: 12 razy 34, 123 razy
456, 1234 razy 5678 i 12345 razy 67890. Nastepnie zawiera
tabela wszystkie kwadraty od 1— 52 i wszystkie szesciany od
1— 35 a ponadto 24) 230 21— 221, 31— 3B i na koncu 320
W interesujgcej tej tabeli widzimy liczby, ktére Kriegerowi
ustawicznie sg potrzebne przy r6znych dziataniach rachunko-
wych i ktére musi on mie¢ zawsze w pogotowiu pamieciowetn.
Oczywiscie fatwiej rachmistrzowi mie¢ stale w pamieci w ten
sposéb skonstruowane szeregi, niz szeregi, ktéreby sie sktadaty
z przypadkowo zestawionych cyfr. Pisatem juz, ze Krieger do-
skonale pamieciowo rozporzgdza temi cyframi, co przejawia sie
takze i tern, ze skoro mu sie poda kilka (np. osiem) nastepujg-
cych po sobie cyfr ze $rodka tabeli, to potrafi natychmiast
oznaczy¢ liczby logarytmowane, potegowane i t. p.

Wspomniatem juz powyzej, ze Krieger niechetnie uczy sie na
pamiec liczb. W zwigzku z tern pozostaje jego tendencja do racho-
wania na papierze i do omijania rachowania w mysli. Ma ambi-
cje, jak sam powiada, w kierunku jak najszybszego rachowania
na papierze, zwlaszcza logarytmowania wilasnemi sposobami ste-
narytmicznemi. Chciatby zosta¢ doskonatym stenarytmikiem,
utrzymujgcym sie ze swych popiséw publicznych, nie pociagaja
go dziatania rachunkowe, dokonane w mys$li, ani popisy pamie-
ciowe.

W ostatnich moich eksperymentach z Kriegerem zajgtem
sie kwestja mnozenia i logarytmowania na papierze.

Zajmijmy sie naprzod sprawg mnozenia. W roku 1922 Krie-
ger, majac przed sobag napisane na kartce zadanie, wypisywat
odrazu gotowy wynik. W wypadkach takich mnozyt Krieger spo-
sobem krzyzowym. W badaniach w r. 1926 nie ograniczaliSmy
sie jednak do mnozenia sposobem krzyzowym, lecz przerobi-
lismy dwie serje: w pierwszej mnozniki byly podpisane jeden
pod drugim, w drugiej obok siebie. W pierwszej serji mnozyt
Krieger sposobem krzyzowym, w drugiej zwyklym szkolnym spo-
sobem. Chodzito bowiem rdéwniez o to, azeby przekonac sie,
ktdrym sposobem Krieger szybciej pracuje, zwlaszcza wobec
jego wynurzen, ze woli mnozy¢ zwyklym sposobem, ktory pre-
dzej i pewniej wiedzie do celu.])

W roku 1922 uzyskat Krieger?®, mnozac sposobem krzyzo-
wym, nastepujace czasy:

*) Oczywiscie, produkujac sie przed publiczno$cia, ktéia z reguly
nie zna krzyzowego sposobu mnozenia, postuguje sie Krieger tym sposo-
bem krzyzowym, wywotujgcym pozér catkowitego rachowania w mysli.

2) Struktura typow, str. 71.
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123 X 412 3 sek.
465 X 792 14
6241 X 3635 30
7286 X 5397 40
21435 X 35123 28
415236 X 752849 140 .

Zestawienie powyzsze jest ciekawe. Widzimy bowiem po
pierwsze, ze czas mnozenia liczb szesSciocyfrowych jest niezwy-
kle dluzszy od czasu mnozenia liczb pieciocyfrowych, po dru-
gie, ze mnozenie liczb dluzszych (np. pieciocyfrowych) moze
trwac¢ krécej niz mnozenie liczb krotszych (np. czterocyfrowych),
jezeli diuzsze liczby skiadajg sie z tatwiejszych” cyfr (od 1
do 5) niz krétsze liczby. Wreszcie pomnozenie pary mnoznikdw
o fatwiejszych cyfrach trwa krdécej niz pomnozenie pary mnozni-
kow o trudniejszych cyfrach w wypadku, kiedy wszystkie mno-
zniki posiadajg te samg ilos¢ cyfr.

W eksperymentach z roku 1926 otrzymatem przy pomia-
rach czasowych]) nastepujgce wyniki dla mnozenia a) sposobem
krzyzowym b) sposobem zwyklym (liczby w nawiasach przed
poszczegblnemi zadaniami informujg o0 nastepstwie, w jakiem
podano zadania):

SposO6b krzyzowy.

(3) 281 X 3H1 — 4 sek.
(2) 2463 X 6735 — 8 M
(10) 2973 X 8276 — 21 5

(11) 4315 X 4062 — 8

(13) 582137 X 364291 — 338 v
(5) 619246 X 375127 — 385
(8) 536814 X 729365 — 54

Sposd6b zwykty.

(12) 218 X 135" — 4 sek.
(6) 3642 X 5376 — 124
(9) 9372 X 7286 — AR

(14) 3514 X 4062 — 7
(1) 582713 X 463129 — K1
(4) 619246 X 375127 — 364 »
(7) 536814 X 729365 — 37 2)

1) Mierzytem czas od chwili podania zadania, az do chwili w ktérej
rachmistrz napisat ostatnig cyfre wyniku. ...

2) Zadania 1—11 wykonano w dn. 17.VIIl, 12—14 w dn. 28.VIII.1926,
Jak wida¢ z zestawienia zadania 4 i 5 oraz 7 i 8 sg identyczne; podkre-
Slam jako rzecz wazna, ze zadanie 4 wykonano przed zadaniem 5 i réow-
niez 7 przed 8.
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W poréwnaniu z r. 1922 wida¢ znaczng poprawe zwlaszcza
przy mnozeniu liczb 4-cyfrowych przez 4-cyfrowe i liczb 6-cyfro-
wych przez 6-cyfrowe. W r. 1922 pomnozenie dwdch hczb 6-cy-
frowych trwalo 140 sekczas, ktdrego krotkos¢ Segal!l) stusznie
zakwestionowat. Dziwng bylo rzeczg - na co jednakowoz do-
piero poézniej zwrécitem uwag”-ze wowczas (w r. 1922)/Cne-
ger pomnozyt dwie (coprawda fatwe”) liczby 5-cyfrowe w 28
sek. podczas gdy pomnozenie dwoch 6-cyfrowych liczb trwalo
az 140 sek. Te wielkga roznice czasowg mogiem sobie wyjasnié
tylko w ten sposob, ze przyjatem, iz czas 2 min. 20 sek. nie jest
dla Kriegera czasem ,typowym” przy mnozeniu dwoch liczb

6-cyfrowych, u badanego przez Segata, trwa mno-

zenie fna tablicy) liczb 4-cyfrowych przez 4-cyfrowe 10 sekund,
mnozenie 6 cyfrowych przez 6-cyfrowe 40 sekund ) to row-
niez u Kriegera widzimy obecnie czasy podobne, jak poznac
mozna z powyzszego zestawienia. Byc moze, ze Fmkel
ktorego sita tkwi w zadziwiajgcej zdolnosci mnozenia
w mysli, poczynit znowu dalsze postepy w mnozeniu na papie-
rze - rachmistrze przeciez ustawicznie starajg s,e 0 zwiekszenie
szybkosci swej pracy i czuli sg na pojecie rekordu. W kazdym
razie czasy, j«k,e obecnie uzyskat w swych mnozeniach
“"k.Taiem “w jednej z poprzednich prac'), ze skrécone
mnozenie przedstawi, wielkie ulatwienie jezeli
krotkie (“jezeli nie maja ponad 3 cyfry), a cyfry w nich zawarte
,Stef Zacytowalem zdanie Bojki, ktory twierdz,, ze dl. wielu
0s6b (przy tym sposobie mnozenia) czynnik, 4-cyfrowe stano-
.1, , LcO, Yo ktorej t K *

AMNMrS Inr-io””*ni.r0O ka”e . ~"na".

A" kkkrz, * OWN h MM 0kolOymejOzelOjrczby, puzeOktoreOsit“ mnozy*,

fe T Wk »"> “ razem' d,aCieS &/90" bEm
siadatendencje Oto postu

r,°eed"'wocficSTcOrowyXST z,e /o iybciej do reOuh.tu
i bardzief chroni go od btedu, niz pomnozenie réwnie dlugich
bardziej Krzyzowym. Trudnosci, jakie powstajg dla Kne-

gita przy mnozeniu liczb 6-cyirowyoh przez 6-cytrowe, tkwi,

') Przeglad filozoficzny rocznik 28, 1925, str 126.

2) Analiza zdolnaosci, str. ¢i .
») Segat, ,Rucb filozoficzny", tom IX, 1925, str. 7- b.

J) W sprawie analizy... str. ¢¢o0.
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w dodawaniu czesciowych iloczynéw w mysli. Miatem sposob-
no$¢ stwierdzi¢ imponujacg szybkos¢ i pewnos¢ dodawania
u Finkelsteina. Sadze, ze pod tym wzgledem Finkelstein nie-
watpliwie przewyzsza Kriegera, ktéry na dodawanie powinien
baczng zwraca¢ uwage i pilnie w n:em sie ¢wiczy¢.

Kilka uwag chciatbym jeszcze poswieci¢ sprawie obliczania
logarytméw. Wiadomo, ze znajomo$¢ logarytméw toruje droge
rachmistrzowi do obliczania wysokich poteg i pierwiastkéw, oraz
innych trudnych zadan rachunkowych. Kilka sposobéw postugi'
wania sie logarytmami przy potegowaniu i pierwiastkowaniu po-
datem w ,Analizie zdolnosci” (str. 230). W jaki sposob Riickle wy-
cigga na drodze logarytmicznej pierwiastki o wysokim wyktadniku
pierwiastkowym w wypadkach, kiedy pierwiastek z liczby pier-
wiastkowanej jest liczbg niewymierng, o tem pewne pojecie dajg
wywody Kroh'a (str. 55). W pomoc Riickle'mu przy rozwigzywaniu
takich zadann przychodzi ta okoliczno$¢, ze umie on na pa-
mie¢ piecio¢yfrowe logarytmy liczb do 100 i roznice tablicowe
logarytmow. Ot6z Krieger réwniez umie na pamie¢ znaczng
ilos¢ logarytmow. Wspominatlem juz o tem w 1 rozdziale ni-
niejszej pracy, opisujgc tablice z 1000 cyfr, ktorej recytowa-
niem Krieger chetnie sie produkuje. Zdaje mi sie nie ulegac
watpliwosci, ze dobdr zawartych w tej tablicy liczb pozostaje
w Scistym zwigzku ze sposobami, jakiemi Krieger w swoich obli-
czeniach logarytmicznych sie postuguje. Dodac tu jeszcze wy-
pada, ze — wedlug oswiadczenia Kriegera — umie nasz rach-
mistrz rowniez na pamie¢ pieciocyfrowe logarytmy od 10 —
100, ktére nie sg zawarte w wspomnianej tablicy z 1000 cyfr.
W rezultacie zatem pamieciowy repertuar logarytmiczny Krie-
gera jest znaczny.

krieger, podpisujacy sie do dnia dzisiejszego jako krol
logarytmoéw, otacza swoje sposoby logarytmowania tajemnica,
ktora, jak powiada, sam pragnie w jakiej$ publikacji odstonic.
Zobowigzawszy sie do utrzymania tej tajemnicy, nie moge tutaj
swobodnie traktowa¢ o Kriegerowskich sposobach logarytmowa-
nia, ani nawet o ich przypuszczalnej oryginalnosci lub nieorygi-
nalnosci. Moge jedynie zaznaczy¢, ze Krieger posiada kilka spo- ¢
sobow logarytmowania i), a mianowicie:

1 Krieger oznacza 4-cyfrowe logarytmy sposobem, wyma-
gajacym znajomosci (na pamiec¢) czterocyfrowych logarytmow
trzech (lub czterech) liczb i dokonania jednego dzielenia przez
jednocyfrowg liczbe i jednego mnozenia przez dwucyfrowe liczbe.

0 Nie jest mi wiadomem, czy te sposoby sa zupetnie od siebie
niezalezne, czy sa one tylko warjanfami jednego sposobu. Podkreslam
tylko, ze kazdy z tych sposob6w opiera sie na znajomos$ci logarytmoéw
trzech do dziesieciu liczb albo pewnej liczby tajemnej i na wykonywaniu
prostych dziatan rachunkowych (mnozenie, dzielenie, dodawanie),
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2. Sposéb ten sprowadza sie w zasadzie do dwdch dzie-
lenn i jednego mnozenia przez pewng liczbe dwucyfrowg, ktorg
Krieger nazywa tajemng, przyczem trzeba zna¢ — jak oswiad-
cza Krieger—Ilogarytmy dziesieciu liczb. Przypominam tu jednak,
ze Krieger umie na pamie¢ bardzo znaczng ilos¢ logarytmoéw,
ktéremi moze w kazdej chwili swobodnie operowac.

3. Spos6b trzeci opiera sie na znajomosci (na pamiec)
pewnej ilosci logarytméw, a ponadto trzeba umie¢ na pamiec
jedenascie pieciocyfrowych liczb, ktére wystepuja w trakcie obli-
czania logarytmow jako mnozniki w zaleznosci od tego, jakg
cyfra logarytmowang liczba sie rozpoczyna. Przy pomocy tego
sposobu ° oblicza Krieger log 512, podajac w wyniku 2’70917,
ktéry to wynik jest jednak niedoktadny, gdyz powinien brzmieé
270927. Obliczanie przy pomocy tego sposobu innych logaryt-
moéw (np. log. 572) prowadzi nieraz do rezultatow jeszcze gor-
szych.

Y 4. Wreszcie podaje Krieger, ze 14-cyfrowe logarytmy
mozna obliczy¢ przy pomocy (ha pamie¢ wyuczonych) osmiocy-
frowych logarytméw dziewieciu liczb, trzech dzielen i jeszcze
jednego dzielenia przez liczbe trzy- albo czterocyfrows.

Sposob ten prowadzi jednak tylko do kilku logarytmow
liczb, ktorych czynniki Krieger zna na pamie¢. Z punktu widze-
nia matematycznego nie bylaby to wiec zadna metoda.

Przez proste odwrdcenie powyzszych sposobow odnaj-
duje Krieger réwniez numerus logarithmi.

Skoro Krieger wystepuje w roli stenarytmika, specjalizujg-
cego sie w logarytmach, wielkg wage w ocenie jego zdolnosci
stenarytmicznej nalezy potozy¢ (poza trafnoscig) na szybkosc
rozwigzywania zadan. Dlatego podaje tu pare przyktadéw.- 8-cy-
frowy logarytm 2z liczby 387 wyszukuje Krieger w 7 sek., 8-cy-
frowy logarytm z 864 w 9 sek, a 8-cyfrowy logarytm z 128
w 8 sek. Num. log. 51613 (na osiem miejsc) odnajduje nasz sten-
arytmik w czasie 27 sek. Zadanie: obliczy¢ w mysli na dwa
miejsca Num. log 71416 wykonuje Kriener w czasie 3'2 sek. Przy
obliczaniu kazdego z tych zadan (z wyjatkiem ostatniego wyko-
nanego catkowicie w mysli) wypisywat Krieger na karteczce
tylko dwie liczby jako pomocnicze przy ustaleniu wyniku.

Uderzajgcem w opisie sposobéw Kriegera jest ograniczanie
sie do bardzo matej ilosci logarytmow, ktére trzeba umie¢ na
pamieé. Oczywiscie mozna z malej ilosci zapamietanych logaryt-
mow z fatwoscia wypisa¢ szereg innych, np. z log. 2 tatwo dojsé
do log 4 (= 21log 2= log 2+ log 2), albo do log 5 (ktéry
jest dziesigtkowem dopetnieniem log 2) i t. p. Wedlug Bojkil)
wystarczy dla licznych celéw umie¢ na pamie¢ logarytmy do 10,

t) Lehrbuch der Rechenvorteile, str. 87.
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ponadto kilka Ilub kilkanascie logarytmow liczb pierwszych; dal-
sze logarytmy otrzymuje sie ze sumy dwoch innych znanych
logarytméw (np. log 50 = log 8 + log 7) i przy pomocy inter-

polacji i odpowiedniego zaokrgglenia np. log 43 — log 40 + |,

(log 50 — log 40) i t. p. Jest rzecza jasng, ze zapomoca nie-
wielkiej ilosci logarytmdéw, wyuczonych na pamie¢, mozna na
przedstawionej wiasnie drodze okreznej obliczy¢ inne logarytmy
niemniej jednak wydaje sie rzecza pewna, ze Krieger w swoich
wiasnych obliczeniach postepuje inaczej. Umiejac bowiem na
pamie¢ znaczng ilos¢ logarytméw nie potrzebuje sie uciekac do
okreznego obliczania r6znych logarytméw, me traci czasu™np. na
obliczenia log 43, dysponujgc z pamieci mantyssg 63347. Dla-
tego tez sposoby Kriegera przedstawiaja sie bardziej skompliko
wanie dla laika, niz dla rachmistrza, rozporzadzajagcego w pa-
mieci znacznym zapasem logarytmow.

Wazng dla oceny rachmistrzOw wydaje mi SIQ )eszcz® na'
stepujaca uwaga: Nie wolno wylgcznie na podstawie szybkosci
uporania sie z jakiem$ zadaniem rachunkowem wysnuwa¢ wnio-
skéw o zdolnosciach rachunkowych, me uwzgledniajgc ,sposo
boéw” rachowania. Sposoby te przyréwnalne sg do maszyn: im
maszyna jest doskonalsza, tern bardziej odcigza ona cziowieka
nia sie postugujgcego. Mozna nawet postugiwaé sie jakims$ ,spo-
sobem” (lub maszyng) nie znajgc doktadnie jego wewnetrznego
mechanizmu i jego uzasadnienia. Ot6z ocena Krugera jako sten-
arytmika w zakresie logarytméw mozliwa jest tylko wéwczas,
jezeli sie poznato jego ,sposoby” logarytmowama, ktére on za-
chowuje w mozliwie sms}e, tajemnicy.

zwigzku z tern nalezy” wspomnie¢ o sposobie obliczania
logarytméw, jaki znany byt juz Briggs'owii). Azeby operowac
tym sposobem bez pomocy drukowanych tabhc logarytmicznych
trzeba umie¢ na pamie¢ mantyssy dla liczb od 2 do 9 (albo» co
najmniej dla liczb 2, 3 i 7, z ktérych mozna z ta wosc g do ¢
do mantyss dla liczb 4,5,68 i 9 ,dar iczb od 11 do 19 (albo
conajmniej dla liczb od 11 do 13)0 »dla 0d.101 do 109.
Trzeba zatem wyuczy¢ sie na pamie¢ 15 mantyss, chociaz wiek

') Na spos6b ten zwr6cit uwage Briggs w r. 1624 w swej »Arithme-
tica loga-ithmica”. Dane, odnoszace sie do
w dziele 4. Loewycgo p. t. Lehrbuch der Algebrai |,« 1V 7 n
i w Encyklopedie der mathematischen Wissenschaften, tom {o £
artykut R. Mebwke'go p. t. Numerisches Rechnen str. 993 . n. Dalszg

rature PogalGi A" Tantmow e 14,15 B 17, 18 ia, Kore wysie
puig gd,HOoS zaczyna A od 28 9 14, 15 16 17. 18 9 «oto. umkr. s

» «m -P»g. «s "m|Pjf™ JT » 6 1I," A ni. zajdzie

co jednak tutaj dla krotko$ci pomijam.
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sze korzysci dla szybkosci rachowania przedstawia wyuczenie
sie na pamie¢ wszystkich wspomnianych 26 mantyss. Ot6z chcac
obliczy¢ logarytm jakiej$ liczby rozklada sie jg na najwyzej
cztery czynniki: trzy wziete kolejno z posrod liczb 2— 9, 11
19 101— 109 a czwarty z posrod liczb 1000 — 1010. Wezmy
jako przykiad ’'log 732'6. Rozkiadajac liczbe 732’6 na czynniki,
dziele ja najpierw przez najwyzsza cyfre, o ile ta jest rézna
od L
7326 : 7 = 104657 ...

Otrzymang przy pierwszem dzieleniu liczbe (104 657) moz-
naby podzieli¢ przez liczbe zlozong z dwdéch poczatkowych
cyfr, gdyby druga cyfra byla r6zna od 0. Poniewaz jednak w na-
szym przyktadzie druga cyfra jest zerem, przeto dzieli sie
odrazu przez liczbe ztozong z trzech poczatkowych cyfr:

104’657 : 104 = 100632
RoztozyliSmy wiec liczbe 732’6 na czynniki i otrzymaliSmy:
7326 = 7 X 104 X 100632

Wedlug zatozenia znamy na pamie¢ mantyssy d’'a liczb
7 i 104, musimy wiec jeszcze obliczy¢ log 1'00632, postugujgc
sie zwyczajng interpolacja. Widzimy odrazu, ze szukany logarytm
zawarty jest pomiedzy log 1'00 z log 101, t. j. pomiedzy O. ..
a 0’00432 (sa to logarytmy, ktére w mysl zalozenia umiemy na
pamieé). Z pomnozenia 632 X 432 otrzymuje 273024, czyli log
1'00632 = 0’00273, gdyz znaczacemi cyframi mantyssy sg tu 273.

W rezultacie otrzymujemy zatem log 7326 = log 7 + log
104 + log 1'00632

= 2'84150
1703
273

2*86486 *

Przez odwrécenie wyluszczonego powyzej postepowania
mozna znalez¢ numerus logarithmi; nie chcac jednak zbytnio
obarcza¢ czytelnika zbyt specjalnemi wywodami, ograniczam sie
do stwierdzenia, ze rownie latwo jak logarytm mozna rachun-
kowo, przy niewielkim zapasie zapamietanych mantyss, obliczy¢
numerus logarythmi.

Znamy rachmistrzéw, ktérzy wyrachowuja wylacznie w my-
Sli zadania, jakie Krieger oblicza na papierze. Do nich nalezy
w pierwszym rzedzie Ruckle, ktéry ponadto, bedac twdrczym
matematykiem i posiadajac naukowg postawe duchowa, nie ukry-
wa nigdy swych sposobow rachowania, lecz przeciwnie stara sie
kazdemu jak najdoktadniej je wyjasni¢ i  jezeli pochodza od
kogo innego— bez zastrzezerh wymienia ich autora. Krieger na-
tomiast nigdy nie odstania caitkowicie swych ,tajemniczych” spo-
sob6w logarytmowania. Jasng jest rzeczg, ze mozna ponownie
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odkrywa¢ znane juz od bardzo dawna sposoby rachowania, tak
jak np. Ferrol wpadt samodzielnie na krzyzowy sposéb mnoze-
nia, uzywany juz w starozytnych Indjach. Czy jednakowoz tak
sie ma réwniez sprawa z Kriegereml Zadaje sobie to delikatne
pytanie, nie dajac na nie odpowiedzi, gdyz, jak tatwo zrozumiec,
odpowiedZz mogtaby sie opiera¢ tylko na zupelnie szczerych wy-
nurzeniach rachmistrza.

W kazdym razie jest faktem, ze wymienione powyzej cztery
sposoby logarytmowania nie posiadajg jednakowej wartosci i ze
jeden z nich, mianowicie drugi, zademonstrowat za zgodg Krie-
géra Prof. Antoni tomnicki na posiedzeniu Lwowskiego Od-
dzialu Towarzystwa Matematycznego. Widocznie Krieger czasami
w napadzie szczerosci wychodzi z roli rachmistrza operujacego
tajemnemi sposobami logarytmowania i pozwala sie demaskowac
nawet na naukowem matematycznem posiedzeniu.

111.

W krétkich stowach zatatwie sie z niektoremi innemi obli-
czeniami rachunkowemi, ktére wchodzg w zakres popisow Krie-
gera.

1 Chetnie produkuje sie Krieger obliczeniami sktadanego pro-
centu przy pomocy logarytméw albo tez bez nich oraz przeracho-
wywaniem walut polskich na obce i odwrotnie, na co posiada
podobno wiasne, bardzo pomystowe sposoby. Sposobami temi
nie zajmowalem sie blizej, moge tylko nadmieni¢, ze otrzyma-
tem ze strony kilku bankéw, w ktorych Krieger te sposoby
przedstawiat, wiadomos¢ o ich pozytecznosci i praktycznosci.

2. Pokazalem Kriegerowi broszurke InaudTego, ktéra dla
poznania piemonckiego rachmistrza jest wielce ciekawa. Zaraz
pierwsze zadanie w rozdziale ,Probléemes sur les nombres” tej
broszurki sformutowane jest w sposob nastepujacy: ,Suma kwa-
dratow trzech nastepujgcych po sobie liczb wynosi np. 149. Jakie
sg te trzy liczby. — Rozwigzanie: 6, 7, 8”. Nastepuje sposéb roz-
wigzania tego zadania. A wiec trzeba naprzéd odjg¢ od calej
sumy 2 (149 — 2= 147), otrzymana liczbe podzieli¢ przez 3
(147 : 3= 49), a z ilorazu (49), wyciagna¢ drugi pierwiastek.
Liczba 7, do ktérej w ten sposob dochodzimy jest w postepie
trzech nastepujgcych po sobie liczb liczbg Srodkowa. Inaudi
dodaje, ze ta formutka zostala przez niego wynaleziona i ze
tyczy sie ona wszystkich nastepujgcych po sobie trzech liczb.

J Doktadny tytut tej mato znanej broszurki, ktéra Inaudi sprzedaje
na swoich seansach brzmi: »Mes problémes”. Sélection des plus intéres-
sants probléemes et ,colles” posés a M. Inaudi dans ses pérégrinations
a travers le monde avec toutes les Solutions, suivi du Rapport de I'Insti-
tut, publié par la Commission, dont faisait partie M. H. Poincaré, Dr.
Chbarcot, Darbout, Tisserand (juin 1892).
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Krieger zainteresowawszy sie tem zagadnieniem, przyniost
mi nazajutrz sposoby rozwigzania tego zadania dla 4, 5i 7 na-
stepujacych po sobie liczb, ktére to jednak sposoby nie majg —
0 ile moglem pozna¢ — tej precyzji, co spos6b podany przez
Inaudi’ego.

Krieger przedstawit mi réwniez sposéb roziozenia sumy
szescianOw z trzech nastepujgcych po sobie liczb na te wiladnie
liczby; nie majgc jednak w odniesieniu do tego zagadnienia do-
kiadnych notatek, wstrzymuje sie od oceny tego sposobu.

3. Pewnego dnia pokazat mi Krieger sposéb sprowadze-
nia mnozenia do dodawania i odejmowania. Majagc np. do pomno-
zenia 4X 3, odejmuje jeden od 3 i otrzymang dwdjke dodaje
do czterech [(3 — 1) + 4= 6]. Potem do 6 dodaje (6 — 2) = 4
14—2)= 2 czyli 6+ 4+ 2=12. Ogodlnie:

aXb + (b 1)=c

c—2
(c—2)—2 it d, przyczem
ilos¢ poszczegoélnych dodajnikdbw réwna sie b.

Nie wiem, o ile przedstawiony wiasnie sposob jest orygi-
nalnym pomystem Kriegera. W kazdym razie w literaturze mozna
sie spotkaC z roznemi sposobami sprowadzenia mnozenia do
dodawania (i dzielenia do odejmowania) 1).

4. W ,Mes problemes” (str. 22) znajdujemy krétkie uwagi
Inaudi'ego na temat kwadratow magicznych, ktérych uktadaniem
Inaudi sie popisywal. Dla czytelnika, nieobznajmionego z istotg
kwadratow magicznych podaje jako przyklad glosny kwadrat ma-
giczny, jaki Direg umiescit na obrazie ,Melancholja”. Widzimy,

6 5 2 13
5 10 11 8
9 6 7 12
4 15 14 4

ze w kwadracie magicznym suma liczb w kazdym rzedzie pozio-
mym, w kazdej kolumnie pionowej i na obu przekatniach jest
zawsze jedna i ta sama, w przykladzie naszym = 34. Kwadraty
magiczne znane juz byly przed tysigcami lat w Indjach i Chi-
nach, lecz dopiero w 15-tym wieku po Chr. spotykamy je w Euro-
pie, gdzie niebawem wzbudzitly zywe zainteresowanie ws$réd
matematykow, skutkiem czego posiadamy dzisiaj na ten temat
wprost olbrzymig literature w postaci drobnych artykutéw i roz-
dzialtbw w rozmaitych ,Récréations arithmétiques” i ,Mathe-
matische Mussestunden”, a nawet wielkich dziel, jak np. trzy-

I) Zob. Lilavati, str, 116.
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tomowe dzielo B. Violle'a p. t. ,Traité complet des Quarrés
magiques” (1837). W polskim jezyku znajdujemy liczne dane
z tego zakresu w cytowanej juz powyzej ksigzce S. Jeleriskiego
p. t. Lilavati. Rozrywki matematyczne. Ponadto odsytam do naste-
pujacych dziet: hi. Schefler. ,Die magischen Figuren”, Lipsk,
Teubner, 1882; H. Schubert ,Mathematische Mussestunden”, 4 wyd.
Berlin, de Gruyter, 1924 i po historje magicznych kwadratéw do
ksigzki 5. Gunther'a ,Vermischte Untersuchungen zur Ge-
schichte der mathematischen Wissenschaften”. Lipsk, Teubner,
1876. Nie wdajgc sie tu blizej w kwestje magicznych kwadra-
téw, z ktébrg mozna sie zapozna¢ z podanych wihasnie dziet,
nadmieniam, ze Krieger nabyt znacznej wprawy w ukladaniu
takich kwadratow. Rachmistrz nasz nie ogranicza sie tylko do
uktadania prostych kwadratow, w ktore wpisuje sie naturalny
szereg liczb od jedynki zaczgwszy, jak na powyzszym przykfadzie
kwadratu Durera, lecz uklada rdéwniez takie kwadraty, w kto-
rych suma liczb w rzedach, kolumnach i przekatniach réwna sie
jakiejkolwiek liczbie, przyczem nawet mozna stawia¢ pewne wy-
magania co do odstepu pomiedzy liczbami szeregu wpisanego
w kwadrat (mozna np. wymagaé, azeby odstep pomiedzy licz-
bami szeregu réwnat sie 2, 3, 4, 5 i t. d.). A to badzcobadz
jest juz ,wyzsza szkota” w zakresie kwadratdw magicznych.

Nie nalezy jednak przecenia¢ tego rodzaju umiejetnosci.
Uktadanie kwadratéw magicznych nie wymaga zadnych specjal-
nych, wybitnych zdolnosci. Oczywiscie laikowi, nie znajgcemu
sposobéw zestawiania kwadratow, szybkie uporanie sie z zada-
niem moze zaimponowaé. W gruncie rzeczy jednak wszystko
sprowadza sie do zaznajomienia sie z r6znemi niezbyt skompli-
kowanemi sposobami i do wprawy, jakiej sie szybko nabywa
przez ukladanie kilkunastu kwadratow.

5. W konhcu nadmieniam, ze Krieger zajmuje sie réwniez
wyszukiwaniem dat kalendarzowych. Poniewaz o zagadnieniu wy-
najdywania dat kalendarzowych rozpisalem sie do$¢ wyczerpuja-
co w ,Analizie zdolnosci” (str. 208 i In.) przeto zauwazam tu-
taj tylko, ze Krieger postuguje sie w swych obliczeniach kalem
darzowych formutkg analogiczng do tej, jakg podatem we witas-
nie wymienionej pracy. W kilku eksperymentach stwierdzitem, ze
Krieger wyszukuje daty kalendarzowe w czasach 2—8 sek., a
wiec w czasach, charakterystycznych np. dla Lipowskiego. Nie
sadze, zeby w tym zakresie wyniki Kiegera byly nadzwyczajne.

* *
*

Zamykajac moje wywody, podkreslam, ze analiza zdolnosci
i sposobdw rachunkowych Kriegera moze réwniez stuzyé za tlo,
na ktérem wystepuja wyraznie nastepujgce trzy sprawy, miano-
wicie :
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1. ze pamie¢ liczb udoskonali¢ mozna pod wplywem ¢wi-
czenia w stopniu tak znacznym, ze podnies¢ jg mozna z pozio-
mu Sredniego na poziom badzcobadz niezwykly.

2. ze dopiero znajomo$¢ sposobéw rachunkowych, jakiemi
sie postugujg rachmistrze, umozliwia nam ocene ich zdolnosci
rachunkowych, skutkiem czego pomiary czasu potrzebnego do
uporania sie z jakiem$ zadaniem dopiero wowczas nabierajg war-
tosci naukowej, kiedy uwzglednimy skuteczno$¢ samych sposo-
béw rachowania,

3. ze na skrdcone sposoby rachowania, stanowigce ogrom-
ne odcigzenie umystu, nalezaloby kfas¢ w nauce szkolnej znacz-
nie wieksza uwage, niz dotychczas.
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MICHAL WAWRZYNOWSKI.

Laboratorjum psychologiczne
Prof. Dr. Ranschburg’a w Budapeszcie.

Referat wygloszony na posiedzeniu Kota Psychologicznego, dn. 13 marca
1926 roku.

Niezmiernie waznym czynnikiem w rozwoju szkolnictwa na
Wegrzech zaréwno pod wzgledem pedagogicznym, jak metodolo-
gicznym, sa prace teoretyczne profesora Uniwersytetu budapesz-
tenskiego Dr. Ranschburg'a i jego asystentow w Panstwowem
Laboratorjum Psychologicznem, prace, ktére przyczyniajg sie za-
réowno do ogdlnego rozwoju psychologji, jak i gruntownego poznania
psychiki dziecka. Dr. Ranschburg prace swa naukowg w Uni-.
wersytecie — jak wida¢ z jego zatozen — stara sie bardzo zwia-
za¢ z zyciem i chce, aby wszelkie zdobycze psychologji ekspery-
mentalnej stuzyly zastosowaniami swemi w szkolnictwie. Z tych
jego zatozeh wynika juz cala jego inicjatywa i zatozenie w Buda-
peszcie Akademji Pedagogiki Leczniczej'), instytucji ksztalcgcej
nauczycieli dla dzieci anormalnych wszelkich typoéw, oraz bada-
nia w laboratorjum psychologicznem, prowadzone nad dzieémi ze
szkét specjalnych. Laboratorjum psychologiczne stuzy przede-
wszystkiem jako teren prac naukowych oraz jako placowka ksztal-
cenia stuchaczéw Akademji Pedagogiki Leczniczej i studentow
Uniwersytetu Budapeszteriskiego w kierunku psychologji ekspery-
mentalnej i antropometrii szkolnej. W laboratorjum oprocz Dr.
Ranschburg’'a pracuje trzech asystentdw, ktérzy, oprocz fakul-
tetu medycyny, posiadajg egzamin z ukonczenia Akademji Peda-
gogiki Leczniczej. Laboratorjum miesci sie w gmachu Akade-
mji Pedagogiki Leczniczej, potozonym, w miejscu cichem i jasnem,
zdata od szumu i gwaru, sklada sie z dwu sal wiekszych i je-
dnego malego pokoju. We.wszystkich tych pokojach zainstalo-
wane sg przyrzady i aparaty. Przegladajac aparaty i korzy-
stajac z uwag dr. Ranscbburg’'a i jego asystetbw mozna wy-
wnioskowac¢, ze laboratorjum jest debrze wyposazone, posiada
wszystkie zasadnicze przyrzady do badania zmystéw, do pomia-
réw antropometrji szkolnej, do badania uwagi, pamieci, oraz
czasu reakcji psychicznej, poza tern testy do badania inteligencii,
a zwlaszcza bardzo duza ilos¢ testdw rachunkowych. ~Sg tam
zatem takie aparaty, jak n. p. tachistoskop Nieczajew a, chro-
noskop d’'Arsonval’a, oczywiscie mnemometr Ranschburg a i w. i.

Podobnag placéwke pod nazwg Panstwowy instytut Pedagogiki
Specjalnej zorganizowata w Polsce Dr. M. Grzegorzewska, z ta réznica, ze
studja w Akademji Pedagogiki Leczniczej w Budapeszcie trwajg przez 3
lata, w Polsce za$ studja organicz&jg sie na razie do 1 roku.
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Wspomniatem juz poprzednio, ze laboratorium stuzy nie-
jako dwom celom: naukowemu i praktycznemu; z pos$réd prac
teoretycznych Ranschburg’a najwieksze bodaj wartosci dla psycho-
logii eKsperymentalnej przedstawiajg badania jego nad pamiecig
i rozwojem zdolnosci rachunkowych u dzieci; cele za$ praktycz-
ne, oprocz ksztatcenia nauczycieli w dziedzinie antropometrji szkol-
nej, streszczajg sie w wysnuwaniu wnioskéw pedagogicznej natu-
ry, wyplywajaczych z poréwnan badan psychologicznych i o.bser-
wacyj nauczycieli nad poszczego6lnymi wychowankami.

Podczas pobytu mojego w Budapeszcie staratem sie zapo-
zna¢ z catoksztattem prac laboratorjum. Ponizej postaram sie
0 przytoczenie niektorych badan, ktére sam widzialem w pracow-
ni, a chociaz oczywiscie ani te badania, ani przytoczone testy nie
wyczerpuja zakresu prac, to jednak rzucg pewne Swiatlo na
poczynania i wydajnos¢ pracy laboratorjum psychologicznego
w Budapeszcie.

BADANIA MNEMOMETREM.

O badaniach mnemometrem Ranschburg’a nie bede tutaj
mowit, gdyz sg one ogolnie znane, przypomne tylko, ze mnemo-
metr jest aparatem, stuzacym jako ekspozytor testéw i ma te
dobre wartosci, ze testy ukazujg sie oczom osoby badanej z jed-
nakowg szybkosciag, ktérg badacz moze zmniejsza¢ lub zwiekszac,
zaleznie od potrzeby; test ukazuje sie nagle i zapada momental-
nie. Czas ekspozycji) testu trwa Vio”, V2", 1" lub dluzej. Kazdy test
winien by¢ powtérzony dwa razy, aby sie przekona¢ czy dziecko
nie jest nieuwazne t. zn. czy przy pierwszej probie nie odczy-
tywalo dobrze, a przy drugiej Zle, jakotez czy nabiera wprawy
w odczytywaniu (czy poprawia biedy). Zle odczytanie zapisuje
sie w protokole badania w brzmieniu dostownem, przyczem na-
lezy zwroci€é uwage ile byto iluzyj (iluzja bedzie wtedy, jesli
dziecko rozumie wyraz mylnie przez siebie odczytany -). W la-
boratorjum Ranschburg’a badania mnemometrem sg stale stoso-
wane i Hanschbug z roku na rok aparat ten stara sie ulepszy¢,
do potrzeb badan dostosowac. Testy, ktorych do badan tych
uzywa sg nastepujgce:

o lesty literowe, sylabowe i slowne, stuzagce do badania
pamieci wzrokowej natychmiastowej i tatwosci zapamietywania,
oraz testy cyfrowe, ktére oprocz tego celu ulozone w dziatania
arytmetyczne sluzg do badania szybkosci pracy umystowej;

) Testy stuzgce do badania pamieci skojarzeniowej.

Ponizej przytaczamy 2 serje testbw do badania pamieci
skojarzeniowej, z ktérych jedna zostata opracowang przez Ransch-

)+ Czas ekspozycji w mncmometrze okresla metronom rteciowy.
N. p. test rrzmi ,fata , dziecko odczytuje i rozumie ,lata”, nie
bedzie za$ iluzji, jesli odczyta ,lata”, gdyz wyrazu takiego iie rozumie.
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burg’a (konkretne pary wyrazéw logicznych), druga przez Dr.
I. Kaufman (abstrakcyjne pary wyrazéw logicznych). Kazda serja
sktada sie z 25 par wyrazow.

I. Konkretne pary wyrazéw logicznych wedlug Ranschburg’a

1) piasek—pustynia  10) wlosy—nozy¢zki  18) mysz—szczur

2) pies—kot 11) owad—Iliszka 19) owoc—gruszka
3) dach—komin 12) zlodziej—rabu$§  20) koh—woznica
4) piers—ptuco 13) otéw—srebro 21) knot—Ilampa
5) kapelusz—czapka 14) szyja—kotnierz 22) s6l—cukier
6) pierScionek—palec 15) krowa—lgka 23) droga—ulica
7) kropka—przecinek 16) czerwony—farba 24) trumna—zwtoki
8) koronka—oczko 17) siano—pasza 25) usta—jezyk

9) kapusta—burak

Il. Abstrakcyjne pary wyrazéw logicznych wedtug I. Kaufman.

1) dziecko—miodos¢ 10) akt-przedstawieniel8) wojna—strach
2) liczba—cyfra 11) gwiazda—stonce 19) bég—wiara

31 potrzeba—troska 12) pienigoz-ubdstwo20)miara—sagzen

4) nienawis¢—zemsta 13) Swiatto—jasnos¢ 2l)pragnienie-kubek
5) skapstwo-ehciwos¢ 14)  dzieto-stworzenie22)duch—czary

6) dzwiek—glos 15) prawo—oskarzyciel23) czlowiek-grzech
7) chwata—Ilaury 16) stowo—wyrazenie24) bdl—skarga
8) piesn—poeta 17) potega—moc  25) czyn—wola

9) ksigzka—nauka

Obliczenie procentowe pamieci skojarzeniowej uskutecznia-
my w ten spokéb, ze iloraz, otrzymany z podzielenia ilosci do-
brych odpowiedzi przez ilos¢ (25) par wyrazéw, dzielimy przez
przecietny czas, a otrzymany wynik mnozymy przez 1o0o01J).

— Ps. ) x100.

BADANIE TYPOW PAMIECIOWYCH DZIECI UPOSLEDZO-
NYCH UMYSLOWO.

Ponizej przytaczamy testy do badania typéw pamieciowych,

skonstruowane w pracowni psychologicznej Dr. Ranschburg’a,

specjalnie dla dzieci uposledzonych umystowo. Badanie temi

0 ,Na przykiadzie konkretnym obliczenie to przedstawia sie naste-
pujace: badany x na 25 par wyrazéw zapamietat dobrze 17 wyrazéw przy

przecietnym czasie 1,2 — obliczenie wiec wypada:
(1Zj_25) x 100 - ( ) x 100 ( 08 ) x 100 = 56,6.
Pamie¢ zatem skojarzeniowa danego osobnika x = 56,6%. Czas

przecietny otrzymujemy przez podzielenie sumy wszystkich czaséw przez
25, lub wypisujemy wszystkie czasy, wedtug dtugos$ci trwania czasu reakcji
i 13 czas z kolei bedzie czasem przecietnym.
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testami ma na celu wykrycie przewagi danego typu pamieciowe-
go u badanego osobnika, jakotez, na podstawie masowych do-
Swiadczen liczbowe okreslenie cenzuryi) danego typu.

. Test do badania typu wzrokowego.

Test skltada sie z 5 oddzielnych tablic: A, B, C, D, E, (rys. s)
na ktoérych umieszczono obrazy wzrokowe liczb od 1—5 w roz-
nych uktadach oraz z 25 malych tabliczek, odpowiadajgcych pod
wzgledem ilosci i ukladu obrazom wzrokowym, umieszczonym
na duzych tablicach. Wielkos¢ kazdej matej tabliczki odpowiada
mniej wiecej prostokatowi o bokach 3 X 4h cm.

Rysunek 6.

Spos6b uzycia testu. Malg tabliczke, z dowolnie obranym przez ba-
dajgcego uktadem przy poszczegélnych iloSciach, pokazuje sie badanemu
przez jedna sekunde, poczem odwraca sie duzg tablice (A, B, C, D lub E,
zaleznie od iloSci umieszczonych znakéw na matej tabliczce), na ktorej
badany winien odnalez¢ fen sam uktad obrazu liczbhowego. Prébe mozna
powtdérzyé przy kazdej ilosci pieciokrotnie, notujgc, na specjalnie wtym celup

i) Ranscfrburg, na podstawie masowych badanh dzieci upo$ledzonych
umystowo, przeprowadzonych w jego laboratorjum, okre$lit 5 stopni posz-
czegoblnych typéw pamieciowych. Stopnie te nazwane przez niego cenzurg
typu przedstawiajg sie nastepujaco:

1) przy wyniku badania, wynoszacym od 0,90 — 0,75 cenzura — 1.
2~ » . 074 - 0,58 , =2
3) " » 0,58 — 0,42 " = 3
4) . ” ” . 042 - 0,29 " = 4
5) . . . 0,26 - 0,10 , =5
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przygotowane) karcie, za ktérg probg badany odpoznat i wskazal fen sam
uktad. OkreSlenie typu wzrokowego w liczbie procentowej uskutecznia sie
przez podzielenie dobrych rozwigzahn przez liczbe préb n,p.:

llos¢

znakéw Rozwia- Przy J
na tabliczce 22N probie i
1 i |

2 3

3 — 1 5

4 + | 2

5 + . 3

Razem 4 | 16

Osobnik badany odpoznat dobrze 4 obrazy liczbowe przy 16 prébach,
a zatem typ wzrokowy = 4 : 16 — 0,25 = 25%

[I. Test do badania typu stuchowego.

Test sklada sie z 5 zadan, polegajacych na odtworzeniu ni-
zej podanych krotszych i dtuzszych taktow:

Spos6b uzycia testu. Takty poszczegdlne wystukuje sie kolejno, pow-
tarzajgc jak poprzednio 5-cio krotnie, a badany winien je odtworzyé. Spo-
s6b obliczenia taki sam jak przy tescie bo badania typu wzrokowego.

M Test do badania typu motorycznego.

Tak samo jak poprzednie, test sktada sie z 5 zadan, polega-
jacych na odtworzeniu rysunkéw w réznych uktadach i o réznej
ilosci elementow. (Rys. Ns 7).

Rysunek 7.
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Spos6b uzycia testu. Badanemu zasiania sie oczy chusteczka i reka
jego kresli sie na tablicy kolejno wyzej podane znaki, nastepnie Sciera sie
je (jesli rysowaliSmy na tablicy, jeSli zas na papierze dajemy badanemu
inny arkusz czystego papieru), a badany ma je odtworzy¢ z pamieci przy
odstonietych oczach. Kazdy eksperyment mozna powtérzy¢ tylko dwa razy,
zaznaczajac jego rozwigzanie zarowno pod wzgledem jakosciowym jak ilo-
Sciowym (badany moze n.p. dobrze odtworzy¢ ilos¢, lecz w ztem potoze-
niu, lub zle uja¢ katy rysunku, wzglednie dobrze odtworzy¢ pod wzgledem
jakosciowym a Zle pod wzgledem ilosciowym), W tym celu na specjalnej
tabliczce (patrz nizej) zapisuje sie wyniki, a przy obliczaniu rozwigzapie
kazdego testu zaréwno pod wzgledem jako$ciowym jak iloSciowym, liczy sie
jako t. zn. ze do zupeinie dobrego rozwigzanie tesfu, potrzebne sg oby-
dwa warunki t. j, rozwigzanie go pod wzgledem iloSciowym i jakoSciowym.
Wynik otrzymuje sie przez podzielenie dobrych odpowiedzi przez 101). Na
przyktadzie obliczenie to przedstawia sie nastepujgco:

NS testu i I, m V. V.
Préba 12 1 2 1 2 1 2 12
EJakoéciowe + — + + — o+
g) llosciowe — —  + - - — o+ o+ o+ —

Wynik badania: typ motoryczny — 4:10 = 0.40. (W stosunku za$
procentowym 40%)

TESTY DQ BADAN ZDOLNOSCI RACHUNKOWYCH.
Badanie szybkosci liczenia u gtuchoniemych.

(Test niniejszy stluzy zarowno do badania gtuchoniemych,
upos$l. umystowo i normalnych).

Test sklada sie z 20 zadan w zakresie 10 dla dzieci miod-
szych, w zakresie zas 20 dla dzieci starszych. Zadania sporza-
dzone sg tylko na odejmowanie, gdyz, wedtug twierdzenia Uansch~
burg’a jest to najtrudniejsze na nizszych stopniach dziatanie,
twierdzi on bowiem, ze dziecko, ktére dobrze i szybko odejmuje,
bedzie z pewnoscig dobrze i szybko dodawato, mnozyto i dzielito.
Przy badaniu temi testami chodzi o procentowe obliczenie zdol-
nosci szybkiego liczenia, a wchodzg tu w gre 3 czynniki, ktére
Ranschburg rozgranicza u dzieci normalnych i uposledzonych
umystowo na: 1) zmyst stuchu i obliczenie pamieciowe, 2) obrazy
wzrokowe liczb, 3) praca motoryczna pisania.

0 Przez dziesie¢ dzielimy dlatego, ze faktycznie mamy 5 zadan po 2
proby jakosciowe i 2 iloSciowe co wynosi 20 préb; poniewaz jednak do
dobrego rozwigzania testu potrzebne sg obydwa, dlatego ilos¢ préb catko-
witych réwna sie 10. W razie uzyskania nieparzystej liczby -f (oczywiscie
przy wartosci + = Va) sumy pluséw, juz nie zamieniamy na catkowite
wartosci, lecz dzielimy ja przez 20, (w d nym wypadku, gdyby zamiast
8 dobrych odpowiedzi, bylo 7, natenczas typ motoryczny réwnatby sie
7 :20 = 035, w stosunku procentowym 35%).
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U gtuchoniemych za$ na: 1) ruchowy obraz poruszania warg
badajgcego i badanego, jako tez z tern zlgczone prace skojarze-
niowe moézgu, 2) obrazy wzrokowe liczb, 3) praca motoryczna
pisania.

W mysl tych zasad badanie obejmuje 3 etapy; 1) obliczenie
pamieciowe, w ktorem bierze sie pod uwage czas') i jakos¢
odpowiedzi, 2) obliczenie zadan testu piSmiennie (czas pracy);
badajacy wydaje polecenie: wylicz szybko i dobrze, 3) przepisy-
wanie wynikow rozwigzanych piSmiennie zadan w osobnej kolumnie
(obliczenie czasu zuzytego na przepisywanie; badajgcy wydaje,
podobnie jak poprzednio, polecenie: przepisz szybko i dobrze.

Przed przystgpieniem do drugiego etapu badania t.j. obli-

czenia piSmiennego, daje sie dziecku te same zadania w innym
uktadzie do wyliczenia dla wprawy i préby tej nie bierze sie pod
uwage. Po przeprowadzeniu tych trzech préb nastepuje oblicze-
nie i porownanie wynikéw. Przy pierwszej probie ilos¢ rozwig-
zanych zadan dzieli sie przez przecietny czas (w celu otrzyma-
nia stosunku procentowego ilosS¢ rozwigzanych zadan mnozy sie
przez 5; przez pie¢ zas mnozymy dlatego, ze 20 zadan obejmuje
caly test). Obliczenie to na przykladzie przedstawia sie naste-
pujgco: dziecko rozwigzato 15 zadan przy przecietnym czasie 3”;
szybkos¢ tedy jego liczenia = iS—(;(i = 2%
Przy drugiej probie od sumy czasu ogolnie zuzytego na oblicze-
nie piSmienne odejmuje sie czas zuzyty na przepisywanie i otrzy-
mang w ten spos6b réznice dzieli sie przez 20, poczem obliczenie
nastepuje jak wyzej; n. p. czas zuzyty przy wyliczeniu 80", przy
przepisywnniu 30", iloS¢ rozwigzanych zadan 15. Obliczenie:

( 15 X 5 \ _ 75 %

Na podstawie masowych doswiadczeh Dr. Ranschburg przy-
szedt do przekonania, ze dzieci gtuchonieme: 1) najmniej czasu
zZuzywajg ha przepisywanie, 2) najlepiej rozwigzujg zadania czy-
tane z ust (lepiej niz wtedy kiedy tekst zadania, ktére majg wy-
kona¢ pamieciowo, otrzymajg napisany na papierze).

BADANIA SPECJALNYCH UZDOLNIEN RACHUNKOWYCH.

Dr. Ranschburg juz od 18 lat pracuje nad konstrukcjg
testbw do badan uzdolnien rachunkowych, z ktérych ostatni,
badania specjalnych uzdolnien rachunkowych ponizej przytacza-

'Y Czas liczy sie dopieto od momentu, w ktérym dziecko dobrze
zrozumiato o co chodzi; czasu niepewnego (n p. pomyika protokutuj*cego)
nie bierze sie w rachube, Jeé$li badany przy pamieciowem wyliczaniu da
mylng odpowiedZz i zaraz sie poprawi to w protoluilc zaznacza sie jako C
(korrekte), ktérg liczymy za la odpowiedzi.
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my. Test stuzy dla dzieci w wieku 9 lat i ¢ m.— 12 lat— s m.
a sklada sie z nastepujgcych czterech zadan).

A) Do jakiej liczby nalezy doda¢ 79, aby otrzymac piatg
czes¢ 1000 ? (121).

B) Jaka liczba wzieta trzy razy i pomnozona przez 10 be-
dzie sie rownala trzem czwartym' czesciom 1000 ? (25).

C) lle krokéw diugosci ma korytarz, ktérego diugosé wy-
nosi 10 m i jedng drugg cze$¢ tej dlugosci, jezeli 1 krok
réwna sie 75 cm.? (20).

D) Jakie dwie liczby, do siebie dodane, dajg liczbe dwa
razy wiekszg od liczby ktorg otrzymamy gdybysmy odjeli liczbe
mniejszg od wiekszej, wieksza z tych liczb jest 3 razy wieksza
od mniejszej, mniejsza zas jest 40 czescig 1000 ? (75, 25).

W razie, gdyby badanie z jakichkolwiek przyczyn nalezato
powtdrzy¢, natenczas stosuje sie test réwnowartosciowy. Dla
dzieci zas miodszych w wieku s lat do 9a lat stosuje sie test
nastepujacy:

A) Jaka liczba pomnozona przez siedem réwna sie sumie
29+48 ? (11).

B) Jaka liczba pomnozona przez s jest o0 4 mniejsza od
100 ? (16).

C) lle jest minut od 1h s rano do iU 9 wieczorem? (765).

D) Jaka to jest liczba, ktérej czwarta cze$¢ réwna sie
5 razy wzietej sumie 11+29 ? (800).

Test niniejszy stuzy do badann masowych w grupach od
20—40 dzieci. Przed rozpoczeciem badania nalezy dzieci na-
stawi¢ w tym kierunku i zwr6ci€¢ im uwage, ze spos6b obliczenia
zalezy od nich t. zn. ze zadania mogg wylicza¢ pamieciowo
lub pisSmiennie (wynik musi by¢ jednak podany piSmiennie), nas-
tepnie odczytuje sie zadanie, a potem wywiesza (ewentualnie od-
stania napisany) aby dzieci mogty zadanie obja¢ zaréwno stuchowo
jak wzrokowo. Na obliczenie kazdego zadania przeznacza sie
3 minuty. Na podstawie masowych badan, przeprowadzonych
na 731 dzieciach IV kl. szkoly powszechnej i I. i Il. kl. gimna-
zjalnej przez asystentéw prof. Ranschburg a, Dr. |. Kaufman
i Dr. F. Schmidta, okre$lono 5 stopni t. zw. eksperymentalnych
censur uzdolnien rachunkowych:

1. dla tych, ktérzy rozwigzali wszystkie 4 zadania

2. w " » tylko 3 »

3. " " " ” » 1 »

4- » » » . v .- 1 .
5 n W nie rozwigzali zadnego™ zadanie.

'Y Zadania na pierwszy rzut oka wydajg sie dosy¢ trudne, wystarczy
jednak chwila zastanowienia, aby sie przekona¢, ze trudno$¢ polega jedy-
nie na nagromadzeniu duzej ilo§¢ zbednych slow; n. p. przy zadaniu
D. Wystarczy wzig¢ pod uwage ostatnie dwie liczb aby cato$¢ bez trudu
rozwigzac.
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Na podstawie porOwnania wynikéw badania eksperymental-
nego z klasyfikacja nauczycieli okazato sie, ze zakwalifikowane
eksperymentalnie dzieci do cenzury 1. w 77 procentach otrzy-
maty od nauczycieli noty b. dobre i dobre, a tylko w 23°/0 noty
dostateczne. 1anschburg twierdzi, ze dzieci, ktére wykaza przy
pomocy eksperymentu specjalne uzdolnienia rachunkowe, wedtug
wszelk'ego prawdopodobieristwa zrobig postepy dobre lub b. do-
bre we wszystkich przedmiotach nauczania, uzdolnienie bowiem
rachunkowe, zrdng miarg nie moze polega¢ jedynie na wiado-
mosci-ch rachunkowych, lecz wymaga takze skupienia uwagi, woli,
kombinacyjnosci, stowem wszelkich czynnosci duszy ludzkiej, ktére
przejawiajg sie w ogolnej inteligencji, dlatego tez--twierdzi on—
musi istnie¢ duza wspoéitzaleznos¢ miedzy uzdolnieniami ra-
chunkowemi a ogdlnemi postepami w szkole.

Przy przeprowadzaniu wspomnianych poprzednio badan tym
testem na 731 dzieciach okazano sie, Ze rozwigzanie poszczegol-
nych zadan zalezy od wieku dzieci i trudnosci zadania, co pro-
centowo przedstania sie nastepujaco:

Przykiad: A B. C. D.

Uczniowie IV. Kkl. szkoly

powsz. w wieku 9—10 1 229% 5,8% 25% 54%
~Uczniowie I. ki. gimnazjum

w wieku 10—11 I 65,7% 19,9% 65% 260,
Uczniowie Il. Kkl. gimn.

W W|eku 11—12 1. 73,8% 24,3% 8,9% 43,50/,
Przecietnie poszczegoélnych

zadan rozwigzano 54,0% 16,6% 5,9% 24,4%

Z tych przyczyn, dla stwierdzenia specjalnych uzdolnien ra-
chunkowych, wystarczy rozwigzanie 3 jakichkolwiek zadan dla
dzieci w wieku 9—10 lat, 3 zadan, w ktérych znajdowatyby sie
2 trudniejsze dla dzieci w wieku 10— 11 lat i wszystkich (4) za-
dan dla dzieci w wieku 11—12 lat, pozatem Dr. Ranscbburg
dla dzieci starszych stopniuje trudnosci, wymagajac rozwigzania
pamieciowego zadan latwiejszych, a nastepnie trudniejszych.
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Zagadnienia psychologiczno-wychowawcze na
I-szym Powsz. Kongresie Dziecka (Genewa 1925).

Pigte zgromadzenie Ligi Narodéw wiaczytlo do programu
swej pracy opieke nad dzieckiem, stwierdzajgc w tak zw. Deklara-
cji Genewskiej, ze ludzkos¢ winna da¢ dziecku to co ma naj-
lepszego i to kazdemu niezaleznie od rasy, narodowosci i wy-
znania. Pie¢ nastepujacych ,przykazan” zawiera Deklaracja Ge-
newska: 1) Dziecko musi mie¢ odpowiednie warunki dla normal-
nego rozwoju duchowego i fizycznego; 2) Dziecko glodne musi
by¢ nakarmione, dziecko chore leczone, dziecko niedorozwiniete
umystowo, lub moralne zaniedbane musi by¢ otoczone opieka,
dziecko opuszczone lub sierota musi by¢é przygarniete i wspo-
mozone; 3) w niebezpieczenstwie dziecko przedewszystkiem ma
otrzymac¢ pomoc; 4) Dziecko winno by¢ przygotowane do pracy
zarobkowej i chronione przed wyzyskiem; 5) Dziecko ma by¢
wychowywane w zasadach, ze to, co ma najlepszego, winno od-
da¢ na ustugi swych wspétbraci.

W rok po ogtoszeniu Deklaracji, od 24-go do 28 sierpnia
wigcznie 1925 r. w tej samej Genewie odbyt sie Pierwszy Pow-
szechny Kongres Dziecka (Congrés général de [I'Enfant), gro-
madzac okoto 800 przedstawicieli najrozmaitszych narodowosci
i ras i ogarniajac, w200 blisko referatach, zagadnienia teoretycz-
ne i praktyczne zwigzanie z opiekg nad dzieckiem. Nie byt to
faktycznie pierwszy miedzynarodowy kongres dziecka, bo od 1890
r. odbylo sie w Europie i Ameryce zgéra piecdziesigt najrozmait-
szych zjazddéw i kongresdw mniej wiecej miedzynarodowych, zwig-
zanych z opieka, wychowaniem, nauczaniem dzieci i pedologja
(nauka o dziecku). Organizatorzy Kongresu Genewskiego (Union
Internationale de Secours aux Enfants) nazwali go jednak pier-
wszym i powszechnym, bo od czasu zblizenia miedzynarodowe-
go» jakie nastgpito po wojnie, miat on by¢ wyrazem wszechswia-
towego wysitku, niezaleznie od ras, narodowosci i wyznan, w kie-
runku opieki nad dzieckiem. | faktycznie kongres stwierdzit, ze
nastgpito wreszcie zrozumienie tego, co spoteczernstwo winno da¢
dziecku, ze robig sie imponujgce wysitki i mimo wielkich trud-
nosci powojennych, z nadzwyczajnemi czesto rezultatami dla
wprowadzenia w czyn zasad Deklaracji Genewskiej.

Kongres objat 16 zagadnien, rozdzielonych miedzy trzy sek-
cje: lekarska, prawno-spoteczng i spoteczno-wychowawczg.

oekcja pierwsza — higjeny i medycyny, ktérej przewodni-
czyt prof. Pirquet, dyrektor kliniki dzieciecej przy uniwersytecie
wiedenskim, obejmowata pie¢ zagadnien w 59 referatach: 1) po-
réwnanie Srodkéw, stosowanych w rozmaitych krajach, w celu
zmniejszenia Smiertelnosci dzieci, 2) racjonalne odzywianie: nie-



152 Marja Kaczynska.

mowlat, dzieci w wieku przedszkolnym i dzieci w wieku szkol-
ny™, 3) helioterapja w zastosowaniu do dziecka, 4) zapobiega-
nie roznym uposledzeniom u dzieci, 5) unifikacja statystyki Smier-
telnosci dzieci przed urodzeniem, po urodzeniu i w pierwszych
latach zycia.

Sekcja druga — opieki i pomocy spotecznej, ktorej prze-
wodniczyt G. Scelle, prof. prawa miedzynarodowego w Dijon,
obejmowata szeS¢ zagadnien w 46 referatach: 1) opieka nad
matkag (matkg niezamezng, wdowag, kobietg opuszczong) i jej dziec-
kiem, 2) poréwnanie $rodkéw stosowanych w rozmaitych krajach
dla opieki nad sierotami i dzie¢mi opuszczonemi, 3) opieka nad
dzieckiem w okresie przejsciowym, miedzy opuszczeniem szkoty,
a zaczeciem peinej pracy zarobkowej (opieka spoteczna w zwigz-
ku z orjentowaniem zawodowem), 4) standaryzacja definicji nie-
dorozwoju umystowego i jego rozmaitych stopni, s) Polozenie
dzieci cudzoziemskich w obcych krajach, ¢) opieka nad dzie¢mi
emigrantbw w czasie podrézy.

Sekcja trzecia — wychowania i propagandy, ktorej prze-
wodniczyta hr. d'Aberdeen, prezes miedzynarodowej Aady Ko-
biet (Conseil international des Femmes), obemowata pie¢ zaga-
dnien w 39 referatach, 1) wychowanie opinji publicznej w spra-
wie opieki nad dzieckiem, 2) najskuteczniejsze sSrodki zdobywa-
nia potrzebnych funduszéw, 3) zorganizowane rekreacje czyli
zorganizowany odpowiednio czas wolny od pracy, 4) wyszkolenie
personelu opieki spotecznej nad dzie¢mi i miodzieza, s5) wycho-
wanie dzieci dla pokoju miedzynarodowego.

Polskie referaty byly nastepujgce: 1) Dr. M. Gromski-. Wal-
ka ze Smiertelnoscia dzieci w Polsce. 2) Dr. F. Groer: Znacze-
nie spoteczne anoreksji idiopatycznej u dzieci w wieku przed-
szkolnym. 3) Prof. A. Mogilnicki: Poréwnanie srodkéw stosowa-
nych w réznych krajach dla opieki nad sierotami i dzie¢mi opusz-
czonemi.

Jak tematy rozwazanych przez poszczegoélne sekcje zagad-
nien wskazujg, gtéwne wysitki Kongresu skierowane byly na kwe-
stje wychowania fizycznego dziecka i zorganizowania nad niem
nalezytej opieki spotecznej. Nawet sekcja lll-cia wychowania
i propagandy zajmowata sie raczej kwestjg wyszkolenia odpo-
wiedniego personelu dla opieki nad dzieckiem, kwestjg wyrobie-
nia w szerokich masach zrozumienia tej prawdy, ze kazde dziec-
ko jest wtasnoscig i skarbem catego spofeczenstwa, ze opieka
nad dzieckiem jest nietylko obowigzkiem jego rodzicow lub bez-
posrednich opiekunéw, lecz calego spoteczenstwa. Pomimo im-
ponujacego zakresu kwestyj, poruszanych na Kongresie, zagad-
nienia psychologiczno-wychowawcze byly nieliczne i traktowa-
ne z punktu widzenia spotecznego. Charakter spoteczny i prak-
tyczny Kongresu byt widocznie decydujgcym dla doboru tematow.
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Sekcja I-sza higjeny i medycyny stwierdzita miedzy innemi.
koniecznos¢ przedsiebrania przez wladze panstwowe innych
krajow srodkow zapobiegajacych uposledzeniu fizycznemu, urny-
stowemu i moralnemu u dzieci, oraz konieczno$¢ zapewnienia
dzieciom uposledzonym odpowiedniej opieki i wychowania, uta-
twiajgcego im przystosowanie sie do swojej sytuacji. Koszty wy-
tozone na to oplaca sie sowicie kazdemu panstwu, gdyz umoz-
liwig dzieciom uposledzonym dawanie sobie rady w przysztosci,
przez co nie beda obarczaty spoteczeristwa zyciem na jego koszt.

Sekcja 11-ga opieki i pomocy spolecznej zajeta sie ustale-
niem definicji niedorozwoju umystowego i jego stopni.

Temat ten zbyt teoretyczny na kongres niespecjalistow w tej
dziedzinie byt powierzony trzem obecnym na kongresie psycho-
logom: Th. Simon owi, Cyrylowi Burt'owi i Ed. Claparéede’owi.

Ustalili oni, ze niedorozw6j umystowy charakteryzuje sie
przez: infériorité des productions psychiques, globale et habi-
tuelle, attribuable a un manque de développement du sujet chez
qui on constate cette infériorité, quelle qu'en soit |'origine,
intellectuelle ou affective.

Jest debilem osobnik, ktérego rozwoj umystowy jest nizszy
od rozwoju dziecka 10 letniego, a wyzszy od poziomu umysto-
wego dziecka 7 letniego. Jest imbecylem osobnik, ktérego roz-
woj umystowy jest nizszy od poziomu dziecka 6 letniego. Jest
idjota osobnik, ktérego poziom umystowy jest nizszy od pozio-
mu dziecka 2 letniego® Dla okre$lenia stanu umystowego dziec-
ka ponizej lat 10-ciu, ktérego wiek inteligencji jest nizszy od
wieku rzeczywistego, albo tez dziecka od 10 do 15 lat, ktére nie

ma 10-ciu lat inteligencji — najodpowiedniejszy jest termin opdz-
nienia umystowego.
W sekcji Ill-iej wychowania i propagandy, wiele referatow

poswieconych bylo dwom zagadnieniom wychowawczym w szer-
szem znaczeniu, chociaz réwniez traktowanym z punktu widze-
nia spotecznego, mianowicie: nalezytemu zorganizowaniu rekreracyj
czyli czasu wolnego od zaje¢ i wychowaniu dla pokoju miedzy-
narodowego. Wedtug jednego z referentdw, A. Ferriére’a, nale-
zycie zorganizowany czas wolny lod zaje¢ ma nietylko na celu
odcigga¢ dzieci i miodziez od ulicy i od szkodliwych rozrywek.
Ma on spetnia¢ znacznie wieksze zadanie, ktérego nie spetnia
zisiejsza szkota, mianowicie ma wychowywac spotecznie przez
uby, zwigzki, kétka i t. p. organizacje; ma rozwijaé inicjatywe,
przedsiebiorczos¢, indywidualnos¢ dziecka przez zabawe albo do-
browolne, samodzielne zajecie bez formalistyki, bez przymusu,
zajecie, ktore jest dla niego przyjemnoscia, zapetiajgcg mu wol-
ny czas od pracy szkolnej czy zarobkowej. Zorganizowane wiec
odpowiednie rekreacje w klubach, w domach dla miodziezy, sto-
warzyszeniach, kotkach i t. p. majg dopetnia¢ dzisiejsza szkole
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Kongres wyrazit zyczenie 1) azeby wychowanie dzieci i mio-
dziezy we wszystkich krajach, wychodzac od mitosci wilasnej
ojczyzny prowadzito do mitosci catej ludzkosci, zeby wytwarzato
wzajemng sympatje i zaufanie miedzy miodziezg rozmaitych na-
rodow i tern samem przyspieszyto ere pokoju Swiatowego; 2) azeby
dla tych celéw nie wprowadzaé nowego dzialu nauczania do
szkoty, zeby nie narzuca¢ nowych mysli w formie dogmatycznej,
lecz raczej dazy¢ do wytworzenia nowego ducha, wyplywajacego
z nauki wszystkich przedmiotéw, ktéry, nie czynigc szkody po-
jeciu ojczyzny, rozciggatby zainteresowania i sympatje dzieci na
Swiat caty; 3) azeby wychowawcy, rodzice i opiekunowie wyklu-
czyli z nauczania wszystko, co falszuje sady, rozwija ducha wo-
jowniczego, wytwarza niebezpieczny nacjonalizm, podnieca anta-
gonizm i nienawis¢ miedzy narodami; 4) azeby wychowawcy
i rodzice nie starali sie ttumi¢ wrodzonego instynktu walki u dzie-
ci, lecz uszlachetniali go i zuzytkowywali dla wyzszych celéw
spotecznych; 5) azeby dazyli przedewszystkiem do ksztalcenia
osobowosci silnych i niezaleznych umystowo, pozbawionych prze-
sadow i uprzedzen, przepojonych poczuciem fgcznosci wszech-
ludzkiej; 6) azeby wychowywali dzieci w zasadach, ze ro6znice
rasy, narodowosci i wyznania nie powinny nigdy wywotywac nie-
nawisci i przesladowan. Kongres zwraca sie do nauczycieli hi-
storykéw wszystkich krajow, azeby nauczali historji w duchu
mitosSci i zaufania wzajemnego w poczuciu $cislej dacznosci
miedzynarodowej. Kongres uznaje, jako wazny spos6b wycho-
wania dla pokoju zblizenie miodziezy i nauczycieli réznych kra-
jow pzez korespondencje, odwiedzanie wzajemne, wymiane ucz-
niow, kursy i obozy wakacyjne miedzynarodowe, kongresy, zjazdy
i t. p. Kongres przyjmuje z radoscig rezolucje IV i V Zgroma-
dzenia Ligi Narodéw o koniecznosci nauczania w szkotach wszy-
stkich stopni i wszystkich krajow o istocie, celach i dziatalnosci
Ligi Narodéw. Wogodle Kongres byt glosicielem najszczytniejszych
i najbardziej humanitarnych haset. Natomiast zaniedbang byta stro-
na wychowania umystowego i wogoéle nauka o dziecku, a zdawa-
toby sie, ze tematy te powinnyby by¢ rozpatrywane na Kongresie no-
szacym nazwe ,Kongresu Powszechnego Dziecka” (Congrés géné-
ral de I'Enfant); ich charakter ogolny i miedzynarodowy (n. p. se-
lekcja uzdolnien) jest najzupetniej oczywisty. Kongres nie spenit
wiec naszem zdaniem wszystkich ,przykazan” Deklaracji Genew-
skiej, ktérej punkt 1 gtosi konieczno$¢ dostarczenia dziecku odpo-
wiednich warunkéw dla jego normalnego rozwoju duchowego i fi-
zycznego. Rozwoj duchowy nie moze sie jednak ogranicza¢ do
wychowania moralnego, luka zas, wynikla z nieuwzglednienia wy-
chowania umystowego, musiata z koniecznosci rzeczy zaznaczy¢
sie ujemnie na calosci zagadnien.
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wyobrazenie ejdetyczne.

obraz nastepczy (obraz kontrastu na-
stepczego).

Skrécenia: W. E
O. N.

CDjOstatniemi czasy psychologowie usilnie sie zajeli zja-
wiskiem,"*dawniej zupeinie prawie nieznanem, zjawiskiem tak zw.
ejdetyzmu. Badania te prowadzono przewaznie w Niemczech,
takze w (Ameryce i we Wioszech. Urbantschitsch’ow\, lekarzo-
wi  wiedenskiemu, zawdzieczamy pierwszy opis systematyczny
zjawiska ejdetycznego, ktéremu nadat on nazwe subjektive opti-
sche Anschauungsbilder. Wsréd wyobrazenn pamieciowych wzro-
kowych pisze U., nalezy odrézni¢ zwykte wyobrazenie (einfache
Vorstellung) tego co sie widziato, od wyobrazen konkretnych
(anschauliche Gedéachtnisbilder). W pierwszym wypadku, obraz
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poprzednio widziany zostaje wyobrazony; w drugim jest na nowo
subjektywnie widziany.

Tripp zadaje pytanie, czy fakty, znane pod nazwg ,hiper-
mnezji” nie sg w gruncie rzeczy zjawiskami ejdefycznemi, jak
np. w wypadku, gdy Horacy Verriet po dwoch czy trzech wizy-
tach maluje piekny i podobny portret brata Filipa, gdy Gustaw
Doré rysuje z pamieci fotografie pejzazu, na ktéra pobieznie
spojrzal, a w rysunku nie brakto ani jednego szczegétu, lub gdy
Mozart odnotowuje Miserere w kaplicy Sykstynskiej po jej dwu-
krotnem wystuchaniu i t. d. Niektore halucynacje wzrokowe

w stanie normalnym mogtyby tez mie¢ jako zrédio wyobrazenie
ejdetyczne.

Dokladne odréznienie miedzy wyobrazeniem a ,widzeniem
umystowem” przeprowadzit E. R. Jaensch, profesor Uniwersy-
tetu w Marburgu; w jego zakiadzie psychologicznym wykonano
najobszerniejsze badania nad t. zw. przez Jaensch’a ,wyobraze-
niem ejdetycznem”. Jeden z jego uczniéw, Oswald Kroh zau-
wazyt przypadkowo w roku 1917 zjawisko ejdetyzmu u ucznia
11-letniego, co go skionito do dalszych badan nad dzie¢mi
i miodziezg. Doszedt on do wniosku, ze dyspozycja ejdetyczna
jest zjawiskiem normalnem u mitodocianych osobnikéw.

Dla wyjasnienia zjawiska E. R. Jaensch przyjmuje, ze u do-
rostego przepas¢ dzieli tresci Swiadomosci, ktdre nazwano per-
cepcja i wyobrazeniem, podczas gdy u dziecka (w niektorych
wypadkach i u dorostych) spotykaja sie zjawiska przejsciowe,
bedace jednoczesnie jednem i drugiem. Sa to wiasnie wyobra-
Zzenia ejdetyczne. Badane byly prawie wylgcznie w sferze wzro-
kowej, chociaz spotykano je i w innych dziedzinach.

W celu wywotlania wyobrazen ejdetycznych, pokazuje sie
osobnikowi przedmiot wielkosci karty pocztowej, mogacy wzbu-
dzi¢ jego zainteresowanie. Przedmiot zostaje pokazany na tle
ciemno - popielatem. Osobnik oglada “przedmiot szczegétowo
w przeciggu 15 do 30 sekund. Nastepnie przedmiot zostaje usu-
niety i kaze sie osobnikowi spoglada¢ na miejsce, na ktérem
poprzednio znajdowat sie przedmiot. Jezeli osobnik ma skion-
nosci ejdetyczne wyraznie zaznaczone, bedzie w dalszym ciggu
widzial przedmiot na dawnem miejscu, pomimo ze przedmiotu
brak (patrz blizsze oméwienie techniki, (3).

Do zasadniczych kryterjdow ejdetyzmu nalezy to, ze W. E.
(wyobrazenie ejdetyczne) wystepuje jako tres¢ natury zmystowej;
osobniki zapewniajg, ze. widzg obraz, procz tego cate ich zacho-
wanie jest tego rodzaju, jakgdyby go istotnie ogladaty. Osobnik
spoglada z uwagg na puste miejsce, zbliza sie, aby rozejrze¢ sie
w szczegOtach. Jest to inne zupelnie zachowanie niz przy pro-
bie pamieciowej. Pytania, zadawane przez eksperymentatora nie
wywolujg zamieszania, przeciwnie, pobudzajg one uwage o0sob-
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nika i czesto dostrzega on wowczas szczegoly, ktdrych poprze-
dnio nie zauwazyt.

Drugiem kryterjum, jest bogactwo szczeg6tdw wyobrazenia
ejdetycznego. Nie zawsze osobnik widzi caly przedmiot, nieraz
widzi tylko jedng jego czes¢, ta, ktéra utrwala w danej chwili
spojrzeniem. Gdy przeniesie wzrok na inng czes¢ tlta, widzi in-
ng czes¢ przedmiotu, dawna za$ zanika. Obrazy te sg trwate,
mozna nieraz wypytywa¢ o nie osobnika w przeciggu dziesieciu
minut, a obraz nie traci nic na swej jasnosci; niekiedy osobnik
jest w stanie odtworzy¢ obraz przedmiotu po kilku tygodniach.
Jezeli W. E. jest wybitnie zaznaczone, barwa jego odpowiada
barwie przedmiotu. U znacznej jednak liczby osobnikow W. E.
ukazuje sie o barwie dopetniajacej. Trzecia kategorja nie widzi
wyraznie koloréw, lecz tylko rozmaite odcienie popielatego.

W. E. ma takie same mniej wigcej rozmiary co przedmiot, mo-
ze nieco wieksze.

Powyzszy opis odnosi sie do pierwszego typu W. E., tych
ktére sg zblizone do postrzezen. Drugi typ zbliza sie do wyo-
brazen (blizsze wyjasnienie patrz (2).

Dla uzupetnienia tego szkicu fenomenologicznego, wspom-
nie¢ nalezy o czynnikach psychicznych, mogacycych wptywa¢ na
W. E. Wsréd nich duza role odgrywa selekcja. Np., u oséb wy-
kazujgcych selekcje kalotropiczng, W. E. powstaje tylko w sto-
sunku do przedmiotow fadnych estetycznie; brzydkie czesci
przedmiotu sg nieobecne lub zostajg upiekszone. Tendencja do
selekcji kalotropicznej rzadka jest u miodocianych, natomiast
spotyka sie czesto u tych artystéw, ktorzy sa ejdetykami. Dagz-
nos$¢ do selekcji filotropicznej polega na tern, ze tylko przed-
mioty uprzywilejowane zdolne sg wywota¢ W. E, ale nie w zna-
czeniu estetycznem. Czynnik przyjemnosci odgrywa wiec duzg
role dla W. E. Jaensch zauwaza, ze tendencja kalotropiczna
moze doprowadzi¢ do teozofji. N. p. jakas kobieta, widzac przed
sobg wspaniate patace, ma wrazenie, ze ogladata juz je w poprze-
dniem istnieniu. By¢ moze takze, pisze on, ze optymizm jest
réwnowaznikiem w Swiecie mysli, ejdetycznej daznosci kalotro-
picznej. Do podobnych tendencyj selekcyjnych moznaby takze
zaliczy¢ wypadki odkry¢ na podstawie intuicji u uczonych, ktérzy
widzg nagle rozwigzania n.p. u H. Poincare. Niektdre'przykiady,
zarejestrowane jako nadzwyczajna pamie€ liczb, jak n.p. u D-ra
Rucklego, sg niewatpliwie zjawiskiem ejdetycznem z selekcjg
filotropiczng.

Ow wplyw cynnikéw psychicznych daje sie jednak zauwa-
zy¢ tylko w dziedzinie tych W. E., ktére zblizajg sie do wyobra-
zen (blizsze szczegoly, patrz (2). Gdy chodzi o W. E., zblizone
do percepcji, spostrzegamy wrecz przeciwne fakty. Niema tu
mowy 0 plastycznosci, obrazy te sa niezmienne.
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Obok W. E. ktore osobnik wywotuje dowolnie, bywajg po-
nadto W. E. spontaniczne, bardzo czeste w miodym wieku i ktére
zdajg sie odgrywa¢ duzg role w zyciu psychicznem miodziezy.
Bada¢ ich nie mozna eksperymentalnie, stad trudnos¢ blizszego
zapoznania sie z niemi.

Uwzgledniajgc tylko dyspozycje ejdetyczne podlegte kontroli,
Tripp po’ zbadaniu w szkotach genewskich 54 dzieci od 12— 15
latl), spotkat tylko 15 ejdetykow, t. j. 28%. Wsrod 20 oséb do-
rosty ch (stuchacze Instytutu J. J. Rousseau) ani jeden nie byt
ejdetykiem. Uzna¢ nalezy jednak za prawdopodobne, ze i wsréd
dorostych znalezliby sie ejdetycy, gdyby sie miato do czynienia
z artystami, u ktorych podobnie jak u miodych osobnikow, ja
i nie —ja sa Scisle zespolone.

Jak wytlumaczy¢, ze tak niewiele spotyka sie ejdetykéw
wsrod dorostych, ktérzy byli prawdopodobnie ejdetykami w latach
miodzienczych? Jaensch przypuszcza, ze W. E. stanowig pier-
wotny stan Swiadomosci, w ktdrym pozniej dopiero wystepuje
zrozniczkowanie na P (percepcje) i W (wyobrazenia).

Na poparcie tego twierdzenia, przytacza on niektére fakty
z zycia ludoéw pierwotnych, dajgce do myslenia, ze zr6zniczkowa-
nie miedzy P a W nie jest u nich jeszcze dokonane, i ze W. E
jest tu zjawiskiem zwyktem, normalnem. N. p. tacy autorowie jak
Livingstone, Spencer i Gillen, Steinen przytaczali przyktady nie-
zwyklej pamieci ludéw dzikich, fakty te przypominajg zjawiska
ejdetyzmu. Ich wiara w rzeczy nadprzyrodzone moze by¢ takze
wywotana rzutowaniem ejdetycznem. Przedmiot niegdys widzia-
ny moze ukaza¢ sie na nowo i da¢ zludzenie ciata astralnego,
Swietej aureoli i t. d. By¢Jmoze, ze dyspozycja ejdetyczna przy-
czynita sie do wiary /w zjawiska nadprzyrodzone, ze dziata ona
u szamanow i t. d. Tak zw. ,udziat mistyczny" (participation
mystique) Lévy-Bruhl'a, jest moze wlasnie wewnetrznem zjawi-
skiem ejdetyzmu (inneres Anschauungsbild), opisanem przez Kreh
lenberg'a i obserwowanem u ejdetykéw, a ktore polega na tern,
ze w chwili gdy pojawia sie W. E. osobnik ma poczucie ze bie-
rze istotnie udziat dzieki intropatji w samej istocie przedmiotu
rzutowanego. W stanie tym, osobnik i przedmiot przenikajg sie
wzajemnie. Jezeli do tego doda¢, ze w niezrézniczkowanym
Swiecie ejdetyka, sen i rzeczywistos¢ sie mieszajg, mozna pojac
znaczenie ,udziatu mistycznego w zyciu ludéw pierwotnych”.

Hipoteza Jaensch'a znajduje jeszcze argument w tym fak-
cie, ze W. E. s w znacznym stopniu postuszne prawom postrze-
gania. Odnosi sie to do tak zw. Hering-Hiidebrandtsche Horop-
terabweichung i do Kovariantenphenomen (patrz bibljogr. E. R

')y Ponizej Int 10-ciu nie mozna przeprowadzi¢ dokladnych obserwa-
cyj nad W. E.
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Jaensch i F. Reich). Te zasadnicze zjawiska wlasciwe percepcji,
zachodzg istotnie i przy W. E., nawet w stopniu zwiekszonem.

Jezeli osobnikowi pokaza¢ trzy réwnolegte do siebie druty
znajdujgce sie na jednej ptaszczyznie, ma on nieraz wrazenie ze
drut srodkowy znajduje sie z przodu lub z tylu od pozostalych,
i trzeba wowcza$ poprawi¢ jego istotne potozenie aby trzy druty
wydawaly sie subjektywnie na jednej ptaszczyznie. Gdy osobnik
oddala sie lub zbliza do drutéw, wydaje mu sie, ze drut Srod-
kowy sie porusza; najczesciej, porusza sie ku przodowi, gdy
osobnik sie zbliza, porusza sie ku tylowi, gdy osobnik sie oddala
(Horopterabweichung). Otéz wszystko odbywa sie zupetnie w taki
sam sposob, jezeli zamiast prawdziwych drutdw, osobnik ma do
czynienia z drutami ejdetycznemi.

Jezeli utozy¢ trzy druty w ten sposéb, ze wydajg sie sub-
iektywnie na jednej plaszczyznie, i wéwczas zbliza¢ lub oddala¢
jeden z bocznych drutéw, wydaje sie, ze i drugi boczny drut
sie porusza; najczesciej to rzekome poruszenie odbywa sie w tym
samym kierunku co ruch pierwszego drutu, niekiedy w kierunku
przeciwnym (Kovariatenphanomen). Takie sime doswiadczenie
mozna przeprowadzi¢ i nad wyobrazeniem ejdetycznem. Oso-
bnik widzi trzy roéwnolegte druty ejdetyczne; w tern samem
miejscu w ktérem ukazujg sie dwa druty ejdetyczne, usta-
wia sie dwa prawdziwe druty (Srodkowy i boczny). Wowczas
osobnik widzi jeden drut ejdetyczny i dwa prawdziwe. Jezeli
woéwczas zmieni¢ nieco miejsce rzeczywistego drutu bocznego,
boczny drut ejdetyczny takze sie porusza. W tym wypadku zja-
wisko ko-warjacji jest nawet o wiele wyrazniejsze niz przy do-
Swiadczeniu z trzema rzeczywistemi drutami.

Ot6z zjawiska te nie wystepuja nigdy przy zwyklych wyobra-
zeniach wzrokowych. Jaensch ttumaczy je na podstawie zboczen
uwagi, a wiec przez czynnik osrodkowy. Wedtug niego, uwaga
odgrywa zasadniczg role przy kazdej percepciji.

Jako zjawisko posrednie miedzy postrzezeniem a wyobraze-
niem, W. E. moze sie przyczyni¢ do wyjasnienia ich stosunku. Czy
postrzezenie i wyobrazenie sg to dwie tresci Swiadomosci rozne
jakosciowo, czy réznig sie tylko stopniem natezenia? Podobnie
co sie tyczy wyjasnienia niektérych zjawisk whasciwych percepciji,
W. E. moga sie okaza¢ bardzo pomocne. Wazne sg szczegolnie
dla wyswietlenia psychologji mtodego wieku. Potwierdzajg zna-
ny fakt, ze dusza miodych osobnikdw rézni sie nietylko iloscio-
wo, ale i jakosciowo od duszy dorostego. Dlatego zapoznanie
sie ze zjawiskami ejdetyzmu wazne jest dla wychowawcow, tem-
bardziej, ze wyciskajg one piethno na catej osobowosci mio-
dzienczej.

W. E. duza odgrywajag role w wypracowaniach i rysunku.
Dziecko moze wynies¢ korzys¢ ze swych W. E., zwlaszcza w wy-
pracowaniach wolnych, dla ktérych samo wybiera temat. Dziecko,
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ktére posiada W. E., opisuje to, co widzi (Kroh); w czasie re-
dagowania, umyst jego jest w zupelnosci zaobsorbowany obra-
zami. Woypracowania nie-ejdetykOw sg natomiast suche, co nie
oznacza oczywiscie, ze majg by¢ gorsze, gdyz przedmiot moze
by¢ dobrze zrozumiany wobec tego wiasnie, ze uczen nie jest
pociggniety obrazami w sposob niepokonany (co do rysunkéw,
patrz (2).

W ksztalceniu charakteru, W. I. majg duze znaczenie. Jak
wiadomo, fantazja moze doprowadzi¢ do ktamstwa; moze ono
by¢ pochodzenia ejdetycznego, nalezy wiec zapozna¢ sie z jego
przyczyna.

Jak dotychczas, nie otrzymano korelacji miedzy inteligen-
cja 0goblng a dyspozycjg ejdetyczng. Niewatpliwie, ze dla nie-
ktérych przedmiotéw ejdetyzm jest korzystny, ale nie dla wszyst-
kich. Ejdetyk ma doskonale rozwinieta pamie¢ wzrokowg dla
ksztattow i barw; natomiast z trudnoscia moze uwage skoncen-
trowac¢. Jego fantazja jest bardziej rozwinieta niz mys$l abstrak-
cyjna i logika. Zapewne dla tych przyczyn Marta Zi/lig spotkata
w Wurzburgu wiecej ejdetykdw w klasach dla dzieci matozdol-
nych niz w klasacti normalnych. Nie mozna jednak stad wnio-
skowacl, ze ejdetyzm jest cechg zastoju umystowego, poniewaz
wyniki te moga by¢ czesto lokalne, procz tego, nauczanie szkol-
ne nie sprzyja rozwojowi dyspozycji ejdetycznej. Jaensch za-
pewniatl autora niniejszej pracy, ze w szkotach nowego typu,
w ktérych prowadzit badania, prawie wszystkie dzieci bylty ejde-
tykami. Nalezy przeto blizej zbada¢ stosunek miedzy ejdetyz-
mem a inteligencja. Wobec tego, ze Jaensch wykazal, iz dys-
pozycja ejdetyczng jest normalna u mitodziezy, nie mozna sta-
wiaC pytania, czy ona jest szkodliwg lub pozyteczng dla inteli-
gencji. Nalezy raczej dostosowa¢ do niej wychowanie i ksztal-
cenie. Niewatpliwie, ejdetyzm nie powinien stawa¢ na prze-
szkodzie w rozwoju mysli abstrakcyjnej. Wychowawca powinien
wptyng¢ na ucznia, aby mogt pohamowac swe daznosci ejde-
tyczne. Z drugiej strony, musi przyzna¢, ze logika nie stanowi
calej inteligencji i ze wrodzone skitonnosci moga pcha¢ mio-

dzienca w innym zupetnie kierunku.
J. Joteyko.2

(2) W swej pracy Stefan Btachowski przytacza statystyki,
wykazujgce stopien rozpowszechnienia ejdetyzmu w mtodzienczym
wieku, zwlaszcza miedzy 10 a 16 rokiem zycia. W Marburgu takg
statystyke przeprowadzit Oswald Kroh w szkotach srednich. Odroz-
nit on cztery grupy ejdetykéw: grupe A, do ktorej naleza najsil-
niejsi ejdetycy, u ktérych W. E. pod wzgledem zywosci i wyrazisto-
Sci, dorownuja wyobrazeniom postrzegawczym; grupe B, zlozonag
z jednostek, ktére z takg samg wyrazistoscig widzg tylko czesci
ogladanego poprzednio wzoru; grupe C, w skiad ktérej wchodzag
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osoby, widzace w wyobrazeniu ejdetycznem tylko szczegolnie
interesujgce je przedmioty; grupe D, ztozong z osob, ktére wi-
dza wyraznie tylko ptaszczyzny barwne albo cienie, albo tylko
zarys catlego wzoru lub niektorych jego czesci. Naogot Kroh zna-
lazt wsrod ucznidw szkot realnych 61% ejdetykow, wsrdd uczniow
szk6t gimnazjalnych 4% Po wylaczeniu ze statystyki grupy D,
odnosne wartosci spadly do 3™ i do 30% Liczby te jedngk
majg znaczenie tylko lokalne (dla badanych szkét marburskich).

W Wiedniu H. Zeman stwierdzit w szkotach $rednich 65%
ejdetykéw (55% chiopcéw i 75% dziewczat). Obrazy ejdetyczne
zawierajgce w sobie prawie wszystkie szczegOly wzoru przy
otwartych oczach i dobrem os$wietleniu miato tylko 25% mio-
dziezy (1,25% chiopcéw i 3,75% dziewczat).

Tabela Zeman'a (Wieden).

Chtopcy Dziewczeta
Jawny ejdetyzm. . 55°/o 75%
Utajony ejdetyzm . 36%% 20%
Brak ejdetyzmu . . 8% % 5%

Na podstawie tych badan Jaensch zbudowat teorje, ze okres
ejdetyzmu stanowi normalny etap w rozwoju postrzezeh i wyo-
brazen, tylko ze nie przedstawia sie zawsze w stanie jawnym.
Eksperymenty na poparcie tej teorji przeprowadzita E. Gottheil
w Marburskim Instytucie Psychologicznym. Badata ona obrazy
kontrastu nastepczego. Wiadomo, ze Emmert wykazal, iz wiel-
kos¢ obrazu nastepczego (kontrastu nastepczego) wzrasta wprost
proporcjonalnie do odlegtosci ekranu na ktéry rzutuje sie O. N.
Otéz u 18 osob nieejdetycznyeh w wieku 22 — 25 lat, wielkos¢
obrazu kontrastowego, powstajgcego po ogladaniu przez 5 — 30
sekund, szarego kwadratu (5 cm2, na ciemno-szarem tle odpo-
wiadata sciSle prawu Emmevt'a. Natomiast obrazy nastepcze
ejdetykdw wykazujg naogot odchylenia od prawa Emmert'a, cho-
ciaz nierzadko w wyraznych przypadkach edejtyzmu nie mozna
bylo stwierdzi¢ odchyleh. Dla zbadania utajonych ejdetykéow wy-
bratla Gottheil 18 ucznidow szkot $srednich (12—17% lat), u kto6-
rych zapomocg zwyklych testdw nie mozna bylo stwierdzi¢ wyo-
brazen ejdetycznych. llosciowe badanie wykrylo u tych ticzniow
bardzo czesto stabe odchylenia od prawa Emmerta i to w tym
sensie, ze obraz nastepczy byt dla bliskich odlegtosci wiekszy,
dla dalszych mniejszy, — niz tego wymaga prawo Emmert'a.

Stowem, u o0sob nieejdetycznych, wielkos¢ obrazu kontra-
stowego odpowiada $cisle prawu Emmert'a, u ejdetykéw jaw-
nych wykazuje ono naogét odchylenie, u utajonych ejdetykow
zachodzg stabe odchylenia.

Wyniki te jednak bynajmniej nie sg zadowalajgce, pisze
autor niniejszej pracy, przedewszystkiem tylko wéwczas mozemy
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powiedzie¢ o osobie, nie bedacej jawnym ejdetykiem, ze jest
utajonym ejdetykiem, jezeli stwierdzamy u niej odchylenia od
prawa Emmerfa. Jezeli u kogo$ stwierdzamy brak odchylen, to
wowczas nie mozemy rozstrzygng¢, czy nie mamy do czynienia
z utajonym ejdetykiem, gdyz nierzadko istniejg jawni ejdetycy
nie wykazujgcy odchylen. Odchylenie nie moze wiec stuzy¢ jako
powszechne kryterjum utajonego ejdetyzmu, gdyz logicznie rzecz
biorgc, mogliby istnie¢ utajeni ejdetycy, nie wykazujacy odchy-
lenia od prawa Emmerfa, skoro istniejg jawni ejdetycy, u kto-
rych takich odchylen niema (patrz takze (3).

Nalezy ponadto zaznaczy¢, ze juz Poppelreuter (1909) zau-
wazyl, ze pomiary odlegtosci i wielkosci obrazu nastepczego
tylko w przyblizeniu sg zgodne ze sformutlowanem przez Emmerfa
prawem; nastepnie wykazatl Kofjku (1923), ze oznaczanie wiel-
kosci obrazow nastepczych napotyka na znaczne trudnosci.
| dlatego Zeman watpi w to, aby na podstawie drobnych odchy-
lern od normy mozna wysnuwa¢ wnioski 0 utajonym ejdetyzmie.

Wyobrazenia ejdetyczne stanowig, wedlug Jaensch’a, swoi-
stg klasg przezy¢ rézng od fizjologicznych obrazéw kontrastu.
Eksperymentalnych podstaw do odréznienia jednych od drugich
dostarczyt uczen Jaensch’a, Herwig.

Na specjalng uwage zastugujg wypadki, w ktorych obrazy
ejdetyczne sg tak zywe, ze nie mozna ich odrézni¢ od rzeczy-
wistych przedmiotéw; zblizone sg one do halucynacyj, a wy-
padki, w ktérych obrazy ejdetyczne jako przezycia optyczne nie
réznig sie w niczem od rzeczywistosci, chociaz nie dochodzi do
pomieszenia z rzeczywistoscia, zblizone sg do pseudohalucynacyj.
Nie nalezy jednak tych zjawisk patologicznych identyfikowaé
z normalnemi W. E. Kroh zwraca uwage na to, ze halucynacje
i pseudohalucynacje odrézniajg sie od pokrewnych im W. E.
przedewszytkiem tern, ze wystepuja samorzutnie, ze sg niezalezne
od przebiegu wyobrazenn i woli oraz ze wykazujg silng tenden-
cje do utrzymywania sie. Wiekszos¢., ejdetykéw odréznia W. E.
od rzeczywistosci.

Na tej podstawie, Jaensch wypowiedziat hipoteze, ze obra-
zy ejdetyczne stanowig pierwotng niezrézniczkowang jednosc,
z ktdrej, jak gatezie ze wspolnego pnia, wyrosty w jednej strony
postrzezenia, a z drugiej wyobrazenia wzrokowe. Hipoteze tg
usitowat uzasadni¢ Krellenberg. Na zarzut Allport'a, ze te ,faze
jednosci”, jezeli ma by¢ podtozem, powinno sie odnales¢ u wszyst-
kich dzieci, odpowiedziat Jaensch, ze proces réznicowania sie
na Swiat postrzezen i wyobrazen, mogt sie juz odbyé u przod-
kow, tak ze nie mozna go odkry¢ u kazdego dziecka. Odpowiedz
konsekwentna, cho¢ niewatpliwie nie pozbawiona trudnosci.

Wsroéd badanych ejdetykéw  wykryt E. P. Jaensch dwa
typy, ktore Walter Jaensch oznaczyt literami B. i T. Czyste
formy tych typdw sg dos¢ rzadkie (podobnie jak n, p. spotykamy
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mato czystych stuchowcéw i wzrokowcow). Wyobrazenia ejde-
tyczne czystego typu T sg zblizone do obrazéw kontrastu nastep-
czego, a wyobrazenia ejdetyczne czystego typu B do wyobrazen
wzrokowych, roznigc sie od tych ostatnich tem, ze sg zjawi-
skami, jakie w dostownym sensie sie widzi.

W. E. czystego typu T zalezg przedewszystkiem od Sci-
slego wpatrywania sie w jeden punkt wzoru, od dtugosci tego
wpatrywania sie i od innych momentéw natury zmystowej, ktore
rowniez przy wywotywaniu obrazéw kontrastu nastepczego decy-
dujaca odgrywaja role — nie zalezg natomiast wcale albo w nie-
znacznej mierze od tego, czy wzor wzbudza jakies zaintereso-
wanie. U stabych i $rednich ejdetykéw tego typu, W. E. posia-
dajg zazwyczaj zabarwienie dopetniajgce w stosunku do wzoru
i sg ptaskie; u silnych ejdetykéw majg one takie same zabar-
wienie co wzér i charakter brylowaty. Ejdetyk typu T potrafi
tylko z trudem dokona¢ dowolnych zmian w W. E. Obrazy te sg,
jakgdyby oddzielone od osobowosci, ejdetyk odczuwa je jako cos
obcego, a nawet jako zjawisko nieprzyjemne i przeszkadzajgce.

U typu B, W. E. nie czynig wrazenia jakiegos obcego ciata
w organizmie duchowym ejdetyka, lecz przeciwnie odczute sg
jako pozadane i Scisle przynalezne do jego osobowosci. Zabar-
wienie ich odpowiada zawsze zabarwieniu rzeczywistych przed-
miotow; jezeli wzor jest brylowaty, wowczas réwniez W. E. po-
siada ceche tréjwymiarowosci. Sag one zmienne jak wyobraze-
nia i podlegte woli, a ich pojawianie sie, przeksztatcanie i za-
nikanie przystosowuje sie do biegu wyobrazen. Zjawiajg sie one
odrazu w catosci i odrazu w catosci znikajg. Sg one niezalezne
od dlugosci ogladania wzoru, natomiast zawiste sg przedewszyst-
kiem od zainteresowania, jakie wzbudza wzor.

Wymienione czyste typy ejdetyzmu réznig sie réwniez wy-
raznie pod wzgledem somatycznyiii, wykazujac badz to tetanoi-
dalne badZz to bazedowoidalne cechy. Najgtéwniejszemi znamio-
nami somatycznemi typu T sg wzmozona pobudliwo$¢ nerwow
optyczno - sensorycznych, dzieki czemu wiasnie W. E. tego typu
zblizone sg do obrazow kontrastu nastepczego, nastepnie zwiek-
szona pobudliwos¢é nerwow ruchowych i czuciowych na elek-
tryczne i mechaniczne podniety, a wreszcie oko mate, bezduszne,
bez blasku, gteboko osadzone w twarzy, przypominajacej w skraj-
nych wypadkach znane Kklinicystom twarze chorych na tezec.
Zazywanie calcium lacticum (mleczanu wapnia) wplywa na ejde-
tykdw typu T w ten sposob, ze W. E. i wszelkie znamiona te-
tanoidalne stabng lub nawet zupelnie znikajg.

Typ B w swych skrajnych przypadkach przypomina postac¢
chorobowg znang w medycynie pod nazwg choroby Basedowa,
natomiast w wypadkach mniej dobitnych jest on wprost ucieles-
nieniem ideatu miodosci. Oczy sg wielkie i blyszczace, wypukle,
w wypadkach skrajnych galki oczne wychodzg na zewnatrz. Po-
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budliwos¢ psychowegetatywna jest znaczna; wazomotoryczne
przebiegi i puls podlegaja silnym wplywom ze strony psychicz-
nych i fizycznych czynnikow, tatwo tu o oddechowg arytmie
i sktonnos¢ do pocenia sie. Skodra jest miekka, aksamitna, a jej
przewodnictwo elektryczne zmniejszone. Gruczot tarczowy po-
wiekszony. Wprowadzenie wapna do organizmu pozostaje bez
wplywu.

W typach mieszanych znamiona psychiczne i somatyczne
wystepujg o wiele stabiej i stanowig mieszanine jednych i dru-
gich cech. W swych badaniach w Wiedniu Zeman stwierdzit
zupelny brak czystego typu T. By¢é moze, ze przyczyny tego
zjawiska nalezy szuka¢ w tern, ze woda do picia w Wiedniu zam
wiera stosunkowo znaczng czes¢ wapna. Pewne przyczyny lokal-
ne mogg wiec wplywa¢ na wieksze lub mniejsze rozpowszech-
nienie ejdefyzmu (np. w Marburgu jest on o wiele czestszy niz
w Heidelbergu) i takze na odmienng liczebnos¢ typéw B i T.

W Polsce brak jak dotychczas systematycznych badan nad ejde-
tyzmem. Uwagi, jakie o ejdetycznie wypowiedziat Witwicki, *) zdajg sie
przemawia¢ za tern, ze ejdetyzm jest w sferach studenckich w Warszawie
"™ ©° rzadki. Badanego przez siebie rachmistrza S. Finkelszteina okre-
$lit Segat-) jako ejdetyka o typie bazedowoidolnym. Btacbowski dowo-
dzi, ze rinkelstein nie widzi w znaczeniu dostownem obrazéw ejdetycz-
nych; bylby to raczej silny wzrokowiec, niz ejdetyk. Kilka przyktadéw sil-
um °' e*yzmu stwierdzit autor w Poznaniu. Ws$réd studentéw Uniw.
Wilenskiego ejdetyzm wydaje mu sie bardzo malo rozpowszechniony.
Jaensct) podkres$la, ze ejdetykéw nie nalezy szukaé w kolach zwigzanych
z zyciem uniwersyfeckiem, t. j. w kotach o abstrakcyjnej postawie myslenia,
lecz przeciwnie w kotach adeptéw sztuk pieknych. Jaenscij podaje, ze
uzdolnienie ejdetyczne wystepuje u miodych Francuzéw bez poréwnania
czesciej i silniej, rowniez po okresie dojrzewania, niz u Niemcéw. Miodzi
Francuzi, badani przez Jaensclj'a, nalezeli prawie wytgcznie do rzadkiego
w Niemczech typu bazedowoidalnego.

W zakonczeniu swej pracy, autor przypomina prace Czekanowskiego,
ktéory wyr6znit kilka ras wéréd Polakéw i badania Bykowskiego nad wspot-
zawodnictwem u miodziezy szkolnej z uwzglednieniem czynnikéw rasowych.
Rozszerzenie tych badan na zdolnoSci ejdetyczne mogtoby zdaniem autora
wykaza¢ zalezno$¢ ejdetyzmu od czynnikéw rasowych, co tembardziej jest
prawdopodobne, ze badania Jaensctfa idg iuz w tym kierunku.

J. Joteyko.

(3) Podczas gdy dla ogotu ludzi, ,widzenie” wyobrazen
wzrokowych i wspomnien stanowi tylko metafore, dla innych,
mniej licznych, jest zjawiskiem normalnem, rodzajem s$wiadomej
halucynacii.

Dla Jaensch’a i jego wspotpracownikow, jest to zjawisko
normalne i czeste u dzieci ponizej lat 15-tu, dajgce sie obser-

> WL Witwicki. Psychologja, sir. 219—220, tom. |. Lwéw-Warszawa-
Krakéw, wydawn. Zakladu narodowego im. Ossolinskich.

“) J Sega!. Analiza psychol igiczna fenomenalnych uzdolnien rachun-
kowych. Ruci) Filozoficzny IX, str, 72 (autoreferat z odczytu wygtoszonego
w Polskiem Towarzystwie psychologicznem).



Przeglad nowszych prac. 165

wowac i podda¢ eksperymentowaniu i dzieki ktéremu mozna wy-
jasni¢ wiele ciemnych dotychczas stron percepcji i wyobrazenia.
Osobniki te otrzymaly nazwe ejdetykow, ich zdolnos¢ zwie sie
,zdolnoscig ejdetyczng” (eidetische Antage).

W wyobrazeniach pamieciowych (Gedachtnisbilder) nalezy
odrézni¢ trzy stopnie: u dotu, obrazy nastepcze czyli obrazy
kontrastu nastepczego (Nachbilder); u géry — wiasciwe wyo-
brazenia t. j. te wyobrazenia wzrokowe, ktérych og6t dorostych
nie widzi (Vorstellungsbilder); posrodku za$ to, co stanowito
przedmiot badan szkoty Marburskiej, mianowicie wyobrazenia,

ktére sg dostownie widziane (obrazy ejdetyczne, Anschauungs-
bilder).

Technika badania jak nastepujgca- Osobnik ustawiony zostaje w pet
nem S$wietle przed ekranem o rozmiarach 50 centymetrow kwadratowych,
pokrytym jednolitym ciemnopopielatym papierem (n. p. 310A czarnego i 50°
biatego); na tym ekranie umieszczone zostajg przedmioty i tu rzutowane
beda obrazy nastepcze i obrazy ejdetyczne. Dwie pierwsze préby sa wstep-
ne, dwie nastgpne stanowig wtasciwy przedmiot badan

1- 0. W pierwszej pr6ébie ma sie na celu uzyskanie obrazu nastep-
czego odnos$nie do przedmiotu wzglednie prostego, n. p. kwadratu czer-
wonego papieru o 5 cent. kwadr., w ktérego Srodek dziecko wpatruje sie
przez 15—30 sekund. Przedmiot zostaje wéwczas usuniety i na jego miej-
sce ukazuje sie O. B (obraz nastepczy) o barwie dopetniajacej (zielony).

Ta pierwsza proba daje wskazéwki co do zdolnos$ci ejdetycznych osobnika.
W wypadkach pomys$inych, obraz nastepczy ukazuje sie szybko i odznacza
sie trwalosScig. U osobnikéw najlepiej pod tym wzgledem obdarzonych
obraz nastepczy nie bedzie dopetniajgcym (negatywnym), lecz zachowa
pierwotna czerwong barwe (obraz pozytywny),

2- 0. W drugiej probie dziecko wpatruje sie w jeden punkt przed-
miotu ztozonego (obrazki, nieco mniejsze od pocztéwki, przedstawiajgce
czarne sylwetki os6b, zwierzet i przedmiotéw na tle pejzazu umiarkowa-
nie kolorowego); cato$¢ powinna wyobraza¢ scene prostg, jasng i intere-
sujaca. 1w tym wypadku otrzymuje sie obraz nastepczy; jesli, jest wyraz-
ny, doktadny, a zwtaszcza je$li jak pozytywny, uzdolnienie ejdetyczne po-
twierdza sie dobitnie 3). ]

W dwoch nastepnych probach nie poszukuje sie juz O. B., lecz
usituje sie otrzymac obraz ejdety¢zny i dziecko nie wpatruje sie w jeden
punkt, lecz przypatruje sie kolejno rozmaitym czesciom przedmiotu.

3- o. Dziecko przeglagda sie swobodnie przez 10 sekund czerwonem
kwadratowi. Jezeli po usunigeciu przedmiotu, dziecko ,widzi” na ekranie
(podobnie jak widziato obrazy nastepcze) wyrazny kwadrat, o jasno zazna-
czonych granicach, czerwony lub zielony, mamy do czynienia z ejdetykiem.

4- 0. Mamy tu do czynienia ze swobodnem przegladaniem sie
10—15 sekund) obrazkowi interesujacemu. Jezeli dziecko ujrzy istotnie
na ekranie rysunek, o jasno zaznaczonych konturach, z licznemi szczeg6-
tami i barwami wiasciwemi przedmiotowi, mamy do czynienia z wybithym
ejdetykiem.

W wypadkach trudniejszych mozna zmienia¢ przedmioty, ekran, sto-
pien oswietlenia,

Niektére witasciwosci wyobrazenia ejdetycznego dadzg sie ujg¢ w na-
stepujacych punktachi8

(prze

8) Eksperymenty majg takze na celu usSwiadomienie osobnika,

ze
chodzi tu o zjawiska dostownie ,widziane".
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I-o. Sposob powstania. Obrazom nastepczym sprzyja diugie wna
trywame s,e w jeden punkt przedmiotu, podczas gdy dla zw yt wy-
obrazenia wystarcza szybki swobodny przeglad. Co do wyobraze/ eide-

lekund ’ Wymag8,a °ne ZaZWyCZ3i swobodne«o spoglagdania przez’ 15

e i f ZaS tPWT °- °- N-.Podmiotu po 25 sekundowani wpatrywaniu
khU,rP * am,arkowa"em o$wietleniu nie Irwa zwykle diuzej nad minute-
klasyczne O. B. pozytywne w tych samych warunkach sg nieuchwytne’
trwaja tylko utamek sekundy. Natomiast wyobrazenie ejdetyczne nozv-
ywne czy negatywne, trwa zwykle minute lub dwie, niekiedy* Lk dtugo
jak na to pozwala uwaga dziecka; ponadto, w przeciwiehnstwie do O B’
moze pojawi¢ sie. ponownie po wielu dniach i miesigcach ibez noweco
widzenia® przedmiotu). nowego
Bogactwo. Woéwczas gdy klasyczny O. N. w mglisty sposéb odtwa
rza zarysy przedmiotu, W. E. posiada zywe barwy, kontury Zyrazne i do-
M £ ne szc,zegoly; daje sie wymierzy¢ cyrklem, takie za$ szczegdlly jak
ilosc wtosow kociego wasa, napis w nieznanym jezyku pojawiajg sie*naflle
w wyobrazeniu ejdetycznem dajag sie;} policzy¢, odczytac¢, narysowac- EOd!
czas gdy brak ich w O. N. lub zwyklem wyobrazeniu
Zwigzek z ruchami oka. Wiemy, z jakg doktadnos$cia O. N. podaza
za ruchami oka. W. E. dostarcza w tym wzgledzie réznych wynikéw; raz
p s uszne jest wszelkim zmianom Kkierunku spojrzenia, innym razem nie
) r eg7 ‘eSCa Probnie jak przedmiot; wreszcie w wypadkach
ajczestszych, podaza me za ruchami oczu, lecz za zmianami uwagi.
z,wigzek z hochnemi ruchami nachylenia gtow\. O. N nodlena na-
chylemu wraz z nachyleniem gtowy, podczas gdy zwykle wyobrazenie mo-

ze byc obojetne na podobne ruchy. W. E. zajmuje tu, tak jak i w innych
gajac n ac h IS Sgtow°ySr ' A ZachowlM ¢ niezaleznos$¢, raz ule-
ten

<urg i 5 ~ "~ S = c¢c i S a :
miedzy ekranem a O. N. jak S$cisty. O. N. naog6t uzalezniony [eTod ekra
nu, wystepuje tatwej na tle jednostajnem niz centkowanem; jezeli ekran
wprawie w ruch rotacyjny ulega deformacjom; zwieksza Sie’'w mtare tego

zeniekeiHefle Wef i g,praWa Emmerfa. Jak zachowa sie wyobra-’

p L edetyCZneli Tak ,ak ku °r wykazu>e niezliczong ilosS¢ stopni_miedz
czerwonym” a zielonym, me bedac ani jednem ani drugiem, pisze Jaensc

an, wynikiem ,ch syntezy, podobnie i W. E. stanowi prze $cie pomiedzy
O. N. a zwykiem wyobrazeniem, przy zachowaniu catej swej indywidual-
nos$ci; raz odznacza sie zupeilng obojetno$cig w stosunku do ekranu do-
obme jak wyobrazenie, drugim razem pozostaje w écis}e'ﬁ zaleznosci od
powierzchni projekcyjnej. . za,eznoscl oa

.1 'laensch usituje wykaza¢ powszechno$é zjawiska ejdetyzmu, dopatru-
ac sie jego istnienia w wypadkach utajonych. Utajony ejdetyzm miatby
istnie¢ w tych wypadkach gdy O. N nie sg z zupeing doktadnos$cig po*
s uszne prawu Emmerta; gdy towarzyszy im nieprawidiowe tlo; gdy ?zuto-
wymag”a”N 104 real?y-.~czg sie z nim w stopniu mniejszym niz tego

Ten aH, N-1 ece’ n,Z teg® nalezy 0C2ekiwaé od zwyklych wyobra-
zen, gdy sa postuszne mniej nizby nalezato bocznym ruchom ~ glowy i ru-

fnaz T |" 8& wykazV,i* pewng n'ezaleznos¢ w stosunku do ekranu i t. d.
(patrz takze (2), Jezeliby przyja¢ pod uwage utajone obrazy ejdetyczne
wowczas liczba ejdetykéw wynositaby 100<Vo ejaetyczne,
- Tl E> "iestychanie czeste w Marburgu, nalezg do_rzadko-
sci w Heidelbergu; réznice te przypisuje Jaensch w duzym sto-
pniu wapiennej zawartosci wody.

Wyobrazenia ejdetyczne, uwazane przez Fechnera a na-
wet Urbantschitsctia za anomalje, uznane zostaly przez Jaen-
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sch’a za przejawy normalne. Wedlug niego, eksperymentowa-
nie nad wyobrazeniami ejdetycznemi nie jest trudniejsze niz nad
percepcjami; W. E. dziecka sg w stanie przeksztalci¢ surowy
materjatl percepcji i doprowadzi¢ je do tej komplikacji, jakg spo-
tykamy u dorostych. Mozna to potwierdzi¢ przyktadami. Wiemy,
ze O. N,, w przeciwieristwie do percepcji, zwiekszaja sie w miare
oddalenia, W. E. zachowujg sie mniej wiecej podobnie. Poka-
zuje sie ejdetykowi czerwony kwadrat, a obok niego dwa inne
kwadraty, ktore widzi, lecz sie w nie nie wpatruje. Catos¢ zo-
staje stopniowo oddalona. Spostrzega sie wowczas, ze percepo-
wany kwadrat czerwony powieksza sie w miare oddalenia; brzegi
jego dotykajg teraz do dwoch bocznych kwadratdw, moga je
nawet odepchna¢. Przyklad ten daje szkole Marburskiej wyjasnie-
nie faktu z codziennego zycia: niewatpliwie, ze optyczne .roz-
miary przedmiotdw zmniejszejg sie gdy odlegtos¢ sie zwieksza,
kazdy jednak wie ze nastepuje to z niematym trudem dla przed-
miotow znanych, jak czlowiek, drzewo, wieza. Jak mamy sobie
wyjasni¢ owe szybkie zmniejszanie sie obrazu siatkdwkowego
i wzgledng statos¢ pozornej wielkosci? Nalezy sobie przypom-
nie¢, ze obraz ejdetyczny zwieksza sie w miare odlegtosci,
a wowczas nalezy przyjag¢ pewien kompromis miedzy obrazem
siatkbwkowym a ejdetycznym, dla zrozumienia pozornej stalosSci
ich wypadkowej t. j. percepcjil), (patrz takze 5). Inny przykfad
odnosi sie do pozornych zmian miejsca przedmiotéw nierucho-
mych. Gdy spogladamy na przedmiot o ktérym wiemy, ze jest
nieruchomy, nie fatwo mozemy sobie jego ruch wyobrazi¢; dla
ejdetyka niema nic fatwiejszego: mobilizuje swe obrazy ejde-
tyczne z réwng fatwoscig jak my mobilizujemy nasze wyobraze-
nia i moze wprawi¢ w ruch swe percepcje, n.-p. wyobrazi¢ sobie
ruch przedmiotu nieruchomego.

Ow przyktad plastycznosci percepcji stuzy iaensch’owi
jako wyjasnienie faktu znanego: przedmioty sa obojetne na prze-
noszenie sie spojrzenia. Wpatrzmy sie w iaki§ przedmiot, po-
czem przenieSmy wzrok na prawo; przedmiot sie nie poruszy,
a jednak jego obraz siatkbwkowy przeniést sie na prawo od
plamki zo6tej, powinienby przeto ulec pozornemu przeniesieniu na
lewo. Jak wyttumaczy¢, ze w zwyktych warunkach, ruchom oczow
nie towarzyszy pozorne przenoszenie sie przedmiotdw w kierunku
przeciwnym? Wyjasnienia szuka¢ nalezy w ejdetyzmie. Spojrze-
nie na prawo, uwaga obwodowa, powoduje przeniesienie sie
obrazu na lewo; ale uwaga- centralna w postaci ejdetyzmu, prze-
nosi percepcje we witasnym kierunku; uwaga obwodowa i uwaga
osrodkowa wchodzg zatem w kompromis, skutkiem czego, nie-

1) Freiling powatpiewa w prawdziwo$¢é tego wyjasnienia i nadaje
wielkie znaczenie zwyklym wyobrazeniom.
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ruchomosci rzeczywistej odpowiada nieruchomos¢ pozorna, po-
mimo zmiany miejsca spojrzenia i obrazu siatkbwkowego.

Wyobrazeniu ejdetycznemu przypada w udziale jeszcze
wieksza rola (Jaensch). Podlega ono nieustannym zmianom po
swojem powstaniu. Pokazmy dziecku sylwetke jezdzca na koniu,
z podniesiong glowa. W wyobrazeniu edejtycznem kon moze sie
przedstawi¢ z glowg opuszczong, jezdziec moze zas by¢ odwré-
cony na siodle. Pokazmy dziecku litere F; moze sie ona ukazaé
odwrécona lub przewrdcona, kon zas widziany przed chwilg
moze sie przedstawi¢ z czterema nogami w goére. Owe przeksz-
talcenia moga by¢ zuzytkowane dla wyjasnienia pisma zwier-
ciadlanego. Funkcja ich jest jednak o wiele wazniejsza.

Po powstaniu wyobrazenia ejdetycznego, dziecko bawic¢ sie
zaczyna tym obrazem, nadaje mu wiele zmian potozenia, ksztaltu,
orjentacji. Przypomnie¢ tu nalezy, ze W. E. posluszne sg pew-
nym prawom percepcji: koto obracajgce sie daje wrazenie elipsy,
a sprawy maja sie podobnie z W. E. kota. Dzieki temu, defor-
macje i zmiany potozenia W. E. danego przedmiotu nie ging
i gdy pézniej ejdetyk ujrzy przedmiot analogiczny, mechanizm
odpoznania moze wejs¢ tu w gre i dzieki wspomnieniu zmian
zaszlych w W. E., ejdetyk bedzie w stanie odpozna¢ wszystkie
konie, we wszystkich potozeniach.

Obraz ejdetyczny bierze wreszcie udzial w dziedzinie czynu
(Jaenscl?). Gdy zwierza usituje siegng¢ do przedmiotu oddalonego, od kté-
rego dzieli go przeszkoda, wykazuje podwdjng nieudolno$¢: nie umie wy-
szuka¢ odpowiedniego przedmiotu, n. p. do$¢ dlugiego kija; nie potrafi
usuwacé przeszkod. Ejdetyzm dostarczy wyjasnienia tego braku sprawnosci.
Pokazmy ejdetykowi jabtko oraz laske o wygietej raczce; w wyobrazeniu
ejdetycznem, laska zahacza o jabiko i skierowuje je w strone osobnika.
Pokazmy mu jabtko i sznurek; zdany¢ sie moze ze w wyobrazeniu ejdetycz-
nem sznurek utozy sie w petle i jabtko przyciggniete zostanie w strone
dziecka. Wyobrazenie ejdetyczne urzeczywistnia wiec fakt, niemozliwy
w zyciu realnem: jestto spetnienie zyczenia; powodzenie to moze wywotaé
czyn, bedacy kopja obrazu ejdetycznego. Istotnie, malpa usituje dosieg-
gnac jabtko zapomoca wszelkich mozliwych' sposobéw. Co dotyczy nie-
udolnos$ci w usuwania przeszkéd, daje sie ona wyjasni¢ w nastepujacy
spos6b: ustawmy skrzynke miedzy dzieckiem a jabtkiem; dla usuniecia
przeszkody ejdety¢znej, uwaga powinna na chwile przerzuci¢ sie z jabika
na skrzynie. Do tej komplikacji nie jest zdolna uwaga zwierzecia, przy-
kuta do pozadanego przedmiotu.

Najwazniejszy fakt, wylaniajacy sie z prac szkoty Marbur-
skiej jest nastepujgcy: chociaz gteboka przepas¢ dzieli percep-
cje od wyobrazenia u cztowieka dorostego, zapatrywac sie jed-
nak na nie nalezy jako na produkty rozszczepienia poczgtkowej
jednosci, stanu jednolitego, ktéry posiada je w potedze, stanu,
ktéry przejawia sie w postaci wyobrazenia ejdetycznego, wtasci-
wego dziecku i czlowiekowi prymitywnemu. Niektére dzieci nie
posiadajg obrazow nastepczych, ani wyobrazen i percepcyj kla-
sycznych, lecz posiadajg tylko wyobrazenia ejdetyczne; w innych
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wypadkach, mniej czystych, poczagtkowa jednos¢ wykazuje sie
w tem, ze wyobrazenia, obrazy nastepcze i wyobrazenia ejde-
tyczne, a nawet niektére percepcje, zachowujg sie w jednaki
spos6b w wymienionych powyzej prébach. Gdy dziecko bliskiem
jest jeszcze pierwotnej jednosci, jego O. N. nie powiekszajg sie
dostatecznie w miare odlegtosci, jego za$ percepcje, zamiast
sie zmniejsza ze wzrastajaca odlegloscia, ulegaja zwieksze-
niu; niezrézniczkowane jest ponadto- dziecko, ktérego wyobra-
zenia, zblizone do obrazdw nastepczych, poruszajag sie tgcznie
z ruchami oczu i gtowy; bliskie stanu pierwotnego sg takze
dzieci, ktére kopjujg pismem zwierciadlanem, takze takie, kto-
rym przedmioty ukazujg sie mniej lub wiecej zabarwione, mnigj
lub wiecej duze, mniej lub wiecej nieruchome, mniej lub wiecej
proste lub wygiete niz sg w rzeczywistosci; zle przygotowanym
do rozszczepienia rozmaitych stanéw pamieci jak ejdetyk, kto-
remu daje sie do przeczytania wyraz MqgTqgR a ktéry przy
zamknietych oczach widzi pomimowoli MOTOR. U tych wszyst-
kich jednostek wyobrazenie i percepcja znajdujg sie jeszcze
w stanie integracji; ich percepcje sa jeszcze plastyczne i podle-
gaja ksztatltujgcemu wplywowi wyobrazen; ich wyobrazenia ejde-
tyczne, zdolne do tysigcznych transformacyj, nie dokonaly jeszcze
potréjnej pracy rozkladu, uporzgdkowania i rekonstrukcji tych
danych, ktére u dorostego sg podstawg dla percepcji i dla czynu.
Jaensch musiat na kazdym kroku zwalcza¢ stawiane mu
zarzuty, odnoszace sie do zbyt wczesnego wieku dzieci, ktére
obserwujg i rozumiejg ZzZle lub za dobrze i podlegajg sugestii
eksperymentatorow. Wedlug Jaensch'a, jego osobniki rozumiejg
lepiej od wielu dorostych, ze sie nie ,widzi” wyobrazen wzro-
kowych i odrdzniajg doskonale percepcje od obrazu nastepczego,
wyobrazenia i wyobrazenia ejdetycznego i w laboratorjum sg
wiecej Swiadome, wiecej rozbudzone i normalne niz w klasie.
Szkota Marburska zapewnia, ze dzieki temu, ze dziecku nic sie
nie mowi o technice i celu badan, ze stawia sie mu minimum
pytan, e.t.c., zdotano unikng¢ najwazniejszego z zarzutow, mia-
nowicie sugestji. J. Joteyko.

(4) W artykule tym K. Koffka poddaje surowej Kkrytyce
prace szkoty Marburskiej, wbrew twierdzeniom E. R. Jaensch’a,
ktory usituje zbudowa¢ na nich znaczng czes¢ psychologji, a na-
wet filozofji. Artykut Koffka'i, drukowany 1923 roku, mogt oczy-
wiscie uwzgledni¢ tylko te prace, ktére ukazaly sie do tej daty.
Nalezato przedewszystkiem wyodrebni¢ materjat faktow od teorji.

Teorja szkoly Marburskiej opiera sie na tem ujeciu psy-
chologji, ktére jako punkt wyjscia przyjmuje pojecie ,statosci”
wielkosci i barw. Giéwna jej tezg jest traktowanie wyobrazen,
wyobrazenn ejdetycznych i obrazow nastepczych, jako specjal-
nych czynnosci pamieci i dlatego noszg one ogélne miano obra-
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z6w pamieciowych (Gedachtnisbilder). Wszystkie te pamieci nie
sg wspohrzedne, lecz wytwarzajg hierarchie: ng stopniu najwyz-
szym stoi pamie¢ zwyklych wyobrazen, dalej mamy pamie¢ wyo-
brazen ejdetycznych, a na stopniu najnizszym znajduje sie pa-
mie¢ obrazOw nastepczych. Sa to wiec trzy stopnie pewnego
kontinuum, miedzy ktdremi znajdujg sie przejscia, podobnie np.
jak w widmie miedzy czystym kolorem czerwonym a czystym
z6ltym. Niema przeto trzech rodzajow, trzech klas pamieci, ale
tyle pamieci, ile mamy cztonéw w tym szeregu cigglym. Wresz-
cie, w kazdym obrazie pamieciowym biorg udzial komponenty
gorne i dolne i tgczg swoj efekt w postaci wypadkowej.

Teorja ta nie odznacza sie wedlug Koffka'i zbytnig jasno-
Scig. Trudno zrozumieé, czem jest czyste wyobrazenie ejde-
tyczne. Wedlug Jaensch’a, W. E. zajmujg obszerng $rodkowag
dziedzine i mogg zbliza¢ sie w rozmaitym stopniu do jednego
lub do drugiego z krancéw,co nie daje wszakze pojecia czystego
W. E. Szkota Marburska nazywa W. E. wszystko to, co nie wy-
kazuje wilasciwosci czystych wyobrazen Ilub obrazéw nastep-
czych. A zatem, nie opiera sie na cechach W. E, na tern co
powinno by¢ uwazane za typowe, a nawet nie uwzglednia tego
zupelnie przy rozpatrywaniu szeregu cigglego stopni pamieci.
W. E. pod wzgledem zywotnosci, doktadnosci i bogactwa szcze-
gotow przekracza znacznie zar6wno obrazy nastepcze jak i wyo-
brazenia. Jak moze przeto sta¢ ono na Srodku szeregu, prowa-
dzgcego od obrazu nastepczego do wyobrazenia? Z dwdch pojec,
lezgcych u podstawy: a) wykrycie normalnego charakteru typo-
wych W. E., i b) zwigzek wyobrazen i obrazéw nastepczych
przez, liczne stopnie przejsciowe, ostatnie wykazuje sie jako
wazniejsze w nastepstwa. Wynikaloby stad, ze nalezatoby prze-
dewszystkiem szuka¢ cech czystych wyobrazen i czystych obra-
zOw nastepczych. Wymaganiu temu nie odpowiedzialy jednak
prace szkoty Marburskiej. Wychodzi ona z przeswiadczenia, ze
wiadomo czem sg czyste wyobrazenia i czyste obrazy nastepcze
i jakim podlegajg prawom. Przynajmniej dla obrazéw nastep-
czych jest to wyrazone wielokrotnie. ,Przez caly przecigg trwa-
nia obrazéw nastepczych, caly obwdéd pola wzrokowego znaj-
duje sie w stanie pobudzenia”. Czysty obraz nastepczy jest wiec
zjawiskiem uzasadnionem teorjg barw Hering’a. W takim razie
niema on zadnego zwigzku z pamiecig i zada¢ mozna pytanie,
na jakiej podstawie wystepuje ono jako najnizszy szczebel w hie-
rarchji pamieciowej.

Wedlug tez szkoly Marburskiej, W. E. zajmuje miejsce
uprzywilejowane w stosunku do innych stopni. Istotnie, W. E.
rozwija sie najpierw i stanowi pierwotng niezrézcznikowang jed-
nos¢, z ktérej rozniczkuje sie dopiero Swiat wyobrazen i po-
strzezen. ,Swiat ejdetyczny stanowi ontogeniczng wczesng for-
me Swiata postrzezeniowego”. Innemi stowy: czlowiek reaguje



Przeglad nowszych prac. 171

poczatkowo na pobudzenia zmystow nie przez zjawiska postrze-
gania, lecz przez W. E. lub przynajmniej przez zjawiska stojgce
blisko W. E. 1ltu takze nie mozna zrozumie¢ dlaczego W. E.
zaliczone zostaly do zjawisk pamieciowych, poniewaz pierwsze
wrazenie niema nic wspoélnego z pamiecia. Trudnos¢ ta nie znaj-
duje uwzglednienia w pracach szkoly Marburskiej. W malym
zwigzku z tg teorjg pozostaje takze nauka o hierarchji réznych
pamieci. Zdawatoby sie, ze forma najnizsza znajdowac sie po-
winna u poczatku rozwoju, otdz obraz nastepczy wystepuje jako
produkt rozwoju innego stopnia. Jedynie Kroh zaznacza, Zze ob-
razy nastepcze negatywne sg forma najprymitywniejszg z punktu
widzenia jakosci i czynnosci, nie za$ wieku zyciowego. Poza tern
niejasnos¢ ta wystepuje we wszystkich pracach.

Konsekwencje zas stad wyplywajace sg niestychanie wazne.
Ten fakt, ze nasze postrzezenia z punktu widzenia ich zmien-
nosci sg o wiele wiecej niezalezne niz odpowiajgce im bodzce
(statlos¢ wielkosci i barw), wyjasniony zostaje w nastepujacy
sposob: ,Struktura Swiata ejdetycznego pozostaje w najblizszem
pokrewienstwie ze strukturg Swiata wyobrazeniowego”. Pierwsza
jest wczesng formg ontogeniczna, i dlatego ,z koniecznosci
rzeczy Swiat postrzezeniowy posiada¢ musi strukture podobng do
struktury Swiata wyobrazeniowego”. Jezeli wywodom tym odja¢
wszelkie hipotetyczne wzgiedy, wowczas orzekajg one, ze juz od
poczatku zjawiska wywotane bodzcami nie sg postuszne prostym
prawom pobudzenia wrazliwosci, ktdre psychologja uwazata do-
tychczas jako pierwotne. A jednak Jaetisch i jego uczniowie
nie zwracajg na te sprzecznos¢ uwagi, i powtarzajg po wiele
razy, ze ,wyobrazenie ejdetyczne stanowi zasadniczy i konieczny
czynnik przy budowie normalnego Swiata postrzezeniowego”.
Ot6z z przemowienia Jaensch’a na psychologicznym Kongresie
w Marburgu zaznacza sie wyraznie, ze stosuje on dwa rodzaje
praw, jedne w odniesieniu do W. E., drugie za$ do wrazen. Za-
rzut, jaki Koffka czyni Jaensch’owi nie jest ten, ze stwarza on
falszywg teorje, niejedna falszywa teorja oddala bowiem nauce
wielkie ustugi. Zarzut odnosi sie do tego, ze mgliste ujecia po-
daje jako teorje, nie zadajgc sobie trudu ich sprawdzenia i $ci-
slego przemys$lenia. Na poparcie tego twierdzenia autor podaje
szereg faktéw, ktorych tu przytacza¢ nie mozemy.

Co dotyczy zakresu W. E., to jezeli przyjaé, ze sg one
podstawg dla wszystkich zjawisk postrzezeniowych i wyobraze-
niowych, w takim razie we wczesnym wieku wszystkie jednostki
nietylko powinnyby by¢ ejdetykami, lecz powinny by¢ wylgcznie
ejdetykami i zakres uzdolnienia ejdetycznego powinien by¢ tern
wiekszy, im wiek jest miodszy. Oba twierdzenia znajdowaty
obroncow. Uzdolnienie ejdetyczne przedstawia jakoby prawidto-
wos¢ w okreslonym wieku, nalezy ono do typu miodzienczego,
a chociaz nie u wszystkich miodocianych osobnikow dajg sie
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stwierdzi¢ prawdziwe W. E., to w kazdym razie osobniki posia-
dajg znamiona, wykazujgce Slady uzdolnienia ejdetycznege. Takie
znamiona oparte sg na tern, ze zachowanie sie wyobrazen
i obrazéw nastepczych zbliza sie do zachowania W. E. Stad
wniosek, ze przynajmniej owe $lady istniejg u wszystkich mio-
docianych, ze typ ejdetyczny jest ogOllny i normalny wsréd mtio-
dziezy. Aoffka dowodzi, ze podobny wniosek jest niewystarcza-
jacy aby oprze¢ na nim nauke o0 niezr6zniczkowanej jednosci;
nie Slady W. E., lecz doskonate W. E. i tylko takie powinny
by¢ wtasciwe mitodzienczemu wiekowi.

Twierdzenie, ze zakres uzdolnienia ejdetycznego zmniejsza
sie z wiekiem (Jaensch i Reich) nie potwierdza sie na tabe-
lach podanych przez Kroh’a. Moznaby z nich raczej wywniosko-
waé, ze punkt kulminacyjny przypada miedzy 11 a 15 rokiem
zycia; wedtug nauczania szkoty Marburskiej nastepuje bardzo zna-
czne obnizenie w wieku przejSciowym, ale i w miodszych stop-
niach, pisze Koffka, daje sie takze dostrzec wyrazny spadek.
Przypuszczenie, ze kazdy cziowiek byt w latach dziecinnych
ejdetykiem, wydaje sie wielce nieprawdopodobne, w kazdym razie
nie znajduje stwierdzenia w zakresie rozpowszechnienia tego
zjawiska.

Po wielu innych zarzutach, skierowanych przeciwko nauce
szkoty Marburskiej, koffka dochodzi do wniosku, ze pozytywne
wyniki dotychczasowych badan sa nastepujace:

1 Istniejg osobniki, przewaznie w wieku dzieciecym, ktore
posiadajg pogladowa pamie¢ w odrebnej nieznanej innym ludziom
formie. 2. Zjawiska tej pamieci, zwanej W. E. mogg by¢ pod-
dane metodycznemu porownaniu, dajg sie zwlaszcza poréwnac
W. E. ze zwyklemi obrazami nastepczemi. 3. Obrazy nastepcze
u miodocianych wykazuja z wielu punktdw odstepstwa od obra-
zOw nastepczych u dorostych; u pierwszych, funkcyjne i fenome-
nalne roznice miedzy wyobrazeniami, W. E. i obrazami nastep-
czemi sg wzglednie mniejsze. 4. Wyobrazenia miodocianych pod-
legajg tatwiej wplywom niz wyobrazenia dorostych.

Za najwazniejszy uwaza Koffka punkt 2. Jest zastugg szkoty
Marburskiej, ze poddata eksperymentowaniu nieopracowang do-
tad dziedzine. Ze stanowiska krytycznego nalezy jednak zauwa-
zy¢, ze fakty zbadane zostaly w sposéb niewystarczajgcy i nie-
Scisty i ze na ich podstawie zbudowano bez dalszych dociekan
teorje, ktdrg w sposob dyletancki posunieto do daleko idgcych
uogodlnien.

J. Joteyko.

(5) Stefan Blachowski zaznacza na wstepie, ze nie
zy naduzywa¢ wyroku ,ejdetyk”, do czego Jaensch i jego zwo-
lennicy wykazujg pewne sklonnosci. Podobnie nie nazwiemy wzro-
kowcem czlowieka, u ktdrego dopiero najsubtelniejsza analiza

nale-
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psychologiczna wykrywa $lady wyobrazen wzrokowych. Jaensch
doszedt do pogladu (Uber psychische Selektion, patrz bibliogr.),
ze istnieje wielki ,scatkowany” typ ludzki (integrierter Menschen-
typus), ktérego najczestnym podtypem jest typ B (patrz (2) i (6).
W typie tym na siebie oddziatywujg nietylko wyzsze i niz-
sze funkcje psychiczne, ale i funkcje cielesne. Dla pedagogiki
posiada to duzg warto$¢, poniewaz wpltyw pedagogiczny nauczy-
ciela inne wywota u ucznia skutki, zaleznie od tego czy nalezy
on do typu B czy T (patrz (2). W pierwszym wypadku wplyw
pedagoga odrazu obejmie calg strukture duchowa miodzienca,
w drugim ograniczy sie tylko do wplywow lokalnych. Ponadto
pedagog nalezacy do typu B bedzie sadzit ucznia na podstawie
analogicznych, jak u siebie, reakcyj, a wiec bedzie sie spodzie-
wat silnego wptywu funkcyj psychicznych na inne funkcje psy-
chiczne i na funkcje fizyczne, a nie zrozumie innego typu wy-
chowankow, u ktorych poszczegdlne funkcje sg jakgyby od sie-
bie niezalezne. Jego interwencja pociggna¢ moze za sobg nie-
przewidziane, a czesto szkodliwe nastepstwa.

Pomimo réznicy typOw, ustréj miodzienczy jest jednak zaw-
sze podatny na zmiany. Jaensch (Ausblicke auf Kulturphilo-
sophische und padag. Fragen, patrz bibljogr.) jest wyznawcag pe-
dagogicznego optymizmu, plastycznos¢ natury jest wedtug niego
niestychang; zmiennos¢ wyobrazen postrzegawczych pochodzi
stad, ze W. E. stanowig pierwotng jednos¢. Nie mozna juz wie-
cej twierdzi¢, ze przedmioty Swiata zewnetrznego, bedace ukia-
dem podniet, wywotujg zespét ,czystych wrazen”, ktére dopiero
pbézniej ulegaja przerdbce, lecz trzeba przyja¢, jak dowodzi
Jaensch, ze wywotujg one W. E., stojgce w posrodku pomiedzy
wrazeniami a wyobrazeniami. ,Czyste wrazenia” nie sg punktem
wyjscia indywidualnego rozwoju, lecz raczej punktem, do ktérego
rozwoj zmierza. W miare rozwoju struktura postrzezen staje sie
coraz mniej podobna do struktury wyobrazen ejdetycznych, a co-
raz wiecej bezposrednio zalezna od podniet zmystowych. Tym
sposobem Jaensch odwrécit poglad na ontogeneze stosunku po-
strzezen do podniet.

Badania H. Freiling’a, dokonane w Instytucie Marburskim,
stwierdzajg tg plastycznos¢ wyobrazen. U miodych ejdetykow,
pozorna wielkos¢ oddalajacych sie przedmiotéw moze wzrastac,
podobnie jak sie to dzieje z W. E, ktére naog6ét w miarg od-
dalania sie wzrastajg (patr? takze (3). N. p. jeden z chiopcéw
widzi czesto, jak przejezdzajacy rowerzysci, wozy i auta olbrzy-
miejg w miare oddalania sie od niego i potem nagle znika to
zjawisko i przedmioty zjawiajg sie w naturalnej wielkosci. Inny
chtopiec twierdzi, ze ludzie, przedmioty i obrazy zmieniajg swojg
wielkos¢. W zyciu codziennem widzi nieraz przedmioty tam,
gdzie ich w rzeczywistosci niema. Zjawiska te moznaby inter-
pretowa¢ zbyt pospiesznie jako nienormalne, wykazuja one, jak
dalece nalezy czuwa¢ u dziecka nad wyrobieniem postrzezen.
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Kolejnosci, jaka istnieje w rozwoju psychicznym dziecka
nie nalezy zaburza¢ gwattownemi Srodkami pedagogicznemi, nie
nalezy dziecku narzuca¢ umystowos¢ skamienialg dorostego czto-
wieka.

Zdolnos¢ konkretnego przedstawiania sobie widzianych kie-
dys przedmiotow pozostaje w zwigzku z takiemi galeziami nau-
ki, ktdre wymagajg zywej wyobrazni ejdetycznej (metody po-
gladowe). A wobec tego, ze ejdetyzm jest tak rozpowszechnio-
ny w wieku mitodzienczym, caly program nauczania musi by¢ za-
stosowany do tej wilasciwosci.

Wedlug Kroh'a, uczen tetanoidolny jest czesto w szkole
niespokojny, bojazliwy, niepewny i zamkniety w sobie, o poste-
pach nieraz niewystarczajgcych, o matych zainteresowaniach.
Uczen typu bazedowoidalnego wykazuje duze zainteresowania,;
gdy sie jednak pograzy w swych W. E. odbiega mys$lg od lekciji,
zwtaszcza mato interesujgcej. Jednak typowi marzyciele, ktorzy
zawsze myslg sa poza klasg, nalezg raczej do typu tetanoidalne-
go. W wypadkach tych podobno leczenie mleczanem wapnia
prowadzi do dobrych wynikow.

Ejdetyk typu B, ktéry moze panowa¢ nad swemi W. E.,
moze czerpa¢ ze swej zdolnosci ejdetycznej powazne korzysci.
Natomiast ejdetycy typu T, nie moggcy panowa¢ nad swemi W.
E., ktére sg odczuwane jako co$ obcego, sg zahamowani w swej
pracy.

Dotychczasowe badania nie wykazaly jednoznacznego zwigz-
ku miedzy ejdetyzmem a inteligencja. Kroh'zauwazyt, ze w niz-
szych klasach ejdetycy nalezg przewaznie do lepszej potowy kla-
sy, w obu wyzszych klasach zajmujg oni gorsze miejsce."Po-
chodzi to wedlug tego autora stad, ze nauczanie w nizszych
klasach, oparte w stopniu o wiele silniejszym na poglagdowych
metodach niz w klasach wyzszych, bardziej odpowiada witasci-
wosciom psychicznym ejdetykéw- RoOwniez Bergemann nie zna-
tazt jednoznacznego zwigzku miedzy ejdetyzmem a inteligencija.
Wiekszo$¢ ejdetycznych uczniéw nalezy wedlug tego autora
do najstabszych w nauce szkolnej. W Wiirzburgu i Wiedniu stwier-
dzono zjawiska ejdetyzmu w silniejszym stopniu rozpowszech-
nione wsrod miodziezy niedorozwinietej niz wsréd normalnej.

Badajgc uczniéw 11— 14 letnich, ktérzy otrzymali do pis-
miennego opracowania temat. ,Moje ulubione zajecie”, Kroh wy-
réznit dwie grupy uczniéw; do pierwszej naleza uczniowie, pi-
szacy w sposob czysto konwencjonalny, do drugiej nalezg ejde-
tycy. Uderza jednolitos¢ obrazu, jaki miody ejdetyk w stowach
maluje. Liczne szczegoly, doktadnie zaobserwowane, lgczag sie
ze sobag w organiczng cato$¢ opartg o jakis zasadniczy motyw.
Barwnos¢ opisu, jego zywos¢, konkretnos¢ i plastycznosé, swiad-
czy o istnieniu odpowiednich wyobrazen ejdetycznych. Skion-
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nos¢ do wypowiadania sie sktania bazedowoidalnych ejdetykéw do
pisania pamietnikdw i wierszy.

Nieraz ejdetyk, ufajgc swej ejdetycznej pamieci, bedzie
wypowiadat falszywe twierdzenia, ktére nauczyciel oceni jako
klamstwo. Poniewaz obrazy ejdetyczne z biegiem czasu ulegajg
zmianom, wywotuje to pomyiki nauczyciela, ktory posgdza ucznia
0 kiamstwo.

Ejdetycy, pisze Krob, lubig opowiada¢ wymyslone przez sie-
bie historje. Che¢ do wynurzen przejawia sie szczegolnie silnie
w rysunkach ejdetykow, skutkiem czego nauka rysunkoéw nalezy
do ich ulubionych zaje¢. Rysunki ich na ogo6t sa lepsze niz ry-
sunki nie-ejdetykéw, co przejawia sie zwlaszcza przy rysowaniu
kart geograficznych. Ta latwos¢ nie jest jednak wywotana tern,
ze ejdetyk rysuje kontury rzutowanego na papier obrazu ejde-
tycznego. Zwykle w chwili rysowania obrazu, zaczyna on blednac,
a nawet zanika. Odrysowywanie obrazéw ejdetycznych nalezy do
wyjatkdw. Mozna raczej przypusci¢, ze ejdetycy postuguja sie
obrazem ejdetycznym rzutowanym np. na Sciane jakby wzorem.

Wszystkie nauki, odwotlujgce sie do wyobrazni wzrokowej,
jak geometrja, geografja, fizyka, etc. bedg dla ejdetykow tatwiej-
sze niz dla nie-ejdetykow. Uprzywilejowanym tu jest typ B.

Czestokro¢ ejdetycy opierajg sie przy recytowaniu z pamie-
ci na ejdetycznych obrazach odnosnego drukowanego miejsca
w ksigzce. Spogladajg oni w tym czasie na ptaszczyzny réwno-
miernie zabarwione, ich W. E. rozwijajg sie bowiem nalezycie
tylko na jednorodnem tle.

Kroh spotkal osoby doroste, ktorych ejdetyzm przejawia sie
w tern, ze ,odczytujg” w wyobrazni ejdetycznej opisy obrazkéw
1 przedmiotéw. Autor ten sklada wine zaniku konkretnej wy-
obrazni ejdetycznej na szkote, hodujgcg sztuczny werbalizm i ttu-
migca naturalng tendencje konkretnego mys$lenia. Jaensch jest
gteboko przekonany, ze jego badania ejdetyczne pozostawig gte-
boki slad na przysztej pedagogice; dowodzi on, ze do najwazniej-
szych wynikow jego badan nalezy wykrycie bliskiego zwigzku
miedzy strukturg osobowosci miodzienca a strukturg osobowosci
tworcy-artysty. Sadzi on, ze nawet w najbardziej Scistych
naukach twdércze myslenie logiczne blizsze jest umystowosci arty-
sty i dziecka niz mniema sie ogoélnie. W tworczosci naukowej
odnajdujemy to samo wzycie sie w przedmioty badania, jakie
stwierdzamy u dzieci i artystbw w postaci ejdetycznych zjawisk.
Szkota, ktéraby hodowata werbalizm i jednostronny racjonalizm
tamowataby tern samem zdolnosci twoércze miodziezy.

(6) Przeciwstawienie psychologji przyrodniczej i humani-
stycznej (geisteswissenschaftliche Psychologie) da sie zapewne
usuna¢ na drodze badan catostek (struktur) psychicznych (Ganz-
heitsforschung), dowodzi E. R. Jaensch w swym komunikacie,
przedstawionym na V111 Miedzynarodowym Kongresie Psycho-
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logébw w Gronindze. Nie jakas oddzielna czes¢, lecz catosc psy-
chiczna osoby okazuje jednolity, przenikniety sensem kierunek,
ktéry nalezy zbada¢. Badacz, pragnacy wnikna¢ w istote czlo-
wieka, wyjdzie od tych kierunkdw, charakterystycznych struktur
psychicznych i zaleznie od ich rozmaitosci wyrézni typy ludzkie.
Badanie struktur z koniecznos$ci staje sie badaniem typow.

Brak byto dotychczas badan typologicznych w dziedzinach
najblizszych psychologom, przystepujacym do badan z nastawie-
niem przyrodniczem. Ale i tu ta metoda pozwala na posuniecie
sie naprzéd. Badania dowiodly, ze psychofizyczna osobowos¢
niejako jest opanowana przez pewne struktury, swoiste dla po-
szczegoblnych ludzi, a przejawiajagce sie nie tylko w zjawiskach
najwyzszych dziedzin psychicznego zycia osobowosci, ale takze
w zjawiskach psychicznych elementarnych dajgcych sie badac
eksperymentalnie w $cisty sposéb, a nawet w zjawiskach fizjo-
logicznych.

Cecha strukturalng, charakterystyczng dla danej osobowosci,
w przejawach najbardziej elementarnych i w najwyzszych mozna
pozna¢ najtatwiej, jezeli wyjdzie sie od zakresu $rednio wyso-
kiego. Taki zakres widzi autor w zjawiskach ejdetycznych.

Dwa sg gtéwne typy ludzi: T (tetanoidalny) i B (bazedo-
woidalny), pozatem caly szereg posrednich. Jednostki nalezace
do zasadniczych typéw takze w innych, zaréwno elementarnych,
jak w wyzszych funkcjach wykazujg zasadnicze réznice strukturalne.
Cechg zasadniczg typu B jest daleko idaca integracja przenika-
nie sie funkcyj, pozatem wyraznie od siebie odgraniczonych
(zréznicowanych). W zakresie ejdetyzmu charakterystyczne dla
typu B jest to, ze wyobrazenia sg tu w dostownem znaczeniu
widziane, ze zatem znika granica miedzy wyobrazeniem postrze-
gawczem a odtwdrczem.

Jednostki typu B sa bardzo czesto, ale nie zawsze, ejdety-
kami, zawsze jednak cechuje je owa ,ntegracja”, psychiczna
i psychofizyczna, wyrazajgca sie w silniejszem przenikaniu sie
wzajemnem réznych funkcyj psychicznych, w Scislejszej zalezno-
Sci przebiegébw somatycznych od psychicznych. Strona motorycz-
na n. p. stuzy tu w wysokim stopniu wyrazaniu sie tresci psy-
chicznych, Uduchowiony blask oczu charakterystyczny jest dla
tego typu. Zrenica wykazuje niespotykang pozatem reakcje za-
lezng od wyobrazen, przy przeksztatcaniu ich w obrazy ejdetyczne.

Integracja ' psychiczna przejawia sie w szczegélnych wita-
sciwosciach postrzezen, ze wzgledu na swg zmiennos¢ i uleganie
wplywom (Biegsamkeit und Beeinflussbarkeit), podobnym do
obrazow ejdetycznych, choc¢by nawet dany osobnik nie byt ej-
detykiem.

Rowniez w zakresie wyzszych dziedzin zycia psychicznego
da sie wykaza¢ u tego typu podobne przenikanie sie (Durch-
dringung) funkcyj. Na tej drodze wyjasnia sie stwierdzony przez



Przeglad nowszych prac. 177

autora bliski stosunek zintegrowanego typu do przezy¢ artystycz-
nych, jak réwniez jego szerokie rozpowszechnienie miedzy arty-
stami i ludZzmi usposobionymi estetycznie. Mianowicie w sztuce
wyraza sie szczegoOlnie dobitnie spos6b ujmowania $Swiata, charak-
terystyczny dla typu zintegrowanego; sztuka pozwala na ujecie
mysli w forme zmystowa, rownoczesnie odpowiadajaca potrze-
bom uczucia i t. d.

Na powyzej podanym przyktadzie najlepiej mozna wyjasnic¢
stosunek kierunku pracy autora do psychologji humanistycznej
Spranger’a.

Spranger sadzit ze konieczne jest odzielanie sensu (Sinn-
richtung), wyrazajgcego sie w typach, od sensu biologicznego
i uwazat za jedyng tendencje biologiczng dgzno$¢ do zachowa-
nia bytu danej jednostki.

Jaenschb widzi w owej tendencji do estetycznego ujmowa-
nia Swiata (auf das asthetische Welterleben) najwyzszy wyraz
tendencji rozwojowej (einer ganz umfassenden Entwicklungsten-
denz), ktéra przewija sie w elementarnych zjawiskach psychicz-
nych, g nawet w czysto somatycznych.

Nowsze badania, zwlaszcza w dziedzinie paleontologii, wska-
zujg na istnienie endogenicznie uwarunkowanych kierunkéw roz-
wojowych. W zakresie dotyczgcym cztowieka, jak to pozwa-
la stwierdzi¢ badanie typow, sg tu szczegodlnie wazne rézne for-
my jednosci i catosci (der Einheit und Ganzheit) i tendencje
rozwojowe ich dotyczace.

Jednos¢ i catlos¢ moze sie urzeczywistnia¢ w roéznych for-
mach, jedng z nich jest typ ogdlnie zintegrowany, o ktérym by-
ta mowa. Zagadnienia psychicznej jednosci i calosci, nazywane
tez problemami postaci (Gestaltprobleme), owocnie i gleboko mo-
ga by¢ badane tylko przy uwzglednieniu réznych typow.

Z drugiej strony staje sie jasnem, ze czysto apriorystyczna
teorja rozumienia, ktéra chciataby traktowa¢ zagadnienia sensu
(die Probleme des Sinnhaften) wylgcznie w sferze nierealnej,
oderwanej od empirycznej rzeczywistosci, nie dalaby sie utrzy-
mac. Jest to oczywiste, jezeli bierzemy pod uwaga, ze ogolne
cechy strukturalne, charakteryzujgce ,sensowne tendencje” (sinn-
volle Tendenzen) wyzszego zycia duchowego, wystepujg juz
w najbardziej elementarnych podktadach tego zycia.

St. Sedlaczek.

7). Obrazy ejdetyczne nalezg do grupy wyobrazen odtwor-
czych (Gedachtnisbilder). Teorja ich musi zatem wyjs¢ cd od-
graniczenia ich od innych wyobrazen odtwérczych, w szczegdl-
nosci od zwyczajnych przedstawien, dowodzi Scola w swym ko-
munikacie.

Istotna roznica lezy w sposobie przezywania: obrazy ejde-
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tyczne ,sa naprawde widziane”, wyobrazenia odtwércze sg ,tyl-
ko przedstawione”.

Analiza tej réznicy prowadzi do nastepujgcego wyniku:

W kazdem przezyciu wzrokowem nalezy wprowadzi¢ roz-
réznienie pomiedzy osrodkiem wyobrazenia (wtasciwym obrazem),
a zachowaniem sie wobec niego podmiotu przezywajgcego dane
wyobrazenie”. Mozna wykaza¢, ze rdznica pomiedzy ,naprawde
widzianem”, a ,tylko przedstawionem” nie lezy w jakich$ cechach
samego obrazu, ze przeto pomiedzy obrazami jako takiemi nie-
ma istotnej réznicy. Wobec tego obrazy ejdetyczne, co do ich
tresci, nalezy wyjasnia¢ w ten sam sposéb, jak obrazy wystepu-
jace w wyobrazeniach odtworczych i z tego nalezy wyciggngé
odpowiednie konsekwencje dla psychofizyki wyobrazen ejde-
tycznych”.

Natomiast da sie zapewne przez dalszg analize wykazad,
ze roznica pomiedzy ,widzianem”, a ,przedstawionem” lezy w spo-
sobie zachowania sie podmiotu i ze obrazy stajg sie ,widziane-
mi” wzgl. ,przedstawionemi” dopiero przez to, ze sg czesciami
jakiegos jednego catkowitego przezycia (eines Gesamterlebnisses),
ktorego charakterystyczne zabarwienie pochodzi od tego subjek-
tywnego zachowania sie.

Widzenie i przedstawienie sobie nie sg zatem czems okres$-
lonem przez sam obraz, ale sg subjektywnemi sposobami zacho-
wania sie.

Genetycznie da sie roznica w subjektywnem zachowaniu
sie wyttumaczy¢ jako wynik indywidualnego rozwoju.

Pierwotnie zachowanie sie w stosunku do wszystkich wra-
zen wzrokowych, wyobrazen odtworczych i postrzegawczych jest
jednakowe; takie mniej wiecej jak w zwykiem widzeniu.

W toku rozwoju okazuje sie potrzebnem w stosunku do
pewnych wyobrazen odtwoOrczych przyjecie pewnych szczegdlnych
sposobOw zachowania sie, ktére stopni6Wo stapiajg sie w to za-
chowanie, ktoére nazywamy ,przedstawieniem sobie”. Przedsta-
wienie otrzymuje swe swoiste zabarwienie od tendenciji: zacho-
wania, zabezpieczenia i izolacji odnosnego wrazenia. W miare
rozwoju ta tendencja normalnie obejmuje wiekszo$¢ wszystkich
wyobrazen odtworczych, a odpowiednie nastawienie sie sprawia,
ze te wyobrazenia odtwoércze przezywa sie jako ,tylko przed-
stawione”. Gdzie jednak rozwOj nie jest zakonczony, albo gdzie
z innych powodow wyobrazenie odtwércze wystepuje w warun-
kach wywotujgcych pierwotny Sposob zachowania sie t. j. proste
widzenie, tam mamy do czynienia z obrazami ejdetycznemi (po-
réwnaj obrazy we $nie, halucynacje, ztudzenia).

Wedlug tego ujecia, powstawaniu wyobrazen ejdetycznych
sprzyjaja, obok wogole wzglednie silnej dyspozycji do zywych
wyobrazen odtwdrczych, takze okolicznosci lezagce w ogoinej sy-



Przeglad nowszych' prac 179

tuacji lub tkwigce w samem wrazeniu, takie, ktére moga spo-
wodowac¢ zachowanie sie, jak w pierwotnem widzeniu.

Ta okolicznos¢, ze w wielu przypadkach potrzeba owych
szczegoblnych warunkéw, aby osobnikowi umozliwi¢ odpowiednie
zachowanie sie, czyni zrozumiatym fakt selekcji wystepujacy w za-
kresie zjawisk ejdetycznych.

W koncu: z poszczegoélnych cech tego subjektywnego za-
chowania sie mozna wyprowadzi¢ rodzaje wyobrazen ejdetycz-
nych stwierdzone empirycznie w ustosunkowaniu do reszty wy-
obrazenn wzrokowych. Blizszych wyjasnienn w tej sprawie autor
nie podaje. St. Sedlaczek.

(8) Gatti podaje wyniki wielu doswiadczerh metodg prof.
Kiesow’a, przeprowadzonych przez nauczycielke szkoty powszech-
nej, na 42 dzieciach w wieku 6— 13 lat. Nauczycielka otrzymata
od autora dokladng instrukcje.

Wyniki byly nastepujace:

1. Z 42 dzieci tylko 4 miatlo pozytywny obraz nastepczy
przy uzyciu jako podniety barw indigo i czerwonej (jedynie te
barwy byly uzyte w doswiadczeniach).

2. U 8 dzieci wogotle nie mozna bylo uzyska¢ barwnego
obrazu nastepczego. Obraz, wedlug stow dzieci, byt bezbarwny.
Reszta dzieci z calg pewnoscig miata negatywne obrazy nastepcze.
Z tych u 2 wykazano dyspozycje ejdetyczne.

Na podstawie tych doswiadczen moznaby wnosi¢ wedtug
autora, ze wystepowanie pozytywnego obrazu nastepczego moze
ale nie musi schodzi¢ sie z posiadaniem dyspozycji do ejdetyzmu.

St. Sedlaczek.

(9) Procz metody Jaensch'a, Kiesow w badaniach swych
nad ejdetyzmem stosowal metode reprodukcji graficznej. Osob-
nik spoglada na roznobarwne figury albé litery, poczem odtwa-
rza je graficznie. Nie ejdetyk przypomina sobie w tych wypad-
kach niektore tylko szczegoly, ejdetyk widzi je z wielkg jasnos-
cig, dochodzgacg do halucynacji i odpowiednio do tego rejestruje.

J. J

BIBLIOGRAFJA EJDETVKI.

Wiekszos¢ prac Psychologicznego Instytutu Uniwersytetu
Marburskiego ukazala sie w Zeitschrift fir Psychologie, zaczagwszy
od tomu 84 (1920 roku). Czes¢ tych prac zebrat E. P. Jaensch
w monografji p t. ,Uber den Aufbau der Wahrnehmungswelt
und ihre Struktur im Jugendalter”, Leipzig, Barth, 1923 (nowe
wydanie ukazalo sie 1927 r.). Dokladng bibliografje ejdetyzmu
do roku 1925 podaje li. Kliver. An experimental Study of eide-



180 Przeglad’ nowszych prac.

tic type. Genetic Fsychology Monographs, Vol. 1 n-o 2, ma-
rzec 1926.

Skrécenia: Zeitschrift fir Psychologie Z Ps.

W cytatach doktadnych, pierwsza litera po nazwie wydaw-
nictwa oznacza numer tomu, druga strone.

(1) Allport Gordon W. Eidetic Imagery. British Journal
of Psychology, XV, 99—120, 1924. — (2) Antipoff Héléne. Un
cas d'image eidétique spontanée. Archives de Psychologie XX,

n-o 77, mai 1926. — (3) Bergemann W. Versuche uber die
Entwicklung des visuellen Gedachtnisses bei Schilern. Z Ps.,
98, 223, 1925. — (4) Blachowski Stefan. O wyobrazeniach ej-

detycznych. Szkota Powszechna, VII, zeszyt Ill, 1926. — (5) Bia-
chowski Stefan. Nauka o wyobrazeniach ejdetycznych a peda-
gogika. Szkota Powszechna VII, zeszyt IV, 1926. — (6) Busse
Paula. Uber die Gedachtnisstufen und ihre Beziehung zum Auf-
bau der Wahrnehmungswelt. Z Ps, 84, 1—66, 1920. — (7) Em-
mert L. Grdssenverhéltnisse der Nachbilder. Klinische Monats-
schrift fur Augenheilkunde, 1881. — (8) F/ournoy Henri. Eidé-
tisme chez une débile. Archives de Psychologie, XX, n-o 77,
mai 1926. (9) krank Helene. Uber die Beeinflussung von
Nachbildern durch die Gestalteigenschaften der Projektionsfla-
che. Psychologische Forschung, 1V, 1923. — (10) Freiling H. Uber
die rdumliche Wahrnehmungen der Jugendlichen in der eidetischen
Entwicklungsphase. Zeitschrift fur Sinnesphysiologie, 55, 1923.—
(11) Freiling H., Jaensch E. B. und Reich F. Das Kovarianten-
phdnome.i mit Bezug auf die allgemeinen Struktur-und Ent-
wicklungsfragen der rdumlichen Wahrnehmungen. Zeits. fur Sin-
nesphysiologie, 55, 1923. — (12) Gatti A. Uber einige Versu-
che auf dem Gebiete der eidetischen Pha&nomene. VIII Internat.
Congress of Psychology. Groningen, 6—10 September 1926. Pro-
ceedings and Papers. Groningen, 1927, P. Noordhoff, p. 273. —
(13) Goldschmidt. Der Nachbild und,, der Emmer’sche Satz.
Archiv fiir Psychologie, 45. — (14) Gosser A. Uber die Griin-
de des verschiedenen Verhaltens der einzelnen Gedachtnisstu-
fen. Z Ps, 87, 97— 128, 1921. — (15) Gottheil Edith. Die Frage
nach dem normalen Charakter der eidetischen Entwicklungsphase
und das Problem des latenten Sinnesgedachtnisses. Z Ps., 87,
73—90, 1921. — (16) Henning. Der Geruch. Leipzig, 1924. —
(17) Henning. Neue Typen der Vorstellungsbilder. Ztsclir. fir
angew. Psychologie, 22. — (18) Herwig B. Uber den inneren
Farbensinn der Jugendlichen und seine Beziehung zu den allge-
meinen Fragen des Lichtsinns. Z Ps. 87, 129 — 210, 1921. —
(19) Herwig B. und Jaensch E. R. Uber Mischung von objektiv
dargebotenen Farben mit Farben des Anschauungsbildes. Z Ps,
87, 217 223, 1921. — (20) Jaensch E. B. Uber die subjektive
Anschauungsbilder. Berichte Uber den VU Kongress fur exper.



Przeglad nowszych prac. 181

Psychologie in Marburg. Jena, Fischer, 1922, 3 — 49. — (21)
Jaensch E. R. Uber den Aufbau der Wahrnehmungswelt und
ihre Struktur in Jugendalter. Leipzig, Barth, 1923, stronic 567
(nowe wydanie 1927 roku). — (22). Jaensch E. R. Uber psy-
chische Selektion. Z Ps, 98, 169, 1925, — (23) Jaensch E. R.
Die Volkerkunde und der eidetische Tatsachenkreis. Z Ps, 91,
88, 1923. — (24) Jaensch E. R. Ausblicke auf Kulturphilosophi-
sehe und padagogische Fragen und die Jugendbewegung unserer
Zeit. Z Ps, 93, 264, 1923. — (25) Jaensch E. R. Die typolo-
gische Forschungsmethode (mit besonderer Beriicksichtigung der
Eidetik, VIII Intern. Congress of Psychology, Groningen, 6—10
September 1926. Proceedings und Papers, Groningen, 1927, P.
Noordhoff, 297—304. — (26) Jaensch E. R. Ubergang zu einer
Schichtenanalyse des Bewusstseins und einige seiner Substrate,
gegrundet auf die Strukturanalyse der eidetischen Entwicklungs-
schicht. Z Ps, 91, 1922. — (27) Jaensch E. R. und Reich E,
Uber die Lokalisation im Sehraum. Z I's, 86, 287—367, 1911.—
(28) Jaensch EmR. Zur Methodik experimenteller Untersuchun-
gen an optischen Anschauungsbildern. Z Ps, 85, 37—82, 1920.—
(29) Jaensch E. R und Jaensch W. Uber die Verbreitung der
eidetischen Anlage. ZPs, 87, 91—96, 1921.— (30) Jaensch E. R.
Uber Raumverlagerung und die Beziehung von Raumwahrneh-
mung und Handeln. Z Es, 89, 116 — 176, 1922. — (31) Jaensch
E. R. Uber den Nativismus in der Raumwahrnehmung. Zeitschr.
far Sinnesphysiologie, 52, 229—234, 1921. — (32) Jaensch E R
Uber Kontrast in optischen Anschauungsbild. ZPs, 87, 211—216,
1921. = (33) Jaensch E. R. Zur Richtigstellung und Ergénzung,
ZPs, 88, 317 - 319, 1922. - (34) Jaensch. E. R. Die Eidetik
und die typologische Forschungsmethode in ihrer Bedeutung fur
die Jugendpsychologie und Padagogik, fir die Psychologie und
Psychophysiologie der menschlichen Persdnlichkeit. Zeitschr. fur
padag. Psychologie, experimentelle Padagogik und fugend-
kundliche Forschung, 26, 37—55, 202—219, 236—257, 1925.
Osobno, Leipzig, Quelle und Meyer, 1927.. (35) Jaensch E. R.
Zur differentiellen Vélkerpsychologie. Berichte uber den VIII
Kongress flir exper. Psychologie in Leipzig. Jena, Fischer, 1924.—
(36) Jaensch Walter. Uber Wechselbeziehungen von optischen,
cerebralen und somatischen Stigmen bei Konstitutionstypen.
Zeitschr. f0" die gesamte Neurologie und Psychiatrie, 59,
104, 1920. — (37) Jaensch Walter. Uber psychophysische
Konstitutionstypen. Monatschrift fir Kinderheilkunde 1924,
Heft 2; MUnchener medizinische Wochenschrift 1921 und 1922.—
(38) Jaensch Walter. Zur Klinik und Physiologie der psycho-
physischen Persdnlichkeit. Berlin, 1926. — (39). Kiesow F. Zur
Kritik der Eidetik. VIII Intern. Congress of Psychology, Gronin-
gen, 6—10 September 1926. Proceedings and Papers. Groningen,
1927, P. Noordhoff, 317 — 3I9. (40) Kiesow F. Si verificano
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nei bambini immagini consecutive contrarie? Arcbivio jtal. di Psi-
co/ogia. lll, 1924. (41) bieséw F. e Gatti. Nuove osserva-
zioni sul fenomeni eidetici. Ibid, IV, 1925. — (42) Klaver H.
An experimental study of eidetic type. Genetic Psychology Mo-
nographs, Vol. 1, n-o 2, marzec 1926. — (43) Koffka K. Uber
die Untersuchungen an den sogenannten optischen Anschauungs-
bildern. Psycholoische Forschung, Ill, 124 — 167, 1923. — (44)
Krellenberg P. Uber die Herausdifferenzierung der Wahrneh-
mungs—und Vorstellungswelt aus der origindren eidetischen Ein-
heit Zls, 88, 56 120, 1922. — (45) Kroh Oswald. Subjektive
Anschauungsbilder bei Jugendlichen. Eine psychologisch-padago-
gische Untersuchung Gottingen, Vandenhoeck und Ruprecht,
1922. (46) Ardbncke A. Zur Phanomenologie der Kernflache
des Sehraumes. Ztscbr. fur Sinnesphysiologie, 52, 217 — 228,
1921. - (47) Martin L. ¢. Die Projektionsmethode und die Lo-
kalisation visueller und anderer Vorstellungsbilder. ZPs, 61,
321—546, 1912. — (48) Martin L. <. Quantitative Untersuchun-
gen Uber das Verhéltnis anschaulicher und unanschaulicher
Bewidsttseininhalte. Ibid. 65, 417 490, 1913. — (49) Martin L. J.
Uber die Abhangigkeit visueller Vorstellungsbilder vom Denken.
Ibid., 70, 212 275, 1914— 15. — (50) Poppelreuter IV. Uber
die scheinbare Gestalt und ihre Beeinflussung durch Nebenreize.
Dissertation Konigsberg. Berlin, 1909. — (51) Quercy P. Les
eidetiques. Journal de Psychologie normale et pathologique,
novembre 1915. — (52) Schroff 'Erwin. Uber die Wirkung der
Suggestion auf Nachbilder. Psychologische Forschung, VI,
1926. (52) Schwab Georg. Vorlaufige Mitteilung utber Unter-
suchungen zum Wesen der subjektiven Anschauungsbilder. Psy-
cho!. Forschung, V, 1924. — (53) Scola F. Uber das Verhalt-
niss von Vorstellungsbild, Anschauungsbild und Nachbild. Ar-
chiv fur Psychologie, 53. — (55) Scola F. Zur Theorie der ei-
detischen Phanomene. VIII Intern. Congress of Psychology, Gro-
ningen, 6 — 11 September 1926. Procoedings and Papers. Gro-
ningen, 1927, P. No.irdhoff, 410 412. — (56) Segal <. Analiza
psychologiczna fenomenalnych uzdolnienn rachunkowych. Ruch
Filozoficzny, IX, sir. 72. — (57) Streiff. Uber das Sehen im
Traum. Zeitschr. fur Sinnesphysioloeie 56, 1925. — (58) Tripp
E. Observations sur I'image eidetique. Archives de Psychologie,
XX, n-0 77, mai 1926.— (59) Urbantschitsch V. Uber subjektive
optische Anschauungsbilder. Leipzig und Wien, Franz Deuticke,

1907. — (60) Urbantschitsch Viktor, Uber die Beeinflussung
subjektiver Gesichtsempfindungen. Pfl'iger’s Archiv fir die ge-
eamte Physiologie, 97, 1903. — (61) Urbantschitsch V. Uber

Sinnesempfindungen und Gedachtnisbilder. Ibid., 110, 1905. —
(62) Zeman H. Verbreitung und Grad der eidetischen Anlage.
ZPs, 96, 224, 1925. — (63) Zillig M. Uber eidetische Anlage
und Intelligenz. Fortschritte der Psychologie, V, 1922, Leipzig.



W stuletnig rocznice Smierci
Pestalozzi’ego.
(1746 — 1827)

Dn. 17 lutego 1927 roku, w stuletnig rocznice smierci Pe-
stalozzi'ego, caty Swiat kulturalny ztozyt uroczysty hotd pamie-
ci najwiekszego z pedagogéw, szeregiem akademji, odczytow i wy-
dawnictw, w pierwszym rzedzie zas Szwajcarja. W Polsce zano-
towa¢ nalezy kilka drobniejszych artykutow oraz tom | i Il pracy
przedwczesnie zmartego F. Kieiskiego p. t. Jan Henryk Pesta-
lozzi (Bibljoteka Dziet pedagogicznych, nakiad ,Naszej Ksie-
garni”, Warszawa — t6dz, 1927). Wedlug powszechnego prze-
konania, nalezy w Pestalozzi'm uczci¢ wielkiego apostota idei
wychowawczej, ktéra z braku zrozumienia przyjg¢ sie w owych
czasach nie mogta, narazajgc swego twérce na szereg niepowo-
dzen i ciezkich prob, gotujgc mu nedzny zywot, a ktérej tryumf
Swiecimy obecnie pod nazwg ,wychowania nowego” czyli ,szkoty
twaérczej".

Pestalozzi'emu nalezy sie wielkie uznanie ze strony psy-
chologéw. Zrozumiat on, ze kazde nauczanie winno by¢ postusz-
ne ,wieczystym prawom” rozwoju umystowego i jak sie sam wy-
razat, pragnal, przedewszystkiem, ,spsychologizowa¢ wychowanie”
(psychologiser I'éducation).

Opierajac sie na prawach rozwojowych, usitowat uprosci¢
elementy ludzkich wiadomosci do szeregu pojeé, ktorych
psychologiczne zespolenie mogto doprowadzi¢, nawet warstwy
najnizej stojgce spotecznie, do prawdziwego rozkwitu fizyczne-
go, intelektualnego i moralnego. Istotny postep, moéwi on, nie
moze by¢ wynikiem zewnetrznego uszeregowania, lecz moze by¢
tylko produktem pracy wewnetrznej; miedzy rozmaitami czes-
ciami organizmu istnieje solidarno$¢ i wytwarza sie w nich har-
monja; postep dodaje sie do postepu dzieki zazebianiu sie bez
luk; wreszcie rozw¢j wytwarza zawsze cato$¢ harmonijng i wy-
koriczona.

Ed. Claparéde (L'Educateur, 5 février 1927, Lausanne) poréwnat
Pestalozzi'ego z trzynastu wybitnymi pedagogami wspéiczesnej epoki kla-
sycznej, pokrywajacej sobg mniej wiecej 300 lat, od ukazania sie De puerls
Erazma (1529) do $mierci Herbarfa (1841). Obliczyt w siedmiu dzietach
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pedagogicznych liczbe stronic (lub kolumn) poswieconych tym czternastu
pedagogom. Dzieta te byly nastepujace: Dictionnaire de Pedagogie Buis-
son'a, Encyclopadischer Hand-
buch der P&adagogik Reiria, Cy-
clopedia of Education Monroe
(New-York), Histoire de I'Ins-
truction et de [I'Education F.
Guex'a (Lozanna), Histoire de
la Pédagogie G. Compayré (Pa-
ris), Disegno storico delle dot-
trine pedagogiche Marcbesini'e-
go (Roma), Historia de la edu-
cacién y la pedagogia Amado
(Barcelona). Claparéde zdaje
sobie oczywiscie sprawe, ze za-
stosowany przez niego sposoéb
oceny ,wielkos$ci” cztowieka po-
zostawia wiele do zyczenia pod
wzgledem $cisto$ci, mierzy on
bowiem nietyle geniusz ile sta-
we. Posiada jednak wielkg za-
lete objektywizmu. W zwigzku
z iloscig stron, poswieconych
tym czternastu znakomitym pe-
dagogom, otrzymujemy nastepu-
jacy szereg: Pestalozzi, Rous-
seau, Herbart, Froebel, Come-
nius, Locke, Kant, Fénelon, Lu-
ther, Rollin, Montaigne, Base-
dow, Erazm, Rabelais, wyniki
za$, obliczone w odsetkach
przedstawia Claparéde na wy-
kresie (patrz rys, 8). Na czele
stoi Pestalozzi, niepomiernie
przewyzszajac innych stawnych
pedagogéw, nawet Rousseau'a,
ktéry zajmuje po nim drugie
miejsce. Dla Pestalozzi'ego sto-
sunek procentowy wynosi 24,6%,
dla Rousseau 134% (gdyby udziat kazdego z (4 pedagogéw byt réwny, wy-
nositby 7,1% (100: 14=7,1).

SPRAWOZDANIA Z POSIEDZEN
Kota Psychologicznego.

23 posiedzenie w dniu 16 pazdziernika 1926.

Na porzadku obrad: 1. Dalsze prace Kota. 2. Wybér Zarzadu i Ko-
misji Rewizyjnej.

P. Makuch, przewodniczacy Kota, zagaja zebranie. Kiedy$Smy z ini-
cjatywy prof. Joteyko zaktadali Koto, mogly u niektérych oséb budzi¢ sie
watpliwosci, czy w naszych stosunkach instytucja ta da sie utrzymaé¢. Mimo
trudnosci, Koto pracowato. MieliSmy szczupte $rodki materjalne, stad
i mniejsza ilos¢ zeszytow Biuletynu, nizby wypadio z okresu czasu. Wielkag
przeszkodg w rozwoju Kota stalo sie zamkniecie Panstwowego Instytutu
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Pedagogicznego, odejmujagc doptyw nowych czlonkéw. Stad koniecznos$¢
rozwazenia dalszych loséw Kota i rozszerzenia jego ram.

Mimo wszystko mozemy by¢ zadowoleni z pracy, ktéra jest przy-
czynkiem w dziejich historji psychologji pedagogicznej w Polsce. Trzeba
prace kontynuowac i rozwijag,

P. Sedlaczek, sekretarz, przedstawit krotko dziatalno$¢ Kota od jego
zatozenia. Kolo powstato wiosng 1924 r.; pierwsze zebranie odbylo sie 23
marca 1924. Za cel postawiliSmy sobie: 1) prace samoksztalceniowg’, poz-
walajgca na orjentowanie sie w rozwoju psychologji teoretycznej i stoso-
wanej i na zapoznanie sie z nowemi problematami powstajgcemi w tej
dziedzinie; 2) dostarczanie nauczycielstwu wskazéwek przy prowadzeniu
badan psychologicznych o charakterze wychowawczym t. . tych prac, ktore
nie majac z koniecznos$ci rzeczy charakteru naukowego, posiadajg ogromne
znaczenie dla szkoly, pozwalajgc na poznanie psychiki dzieci; 3) udziela-
nie wskazoéwek naukowych badaczom na polu psychologji, zwracajacym sie
do Kota, 4) prowadzenie badan naukowych pod egidg Kota; 5) ewentualne
wystgpienie z wigsnemi postulatami i przyczynienie sig tym sposobem
d > udoskonalenia ustroju szkolnego; 6) podtrzymanie przyjaznych stosun-
kéw miedzy absolwentami Panstw. Instytutu Pedagogicznego, pracujacymi
na rozmaitych placéwkach pracy nauczycielskiej.

Co do czionkéw powzieliSmy nastepujgce postanowienia: Absolwen-
tom Studjum pedagogicznego Panstwminstytutu Pedag. oraz osobom zajmu-
jacym stanowiska naukowe w Instytucie przystuguje prawo automatycznego
wstepu do Kota. Inne osoby moga by¢ przyjete przez zarzad na przedsta-
wienie dwoéch cztonkéw Ko\a.

Ogo6tem odbyliSmy 22 zebrania, z tego 4 w roku 1923-24, 10 w roku
1924-25, 8 w roku 1925-26. Na tych zebraniach wygtoszono 33 referatow,
przewaznie na podstawie proc wtasnych cztonkéw Kota i tylko kilka ocha-
rakterze informacyjnym

Tematy referatow byly nastepujgce: J. Joteyko. O celach i zadaniach
Kota Psychologicznego. J. Joteyko O metodzie testow umystowych (dwa re-
feraty). W. Dzierihicka. Przyczynek do psychologji nauczyciela-wychowawcy.
P. Z. Dgbrowski. Wspétczynnik ponogeniczny (zmeczeniowy) przerw miedzy-
lekcyjnych okreslony metoda punktowania. M. Grzegorzewska. O znacze-
niu diagnostycznem ilorazu inteligencji. 5. M. Studencki. Stosunek dzieci
do samych siebie. T. Klimowicz. O warto$ci selekcyjnej testow ,Krytyka
niedorzecznosci” i ,definjowanie poje¢”. <. Joteyko. Na czem powinna
polega¢ praca psychologiczna nauczyciela. St. Usarkowa. Przyczynek do ba-
dan nad definicja u dzieci St. Usarkowa Uwagi w sprawie stosowania
testu definicji przez nauczyciela. H. Strzemecka. W sprawie stosowania
testu definicji przez nauczyciela. M. kaus. Obserwacje nad mowg dziecka.
K. Makuch. Wyniki badan nad pamiecig natychmiastowg wzrokowg wyrazéw
dzieci warszawskich szkét powszechnych. J. Krasuska Buzycka. Wyniki
badan nad pamiecia natychmiastowg stuchowa wyrazéw dzieci dwoéch szkot
powszechnych w Warszawie W. Szumanéwna Obserwacje psychologiczne
nad dzieé¢mi szkoly ¢wiczen. St. Sedlaczek. Demonstracje zdolnosci pa-
mieciowych p. Nahuma Lipowskiego. St. Sedlaczek. Demonstracje zdol-
nosci pamieciowych p- Finkelstema. L. Dymek. O znaczeniu psychologji
postaci dla pedagogikii. M. Potworowska-Dmochowska. Wyniki ankiety
w sprawie upodoban literackich dzieci. T, Klimowicz. Narodowe testy ame-
rykanskie w zastosowaniu do badan w Polsce, Ks. M Dybowski. Zalezno$¢
wykonania od cech procesu woli. ./ Joteyko. Uwagi dotyczace teorji po-
staci w psychologji. B. Kuhski. Wyniki badan nad pamiecig stuchowg liczb
i sylab u dzieci w wieku szkolnym. -/. Melchertéwna. Wyniki dan nad
pomiecig wzrokowg liczb i sylab u dzieci w wieku szkolnym. Joteyko.
Struktura pamieci sylab T. Jaroszynski O sugestji i autosugestji. M. Ka-
czynska. Instytut J, J Rousseau w Genewie. P. Z. Dagbrowski. O uswia-
domienie zawodowe ucznibw seminarjow nauczycielskich. F. tuniewska.
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Prace E. Kretschmer”® o budowie ciata i charakterze. W, Dzierrbicka. O pr6-
ba” zreorganizowania egzaminéw wstepnych w Seminarjach niemieckich.
J. Krasuske-Buzycka. Psychologia i pedagogika na uniwersytecie genew-
skim i w Instytucie Rousseau. M. Wawrzynowski. Laboratorjum psycholo-
giczne Ranschburg'a w Budapeszcie.

Zarzad Kota stanowili: przewodniczgcy p. K. Makuch kierownik prac
i redaktor Biuletynu— prof. J. Joteyko; skarbniczki — H. Wosinska i M.Ka
czynska; sekretarz — St. Sedlaczek.

Przy Kole powstala Komisja metodyki nauczania psychologji w semi-
narjaci) nauczycielskich, ktéra opracowata liste przyrzgdéw dla laboraforjow
psychol. seminarjéw (patrz. Biuletyn Kota psych, nr 3, 1925). Koto wyda-
wato Biuletyn, ktérego wyszly 4 numery, tgcznie 144 str. druku, pod redak-
cjag prof. Dr. J. Joteyko. Cztonkowie otrzymywali biuletyn bezptatnie, po-
zatem wysytano go bezptatnie do szeregu osob i insfytucyj w kraju > za-
granicg. Cztonkéw liczy Koto 42, na zebraniach bywato 25—30 o0séb.

Sprawozdanie skarbniczki (23.111 1924—12.V1 1926) przedstawia p. Sed-
laczek. W przychodach byto! Sktadki cztonkéw 1847,40 zi; prenumerata
i sprzedaz Biuletynu 254,40 zi; zasitek Komisji Pedagogicznej Min. W. R.
i O. P. 500 zI ; sktadka na wieniec na trumne $. p. prof. Zarzeckiego 63 zi.
Razem 2664,40. W rozchodach; Lokal 61,12 zt. zawiadomienia o zebraniach
99,90 zt. druk Biuletynu 2161,05 zt.; (tysigac egzemplarzy) Wysyika Biule-
tynu 107,56; wydatki kancelaryjne 54,60 zi; wieniec 100,00, razem w roz-
chodach 2584,23. Saldo na 12.vVI 1926, 80,17 zi.

Sekretariat Kota korzystat z ofiarnej pomocy prncowniczek kanoelarji
Naczelnictwa Zwigzku Harcerstwa Polskiego, za co na tern miejscu Zarzad
Kota serdecznie dzigkuje

Zebranie przyjeto sprawozdanie do wiadomosci; na wniosek Komisji
Rewizyjnej (K. Porowska, ks. Wt. tysik, Boi. Kochanski) udzielito Zarza-
dowi absolutorjum. P. Makuch sklada podziekowanie Prof. J. Joteyko za
wszystko co Koto Jej zawdziecza.

Dalsza praca Kota. Dyskusje na ten temat zagaja p. Makuch, wska
zujgc na konieczno$¢ rozszerzenia ram cztonkéw.

Zawiadamia cztonkéw Kota o propozycji p. prof Joteyko, zawiesze-
nia wydawania Biuletynu a dostarczania natomiast cztonkom Koto zeszytéow
majacego sie ukazywa¢ kwartalnika psychologicznego pod redakcja prof
Joteyko p. t. ,Polskie Archiwum Psychologji” i drukowania w niem waz-
niejszych prac, wygtoszonych na posiedzeniach Kota

W zwigzku z temi sprawami moznaby obnizy¢ skiadke do 15 zt. rocznie.
Jako zagadnienie szczegdlne wysuwa sie potrzeba zorganizowaniu sekcji
psychologéw szkolnych (na propozycje prof. Joteyko).

Prof. Joteyko zaznacza, ze strate jaka poniesie Koto wskutek zwi
niecia wtasnego pisma, wynagrodzi Polskie Archiwum Psychologji. gdzie
mozna bedzie umieszczaé obszerniejsze prace, nietylko streszczenia, a tak-
ze sprawozdania z posiedzen Kota. Zalozenie sekcji psychologéw szkol-
nych przy Kole jest rzecza wazng i pilng. Szereg cztonkéw Kota juz idzie
w kierunku specjalizowania sie jako psychologowie szkolni, ktérych zada-
niem jest przeprowadzanie badan psychologicznych w szkole dla celéw pe-
dagogicznych, oraz dla przygotowywa lia zmiany systemu szkolnego.

W dyskusji nad rozszerzeniem Kota przemawiali jeszcze.- pp. Kochan-
ski, Dzierzbicka, Makuch, Sedlaczek. Uchwalono:

e ju- &~ Cztonkami Kota Psychologicznego moga by¢ nauczyciele (nauczy-
cielki) oraz inne osoby, pracujgce na polu psychologji lub interesujgce sie
zagadnieniami psychologicznemi;

jP  Upowaznia sie Zarzad do opracowania i zalegalizowania statutu
I\ota Psychologicznego;

3) Wydawnictwo Biuletynu zawiesza sie i przyjmuje sie propozycje
Zarzadu co do wysetania Polskiego Archiwum Psychologji cztonkom Kott ;
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4) Znosi sie wpisowe, sktadke roczng ustala sie na 15 ztotych, zasad-
niczo w 3 rafach kwartalnych z géry;

. Amaria s*9 zalegte sktadki za miesigce: lipiec, sierpien, wrze-
sien 1926 r. Y '

nych 6) p°leca 9<? Zarzadowi zorganizowanie Sekcji psychologéw szkol-

Wybér Zar.gqdu i Komisji Rewizyjnej. Na wniosek p. Makucha wy-
brano przez aklamacje przewodniczacg Kota p. prot. Dr. J6zefg Joteyko-
na wniosek p Joteyko — wiceprzewodniczgcymi p. Dr. Marjg Grzegorzewska,
dyrektorke Panstw. Instytutu Pedagogiki Specjalnej i K. Makucha, nauczy-
ciela Seminarjum nauczycielskiego w Warszawie, skarbniczkg p Hanng
Mosinska, naucz, gimn., sekretarzem p. Stanistawa Sedlaczka, nacz. inspek-
tora harcerstwa, cztonkiem p. Marjg Kaczynska, naucz. gimn.

W skiad Komisji Rewizyjnej weszli: p. K. Porowska, ks. Wt tysik
p. M, Wawrzynowski.

St. Sedlaczek
Sekretarz Kota psychologicznego.

Kronika Swiatowa.

Migdzynarod®we Biuro Wychowania (B. 1 B., Bureau International
d Lducation).

Instytut im, J. J. Rousseau w Genewie, poparty motalnie przez
-Szwajcarskie Towarzystwo Przyjaciét Ligi Narodow” i przy wspétudziale
Komitetu zatozycieli, otworzyt Migdzynarodowe Biuro Wychowania (Dyre-
ktor: Pierre Bovet, profesor Uniw. genewskiego i dyrektor Instytutu Rous-
seau; wice dyrektorzy: Dr. fil. Elzbieta Rotten i Adolf Ferriere, zatozyciel
w r. 1899 Miedzynarodowego Biura Szkét Nowych).

Celem B. I. E. jest rozwdéj miedzynarodowych stosunkéw w dzie-
dzinie pedagogji a* przez to utworzenie zwigzku miedzy wychowawcami
wszystkich krajow i przyczynienia sig tym sposobem do ogdélnego postepu
w wychowaniu Aby cti fen osiggng¢ B. 1 E nawiaze stosunki z sekreta-
riatem Ligi Narodoéw, z Miedzyn. Instytutem Wspo6tpracy Umystowej, z Mie-
dzyn. Biurem Pracy, z Ministerstwami O$wiecenia publicznego, ze zwigz-
kami narodowemi i miedzynarodowemi, interesujgcemi sie wychowaniem.

Dziatalno$¢ B. 1 E. bedzie trojaka:

I-o Informacje. B, 1 E. zbiera¢ bedzie materjaly, tyczgce sie wy-
chowania prywatnego i publicznego, psychologji wychowawczej, poradnic-
twa zawodowego.

2 o Badania naukowe, B, 1 E. zamierza przyczyni¢ sie do rozwig-
zania zagadnien, tyczacych sie psychologji dzieciecej, pedagogiki, metod
badania.

3-0 Koordynacja. B. J. E. stanowi¢ bedzie o$rodek koordynacyjny
miedzy instytucjami czy stowarzyszeniami, zajmuigcemi sie temi samemi
zagadnieniami. Bedzie organizowaé i popiera¢ podré6ze naukowe nauczy-
cieli i profesorow. y

B. | E. pracowaé bedzie w duchu $cisle naukowym. Nie dazy ono
do narzucania norm w nauczaniu, przeciwnie dopomaga¢ chce do swobod-
nego rozwoju ducha narodowego w kazdym poszczegdlnym kraju

Biuro zwraca sie do Ministerstw O$wiaty, do wtadz szkolnych
z prosbg o dostarczenie mu materjatdw, tyczacych sie szkolnictwa w ich
krajach, zwtaszcza reform zamierzonych Ilub $wiezo przeprowadzonych
Prosi Zwigzki, Stowarzyszenia, autoréw, wydawcéw, o nawigzanie stosun-
kéw z niem, W zamian, Biuro dostarczy informacyj i wtasnych wydawnictw
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Zwracaé sie nalezy do sekretarki generalnej B. I. E. p. Marji Butts, 4 rue
Charles Bonnet, Genewa.

IV Miedzynarodowy Kongres Wychowania Nowego w Locarno.

B, 1 E. zapowiada IV Miedzynarodowy Kongres Wychowania Nowego
w Locarno (3 — 15 sierpnia 1927), przeznaczony zagadnieniu: ,Jak nalezy
rozumie¢ wolno$¢ w wychowaniu?'

Kongres locarnenski zapewnit sobie zawczasu wspoétudziat wybitnych
fachowcoéw: Adler'a, Pierre Bovet'a, Decroly'ego, E. Rotten i wielu innych.
.Naszym celem, powiada program, jest odkrycie zasad, na ktérych opiera
sie sztuka posiadania wolnosci zaréwno przez ucznia, jak i nauczyciela".
N wilasciwie pojetej i praktykowanej wolnosci ma wyrosngé szlachetna
miedzynarodowos$é, bedaca raczej istotnem braterstwem, niz sztucznem
odbarwianiem sie narodowem. Stad wyplynaé ma wyzwolenie dziecka, wy-
chowanego przez wyzwolonego nauczyciela.

Wktadka cztonkowska wynosi 50 fr. szwajcarskich, Komitet gotéw
jest jednak obnizy¢ takse osobom, ktére tego zazadaja. Kongresistom za-
pewnione beda dogodne warunki mieszkaniowe. Po informacje zwracacé
sie nalezy do Komitetu: Londyn, W. C. 1, Tavistock Square 11.

SPROSTOWANIE.

Str. 27, 5 wiersz od dotu, zamiast nie bylo, powinno by¢ ! me byto.

n 36 5 | i » 12 14

n 36 6 1 n 1 ,» tylko 15 dodatnich ¥ 12 dodatnich
ii 3 ujemne

n 37,18 || o . tytko 15 . 12.

i 37, 5 kolumna tablicy N chce N 1 chce.

U 38, 1 wiersz od gory, N z pierwszej Il od pierwszej.

i 38 13 || i " wahania ” U wykonania.

i 55 13 . dotu, N Phouless N n Thouless.

i 59, 19 . .. gory, N Frobius N Frébes.
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Résumé francais.

Dr. J. Joteyko. L’unité de I’enseignement au point de vue
psychologique et social (nos 1 et 2 des Archives).

C'est pour la premiére fois dans I'histoire de I’humanité,
que linstruction sous ses formes supérieures, s'ouvre devant
toute la Nation et que nous voyons définitivement tomber les
liens tenant a l'origine, I'état social, la situation de fortune et
qu apparait tout puissant le triomphe de la valeur propre de
["homme.

C'est ainsi que dans ses grandes lignes I'on pourrait appré-
cier la valeur de la réforme accomplie ou s’accomplissant dans
la mojorité des pays européens.

Cette question intéresse au plus haut point la psycholo-
gie, elle possede en effet un aspect qu'on pourrait appeler
I’organisation psychologique de l'enseignement.

La fin du XIX siecle a proclamé les droits de [’homme
et du citoyen, en se basant sur la liberté, [|'égalité et la fra-
ternité. Ce mot d ordre doit étre de nos jours complété par la
formule: Chaque homme a sa place, une place pour chaque
homme. La science a démontré en effet toute [l'infinité des
aptitudes les plus diverses parmi les hommes, et il en est de
méme de I'observation de la vie courante.

Seule ['unité de I'enseignement pourra mener a ce but
supréme, a condition qu'elle soit strictement lieé a la sélec-
tion des aptitudes.

Dans le systtme que nous préconisons, |'édifice scolaire
peut étre imaginé sous l'aspet d'un arbre, dont le tronc corres-



pondrait a I'école primaire (prolongée jusqu'a 14 ou 15 ans),
une pour tous les enfants, et dont les branches et rameaux
seraient représentés par les diverses écoles secondaires menant
au sommet, c'est a dire aux Facultés et autres écoles supérieu-
res. Ce seront les lycées, les autres écoles d’enseignement gé-
néral, les diverses écoles professionelles a niveau secondaire,
les écoles normales actuelles (lesquelles seront certainement
remplacées par des études universitaires de pédagogie) et les
divers cours complémentaires. L’accés aux études supérieures
ne sera donc pas réservé uniquement aux bacheliers de I'ensei-
gnement secondaire. Les études supérieures peuvent en effet
correspondre aux aspirations propondes de cette partie de la jeu-
nesse, qui n'a pu passer par un lycée et s'instruit dans d'autres
établissements. |l suffit que les candidats soient suffisamment
bien préparés et aient fait preuve d’aptitudes.

Cest la raison pour laquelle nous préconisons la création
de divers types d’'écoles moyennes d’instruction générale. Cer-
tains enfants ne peuvent en effet tirer profit de I'enseignement
des lycées, a caractére théorique et abstrait, et se trouveraient
mieux dans une institution, ol les méthodes seraient plus con-
cretes. Eu regle générale, tout individu doit étre en mesure
de s'instruire dans telles écoles, ou il pourrait acquiérir le
maximum d’instruction qui lui est accessible, d’ou la nécessité
(Ij_t’écoles atype divers, en rapport avec les différentes individua-
ités.

La premiére sélection aura lieu vers la fin des études pri-
maires (enfants de 14 15 ans) et son but sera l'orientation
des candidats dans le choix d'une école, supérieure a |'école
primaire (écoles professionelles du second degré ou lycée).
Cet examen sera précédé par des éudes psychologiques, faites
sur les éleves a partir de leur entrée a I'école primaire. Le ré-
sultat se basera non seulement sur les notes de I'examen, mais
aussi sur les données acquises au cours du développement des
éleves. L'examen portera sur les épreuves de connaissance, fai-
tes au moyen de tests scolaires qui permettent une apprécia-
tion objective des progres accomplis, et d'autre part sur des
épreuves au moyen des tests d'intelligence. L’école primaire
délivrera” des certificats d’aptitude, qui accompagneront le dipléme
de fin détudes. En cas d échec, 1éleve jouira de la faculté de
se présenter a nouveau.

La seconde sélection aura lieu a I'entrée du lycée ou de
1lécole professionnelle. Elle aura un caractére décisif. Le nom-
bre élevé d épreuves a pour but d'éviter les erreurs et d’assurer
au systeme un caractere objectif et équitable.

La troisieme sélection se fera vers la fin des études se-
condaires (lycée ou écoles professionnelles) pour les éléeves dé-
sirant entrer aux écoles d'enseignement supérieur.
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La quatrieme sélection aura lieu a I'entrée des écoles su-
périeures et possédera un caractére décisif. Ici encore I'examen
portera sur les connaissances acquises et sur l'intelligence. 1l est
certain, que les études philosophiques, celles de droit, de mé-
decine, etc. exigent des aptitudes différentes.

Si nous reportons la premiére sélection vers I'adge de 14
ans, c'est pour ces raisons, |-0 que c'est a partir de cet age
gu'il est seulement possible de parler d'aptitudes différenciées,
et 2-0 qu'une sélection faite sur des enfants plus jeunes serait
au désavantage des enfants du peuple, attendu que ces enfants
peuvent se présenter moins favorablement au début des études
primaires, ces différences s'effacant au cours des études. Il ne
s'agit pas ici d'une différence dans les aatitudes innées, rriais
bien d'une influence du milieu peu cultivé, dans lequel vivent
ces enfants.

En ce qui concerne I|'école primaire, qui sera une pour tous
les enfants, le probléme de I’homogénéité des classes s'impose
de facon impérieuse. Avant tout, une sélection appropriée au
but, éliminera les enfants anormaux au point de vue intellectuel
ou moral; ces enfants seront éduqués dans des écoles d’ensei-
gnement spécial. Des classes adéquates seront formées pour les
enfants durs d’'oreille et pour enfants a myopie prononcée. |
sera aussi nécessaire de séparer les enfants dont le développement
intellectuel est retardé pour des causes diverses. Ces enfants é-
taient obligés dans le systéme actuel de doubler les classes, d'ou
la présence dans les mémes classes d’enfants d'age trés divers.
Or, il est certain, que |'d&ge ne peut compenser les aptitudes,
vu qu'il existe des fonctions de développement, qui sont stricte-
ment liées a I'age et d'autres, qui délendent des aptitudes. I
sera également souhaitable de creér a I'école primaire drs clas-
ses pour enfants difficiles a mener (dénomination provisoire),
gu'on ne peut confondre avec les enfants moralement aban-
donnés.

Mais comme parmi les enfants réguliers eux mémes il existe
aussi des différences marquées au point de vue des aptitudes, il est
certain qu'ici encore la formation de groupes homogénes apparait
comme une nécessité, attendu que des méthodes appropriées
d'instruction et d'éducation pourront étre appliquées aux diffé-
rents groupes, afin d'assurer a chaque individu le maximum de
développement dont il est susceptible. Une ségrégation de ce
genre sera possible a condition d'éviter toute spécialisation
a l'intérieur de I'école primaire, et de ne point créer de divisions,
dont les unes conduiraient directement au lycée et les autres
aux écoles professionnelles. L’égalité du ,point de départ” de-
vant étre la régle, toutes les possibilités de développement de-
vront étre assurées, vu les mutations nombreuses qu’il est donné
d’'observer chez les éléves et la possibilité de |'apparition tardi-
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ve des aptitudes, vu aussi qu'un classement en catégories (Su-
périeures” et ,inférieures” aurait pour effet de développer a j'in-
térieur de I'école les sentiments, d’envie et agirait de facon dé-
primante sur quelqu’uns. Les regles du ,front mobile” ne pourront
meme y remédier.

1 est certain, que les classes a l'école primaire doivent
tendre a devenir plus homogenes. Une sélection basée sur le
niveau intellectuel donne toujours de bons résultats et ce facteur
doit entrer en cause dans tous les cas. Mais a lui seul il ne
peut suffire. A cb6té du 1o facteur intellectuel, apparait en
erfet 2-0 le facteur de l'individualité de ['éléve et de sa struc-
ture psychique, et 3-o le facteur de nature sociale. Ces trois
facteurs doivent étre ici pris en considération.

Comme une nécessité urgente nous considérons la création
de emploi de psychologues scolaires, ce que nous avions déja
réclamé au | Congrés international de Pédologie, tenu a Bru-
xelles en 1911. L inspection psychologique, devant assurer aux
eleves les meilleures conditions de développement psychique,
simpose comme une nécessité au méme titre que l'inspection
medicale.

Le systeme proposé a pour avantage de lier d'une facon
organique, structurale, les intéréts de I'école primaire, secondaire
et supérieure ainsi que l'intérét social, en ouvrant largement
les portes de lenseignement supérieur aux bien-doués, sans tenir
compte de la provenance, du sexe et de la situation de fortune.
Pour 1école primaire il sera le signal du relevement de son
niveau d études; pour |école secondaire et les Universités Il
sera la garantie d un enseignement réellement efficace. En assu-
rant a chaque individu le maximum de productivité grace a la
reconnaissance des aptitudes et a I'éveil de la vocation, il
sera un instrument de perfectionnement de I'organisme social,
ou il introduira I'équilibre désirable

Dr. Marie Grzegorzewska. La structure psychique de la lec-
ture visuelle et tactile (suite et fin, voir Ne 1 des Archives).

" Point de vue psychologique, la lecture des ,ensem-
bles optiques est possible grace a cette circonstance, que la
vue embrasse 1lespace d'un seul regard, et que grace aux
mouvements des yeux et de la téte cet espace peut étre encore
accru.

Certains pédagoques, en s'appuyant sur la connaissance
directe de lenfant et en devancant les indications de la psycho-
logie, ont introdnit les méthodes de la lecture syncrétique ou
globale, hn se basant sur Renan, Claparéde apelle ,perception
syncrétique” celle qui résulte du premier coup d’oeil embras-
sant lobjet dans sa totalité, coup d’'oeil encore peu précis,
mais déja compréhensible, et ou tous les détails sont confon-
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dus sans distinction. Cette dénominationt avait précisément
pour but de constater, que le point de départ dans la percep-
tion de I'enfant n’est pas l'analyse des détails, sur lesquels il
pourrait reconstituer le tout, mais que I'’enfant posséde la vision
des ensembles. Cette faculté syncrétigue est ce que d’autres
appellent schématisme (Revault d’Allonnes aprées Kant)'et ce
que Decroly dénomme globalisme.

Or, nous sommes en droit d'affirmer, que les phénomenes
décrits se confondent avec la perception de la Forme (Gestalt),
gue la nouvelle psychologie considere comme le procédé natu-
rel et typique de I'activité mentale. Et comme la psychologie de
la Forme (Gestaltpsychologie) constitue tout un systérqe psy-
chologique, dont les principes sont étroitement liés les uns aux
autres et se trouvent dans une mutuelle dépendance, I'explica-
tion donnée doit étre considérée comme la justification scien-
tifique de ces méthodes de lecture, qui partent du mot ou
méme des phrases entieres, en les associant dans la mesure
du possible a des objets concrets, attendu qu’elles répondent
aux particularités de la structure psychique infantile. Dans
cette méthode, l'analyse des mots ne s'opére que dans une
seconde phase de I'enseignement de la lecture.

Nons devons encore souligner ce fait, que I'enfant pos-
sede déja le langage auditivo — moteur lorsque apparait le nou-
veau phénomene de la lecture. 1l est donc nécessaire de relier
cette nouvelle structure formée dans le champ visuel avec I'an-
cienne structure auditive. Et il faut procéder comme pour la
structure auditive de la parole, qui a pris naissance de ,haut
en bas", attendu que la mére dit a I'enfant des phrases entie-
res et non des syllabes ou des lettres isolées. C’est ainsi que
I'enfant comprendra, que la lecture n’est qu'un nouveau pro-
cédé du langage, analogue au premier. La premiére structure
(auditivo-motrice) s'est formée dans le temps, la seconde va nai-
tre dans I’espace.

Il est intéressant de constater que la structure de la lec-
ture tactile des aveugles (alphabet a points de /baille) présente
de grandes analogies avec la structure visuelle des voyants.
Certes, il ne s'agit pas d’indentifier le tact avec la vision, erreur
ou ont versé les fondateurs de la pédagogie des avengles.
Les procédés peuvent étre différents, mais les buts a atteindre
peuvent étre les mémes. Ici également comme pour la lecture
visuelle, le seuil différentiel de la sensation n’entre pas eu jeu
vu que la distance des points dépasse ce seuil. La discrimination
sensorielle consiste dans I'appréciation tactile du nombre et de la
position des points. Mais la sensation tactile ne constitue pas
I'essence du phénomeéne, elle perd méme de son importance au
fur et a mesure de I'exercice acquis, c'est adire lorsque la struc-
ture de la lecture tactile va se perfectionner, autrement dit, lorsque
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se fera la liaison entre le signe conventionnel et la lettre, le mot,
la phrase et d'ou résultera la compréhension. D’aileurs Biirklen
a démontré, que les lettres Draille, formées d’'un nombre moins
considérable de points, ne sont pas lues nécessairement avec
plus de facilité que celles, qui sont composées d'un plus grand
nombre de points. Et méme un groupe de points constitue une
meilleure base de reconnaissance tactile qu'un point ou deux.
Lorsque la lecture tactile est acquise, le nombre de points
n'entre plus du tout en jeu et le rdéle décisif est dévolu a I'en-
semble de la forme tactile.

De ce que nons venons de dire il résulte clairement, que la
structure de la lecture tactile est formée artificiellement de
.pas en haut”, au méme titre que la structure de la lecture
visuelle, apprise par les anciens procédés et a son exemple.
C’est aux recherches futures de trouver un procédé efficace et
facile, permettant d'aborder cette structure par ,en haut”.

Stefan Btachowski. Recherches sur le développement de la
mémoire des nombres et des aptitudes au calcul.

Grace a un heureux hasard de circonstances, trois calcu-
lateurs prodiges ont fait récemment leur apparition en Rdéiogne,
ce sont: S. Krieger, N. Lipowski et 5. Filkelstein.

Au mois d'adut 1926 j'ai eu l'occasion d’étudier pour la
seconde fois Krieger, que j'avais déja examiné il y a quatre ans
(en janvier 1922) et décrit dans un travail antérieur (La struc-
ture des types d'imagerie mentale, en polonais). Krieger était
alors au début de sa carriere de virtuose des chiffres; c'était
un calculateur fort ambitieux, aimant la réclame, gardant le
secret de ses procédés. Actuellement Krieger livre plus volon-
tiers les mystéres de son art et travaille de fagon désintéressée.
Il nous a paru intéressant d’'en faire a nouveau |'étude au point
de vue du développement de ses aptitudes.

Eu 1922 Krieger apprenait par coeur un carré de 9 chiffres
en 15 sec. En 1926 le temps nécessaire a été dans un cas de
4 sec.,, dans un autre de 18 sec. On constate donc un réel
progrées. En 1922 il a apris par coeur trois nombres a cing
chiffres en 1 min., actuellement en 2,5 sec. et 5 sec. Un catré
de 25 chiffres exigeait 360 sec., actuellement 60, 3 sec., c’est
a dire un temps six fois moindre.

Sa facon d’'apprendre en des complexes inégaux se retrou-
ve en 1926. |l apprend le carré de 25 chiffres en colonnes
descendantes, en les divisant en complexes de un chiffre ou
deux et un complexe de trois chiffres.

Actuellement, Krieger utilise a un plus haut degré qu’aupa-
ravant ,les aides naturelles”. Q. E. Millier affirme, que les ré-
sultats favorables dans l'art d’apprendre des chiffres par coeur,
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dépendent pour une grande part de ces aides naturelles. D’au-
tres expériences ont encore été faites.

Le probleme de I'accroissement de la mémoire n'est pas
jusqu'ici suffisamment bien élucidé. Ainsi James parait dou-
ter du fait, alors que Meumann affirme, qu’il n’existe pour
ainsi dire point de limites dans le développement de la mémoi-
re sous l'influence de I'exercice et il cite des exemples ou le
nombre de syllabes apprises par coeur s'était accru dix fois.
L’amélioration de la mémoire des chiffres, constatée chez Krie-
ger, n'a donc rien de surprenant.

Krieger n'aime guére a apprendre les chiffres par coeur.
Son ambition est de calculer aussi rapidement que possible sur
papier, surtout de logarithmiser grace aux procédés de sténa-
rythmie.

Dans des expériences avec Krieger, je me suis occupé du
probléme de la multiplication et de la logarithmisation sur pa-
pier. En ce qui concerne la multiplication, on constate compara-
tivement aux résultats obtenus en 1922, une amélioration sensi-
ble, surtout pour multiplier les nombres de quatre chiffres par
des nombres de quatre chiffres et des nombres de six chiffres
par des nombres de six chiffres.

La connaissance des logarithmes est, comme on le sait,
la clé de volte pour le calcul des puissances élevées et pour
I'extraction des racines ainsi que pour d'autres problemes diffi-
ciles. De méme que le calculateur bien connu liickle, Krieger
sait .par coeur un grand nombre de logarithmes. Il se considere
comme ,le roi des logarithmes”. Il entoure ses procédés de
mystére. On peut néanmoins affirmer, qu'il possede plu-
sieurs procédés pour logarithmiser. 1 1 détermine les logarith-
mes a 4 chiffres par un procédé, qui exige la connaissance par
coeur des logarithmes a 4 chiffres de trois ou quatre nombres,
une division par un seul chiffre et une multiplication par un
nombre a deux chiffres. 2. Procédé, qui consiste en deux divi-
sions et une multiplication par un nombre a deux chiffres et
qui exige la connaissance des logarithmes de dix nombres.
3. Procédé qui consiste en la connaissance d'un certain nombre
de logarithmes et en plus il exige la connaissance de onze
nombres a cing chiffres, qui apparaissent au moment du calcul
comme multiplicateurs en rapport avec le chiffre logarithmisé
avec lequel commence le nombre. 4. Enfin, Krieger affirme, que
les logarithmes a 14 chiffres peuvent étre calculés au moyen
de logarithmes a 8 chiffres (connus par coeur) de neuf nombres,
de trois divisions et encore d'une division par un nombre a
trois ou quatre chiffres.

Par une simple inversion de ces procédés Krieger trouve
les numerus logarithmi. L’aptitude sténarythmique de Krieger
en ce qui concerne les logarithmes se revéle par la précision
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et la vitesse Jes solutions. Pour arriver a des conclusions fer-
mes quant aux aptitudes au caleul de Krieger, il faudrait con-
naitre plus a fond les procédés employés par lui, mais le cal-
culateur les tient en secret. Nous n'irsisterons pas sur d'au-
tres calculs exécutés par Krieger (voir I'original).

Nous arrivons a cette conclusion, que 1-0 La mémoire
des chiffres est susceptible de perfectionnement sous I'influence
de I'exercice a te! point, qu’'elle peut s'élever d’un niveau moyen
a un niveau trés remarquable; 2-0 Seule la connaissance des
procédés de calcul, employés par les calculateurs, permet Il'ap-
préciation de leurs aptitudes au calcul, la vitesse a elle seule
ne suffit pas; 3-0 Les procédés abrégés de calcul, qui consti-
tuent une grande décharge pour I'esprit, devraient étre pris en
considération dans une plus large mesure dans |'enseignement
scolaire.

Michel Wawrzynowski.—Le laboratoire du professeur Ransch-
burg a Budapest.

Marie Kaczynska. — Le premier Congres général de I'Enfant.

Revue générale de quelques travaux récents sur les images
eidétiques.

Le centenaire de la mort de Pestalozzi.

St. Sedlaczek. — Comptes-rendus des séances du Cercle
psychologique.

Chronique mondiale. Le, Bureau international d'Educe tion.—
Le IV Congrés international d’Education nouvelle a Locarno.



