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J. JOTEYKO.

Postulaty szkoty tworczej
na prawach struktur psychicznych.

Odczyt wygtoszony w Kole pedagogicznem uczniow Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego dn. 6 marca i w Kole pedagogicznem stuchaczy Uniw. Warszaw-
skiego dn. 9 maja 1927 r.

Problemat rozwoju a postaci psychiczne.

Znamiennem jest, ze psychologja dziecka i pedagogika naj-
wyzsze swe zdobycze zawdzieczaja wykryciu réznic psychicznych,
zachodzacych miedzy dorostymi a dzie¢mi réznego wieku, réznic
nietylko ilosciowych, ale i jakosSciowych. Problemat 6w wkroczyt
obecnie w nowag faze i nalezy go rozpatrywac¢ strukturalnie,
opierajagc sie na zatozeniach ,psychologji postaci”.

Pierwszym badaczem, ktdry zatozenia psychologji postaci usito-
wat przeniesé¢ do dziedziny psychologji dziecka, byt K. Koffka, pro-
fesor Uniwersytetu w Giessen, jeden z zalozycieli psychologji
strukturalnej. Poglagdom jego, dotyczgcym rozwoju psychicznego
dziecka (przewaznie do lat 7-miu) poswiecamy pierwszg czes$é
naszej pracy, uzupetniajgc jg nowem okresleniem inteligencji wedtug
Lipmanna i prawami postaci, co bedzie niejako wstepem do czesci
drugiej. Prace Kojfka'l nie noszg charakteru pedagogicznego, roz-
woj dziecka interesuje go jako wazny przyczynek do psychologiji
dorostego, poniewaz jest faktem stwierdzonym, Zze Kkulturalny
cztowiek dorosly znajduje sie na pOzniejszem stadjum rozwoju:
1. jako cztowiek w stosunku do zwierzecia; 2. jako czionek wy-
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soko zr6zniczkowanej kultury w poréwnaniu do czlonkéw kul-
tury prymitywnej i 3. jako dorosty w stosunku do dziecka. Stad
waznos$¢ psychologji dziecka, psychologji zoologicznej i psycho-
logji ludéw pierwotnych dla wyswietlenia psychologji cztowieka
cywilizowanego i bez tych nauk psychologja jego bylaby petna
powaznych luk. Prawa rozwojowe nalezy wiec wysnuwacé z tych
trzech dziedzin.

Czy niemowle zdaje sobie sprawe z tego, ze ma przezycia,
gdy zostaje pobudzone i gdy reaguje, pyta Koffkal, innemi stowy:
czy niemowle posiada $Swiadomosc¢? a jezeli tak, to jakie sg jego
przezycia? Bezwzglednego kryterjum $wiadomosci nie posiadamy.
Panowato przekonanie, ze nowonarodzone dziecko pozbawione
jest zupetnie Swiadomosci, ze nie ma zadnych przezyé, zyje jak
roslina, nie doswiadcza nawet bolu i przyjemnosci, gtodu i sy-

Odkad jednak na podstawie obserwacji, dokonanej przez
Edinger a i kischer a nad dzieckiem urodzonem bez po6tkul moz-
gowych, przekonano sie, ze nie zachowuje sie ono w jednakowy
spos6b z nowonarodzonem dzieckiem normalnem, trudno jest
temu ostatniemu odméwi¢ wszelkich form $wiadomosci. Prze-
ciwko temu przemawiajg takze ruchy ekspresyjne, spostrzegane
w poczatkach zycia oraz fakt, ze twarz noworodka posiadac¢ juz
moze pewien wyraz. Preyer twierdzi, ze juz w pierwszym dniu
zycia twarz zadowolona rézng jest od niezadowolonej. W prze-
ciwienstwie do tego, Edinger i Fischer stwierdzajg zupeiny brak
wszelkiego wyrazu u obserwowanego przez siebie anencephala.

Co sie tyczy drugiego pytania; jakiemi sg przezycia nowo-
rodka. to odpowiedzie¢ mozna, ze zjawiska te nie sg nam oczy-
wiscie dostepne bezposrednio. 1 dlatego, dowodzi Koffka, nalezy
uchroni¢ sie od bledu, popetnianego przez laikéw, ze S$wiat dla
noworodka jest tylko mniej doskonalym, mniej wyraznym i mniej
znanym niz dla dorostego, ze myslenie noworodka jest wtasci-
wie takim samym tylko mniej doskonalym przebiegiem jak u do-
rostego, zarowno jak i od btedu wiasciwego ludziom o pewnej
kulturze psychologicznej, ktorzy gotowi sa teorje klasycznej dotad
psychologji przenies¢ na noworodka, i na tej podstawie blizej
okresli¢c owg niedoskonato$é. Noworodek posiada mniej wrazen,
dowodzg oni, brak mu jeszcze asocjacyj i t. d. Nie jest to jed-
nak droga, na ktérej datlaby sie stworzy¢ ptawdziwa psychologja
wieku dzieciecego.

W rozwoju istnieje bowiem pewne ,specyficzne stadjum
poczatkowe’, ktore powinno by¢ zbadane w swych wiasciwos-
ciach. Dla lepszego zrozumienia mozna tu przytoczy¢ chocby
ow fakt powszechnie znany, ze dwoch ludzi, zyjagcych w tym
samym realnym S$wiecie, nie zawsze ma takie same przezycia

. a Koffka. Die Grundlagen der psychische Entwicklung, str. 96.
2 Aufl. 1025. Zickfeldt, Osterwieck am Harz. '
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na skutek tych samych bodzcéw (tam, gdzie jeden styszy chaos
dzwiekow, drugi styszy piekng muzyke, i t. d.). Nie mozna tych
roznic odnie$s¢ do tyiekszej lub mniejszej ilosci wrazen lub aso-
cjacyj. Nalezy wiec podkresli¢, ze realny $wiat nie wystarcza
dla okreslenia $wiata fenomenalnego (przezycia) danego osob-
nika, i ze wchodzi tu w gre takze czynnik wilasciwy samej
osobie doznajacej przezy¢. Podobnie jak cztowiek niemuzykalny
w istocie slyszy symfonje inaczej od cztowieka muzykalnego,
i noworodek przezywa S$wiat inaczej od dorostego. Okreslenie
kierunku tej réznicy jest witasnie zasadniczym problematem do
rozwigzania.

Dla zrozumienia fenomenalnego $wiata noworodka, musimy
przeto wytworzy¢ sobie pewng konstrukcje, ktéra $cisle odpowiada-
taby ,zewnetrznemu” zachowaniu sie, podobnie jak z naszych prze-
biegébw i zachowania sie mozemy wnioskowaé o naszych przezy-
ciach. Jak wiemy bowiem, kazde postrzegane zewnetrznie zacho-
wanie sie, kazdy ruch, kazdy postepek, staje sie pdzniejszg faza
jakiego$ ogarniajacego procesu catosSciowego, ktérego punkt wyjscia
znajduje sie w sensorium (W najszerszem znaczeniu wyrazu).
Tym sposobem znajdziemy mozno$¢ zuzytkowania wynikéw psy-
chologji eksperymentalnej dla naszego zagadnienia, bez obawy
ze wpadniemy w wyzej zaznaczone biedy. Jezeli znajdziemy,
ze zachowanie sie noworodka jest mato zrozniczkowane w poro-
wnaniu z naszem, mozemy takze i w naszem wilasnem zacho-
waniu odszuka¢ momenty, ktére w poréwnaniu do pozostatych
sg réwniez malo zrézniczkowane, nastepnie poréwnamy te prze-
zycia, a jesli znajdziemy charakterystyczng réznice, postaramy
sie przenies¢ jg na przezycia noworodkal).

Pierwszemi przezyciami noworodka sg nhajprostsze struk-
tury, czyli pewne jakosci, figury, odcinajagce sie na niezrdéznicz-
kowanem podtozu, na ktérem sie ukazujg. Na to, ze pierwot-
ne struktury sg fenomenami nader prcstemi, mamy dowody
w psychologji ludow pierwotnych i w psychologji zwierzecej. Te
proste struktury sg prymitywnemi przezyciami, ktére nie tluma-
cza sie obecnos$cig absolutnych wrazen. Przedmiot ze swojemi
cechami nie jest, jak mniematl Hume, polgczeniem niepowigza-
nych z soba wrazen. Te niepowigzane wrazenia usuniete zostaly
z nowej psychologji. Chodzi tu o powstawanie specjalnego
rodzaju caloksztattow czyli struktur, i pytanie (na ktore nie zawsze
mozna znalez¢ odpowiedz) polega na tern, jak i kiedy powstaly
owe catoksztalty? Z tych danych nalezy wnioskowaé, ze panuje
pewien porzadek wewnetrzny w stosunku do przezy¢, podczas gdy
wedtug utartej teorji, wszelki porzadek byiby tylko wynikiem na-
bytego doswiadczenia i asocjacji, a Swiadomos$¢ niemowlecia by-
taby nagromadzeniem nieuporzadkowanych oddzielnych wrazen.

t) Koffka. Op. cit. str. 98 i 99.
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Ot6z nie te bodzce, ktore wydajg sie psychologom najprostsze,
wplywaja w najwyzszym stopniu na niemowle, nie one wzbu-
dzajg najwieksze zainteresowanie i wywotlujg reakcje. Obserwa-
cja wykazuje, ze pierwsze zrézniczkowane wrazenia stuchowe
wystepuja pod wplywem ludzkiego glosu, a sg to bodzce bardzo
skomplikowane. Nie poszczegb6lne barwy stajg sie przedmiotem
zainteresowan niemowlecia, lecz ludzkie twarze, jak to stwier-
dzita miss Shinn na swojej siostrzenicy, majgcej 25 dni zycia.
Wedlug Koffkai, juz w drugim miesigcu 2zycia dziecko reaguje
lekkim usmiechem na pewne wrazenia, ktére sie czesciej pow-
tarzajg (gtos i twarz matki). W drugim kwartale dziecko zacho-
wuje sie inaczej w stosunku do o0s6b znanych niz do niezna-
nych; zdolne jest wiec do odréznienia. A juz w potowie pier-
wszego roku dziecko odréznia wyraz na twarzy rodzicow. Zatem
mate dziecko ma ujecie postaciowe, szkicowe, catoSciowe przed-
miotdw, nie odréznia cech, ktére sie na nie sktadaja, nie jest
zdolne do analizy. Zdolno$¢ analizowania przejawi sie znacznie
p6ézniej w biegu rozwojowym.

Koffka wykazat catym szeregiem przykiadéw, ze bada-
nie rozwoju psychicznego powinno polega¢ na zapozna-
niu sie z powstajacemi i rozwijajgcemi sie u dziecka
strukturami i sam niektére z nich blizej okreslit. Zauwazyc¢
tu jednak nalezy, ze i dawniejsi psychologowie zdawali sobie jasno
sprawe z tego, ze zadaniem psychologji genetycznej jest $ledze-
nie za przeksztatceniami, przez ktére przechodzi umyst dzieciecy
zanim osiggnie petnie dojrzatosci i calg psychologje dziecka bu-
dowali na tej podstawie, pojecie to nie jest wiec nowe. Nowym
natomiast jest spos6b ujecia problematu i przerzucenie go z dzie-
dziny najprostszych przejawéw psychicznych (dawniejsza psy-
chologia) w dziedzine caloksztattéw czyli struktur, co ma zna-
czenie pierwszorzednej wagi w sprawie wysSwietlenia praw roz-
wojowych. Kiladziemy na to szczegdlny nacisk, poniewaz psy-
chologowie postaci wykazuja dazno$¢ do pomijania milczeniem
wielu autoréw, a jednak opieraja sie na wynikach ich prac.

W tern wszystkiem niema sprzecznos$ci, mamy tu wyrazne
etapy, uzaleznione jedne od drugich.

Pojecie struktury zastosowat Koffka do dwéch znanych
form, jakie przybiera rozwdj: rozwdj jako wzrastanie czyli dojrze-
wanie (Wachstum, Reifen) i rozw6j jako uczenie sie (Lernen).
Wzrastanie czyli dojrzewanie jest przejawem rozwojowym, kt6-
rego przebieg uzalezniony jest od odziedziczonych wtasciwosci
danej jednostki (oj. cit. str. 28), podobnie jak niektére wtasci-
wosci fizyczne, n.p. ksztalt czaszki, ktére sg ukonstytuowanemi
cechami w chwili urodzenia. Dojrzewanie nie jest oczywiscie
w zupetnosci niezalezne od S$rodowiska, w ktérem zyje osobnik,
zte odzywianie n.p. dziala hamujgco na wzrost; nawet w zakresie
warunkéw normalnych $rodowisko moze wywrze¢ wpltyw na wzra-
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stanie, n.p. dzieci, ktére wzrastajg na swobodzie, wiecej biegaja,
skacza, rozwijajg sie lepiej od tych, ktore zyjg w przestrzeni
zacisnietej i wiecej recznie pracujg. Sam fakt, ze dany organ,
n.p. miesien, powotany jest do czestszej czynnosci, wplywa
na jego wzrastanie. To samo zachodzi w sprawie dojrzewania
organéw sensorycznych. W przeciwienstwie do tego, uczenie
sie jest zmiang w zdolnosci czynnos$ciowej, ktéra sie buduje
na zupetnie okreslonych, indywidualnie rozgatunkowanych prze-
biegach. N. p. aby nauczy¢ sie gry w karty nie wystarczy
wzrasta¢ w S$rodowisku wzrokowem i naby¢ pewnag zrecznosc
w palcach, musi tu jeszcze nastgpi¢ zrozumienie znaczenia kaz-
dej karty. A gdy sie moéwi: to jest urodzony gracz w karty,
nie znaczy to, ze przy pierwszej prébie bedzie odrazu grat bez
zarzutu. Musi sie nauczyé gra¢, co nie jest wytkniete kierun-
kiem zdolnosci odziedziczonych jednostki, lecz stanowi nowy
nabytek, ktory nie jest koniecznos$cig zyciowa.

Podwéjna forma, jaka przybiera rozw6j, utrudnia w wyso-
kim stopniu wyswietlenie problematu: co w danej czynnosci jest
odziedziczone a co nabyte? Sadzono dawniej, ze to co wyste-
puje przy pierwszem przejawieniu sie czynnosci jest wrodzone,
to co wystepuje pOzniej jest nabyte. Ale i w tym wypadku od-
r6znienie napotykato na duze trudnos$ci, przyczem zapominano,
ze nie kazdy rozwoj, nie kazde udoskonalenie danej czynnosci
jest z koniecznos$ci rzeczy sprawg nabytku w znaczeniu uczenia
sie, i popetniano jeszcze ten btad, ze wogdle czynnosci skom-
plikowane uznawano za wyuczone. Ale i tu rola dojrzewania
moze by¢ znaczng. Nie wchodzgac w blizsze omdéwienie proble-
matu wzajemnego stosunku uzdolnien i $rodowiska, problematu
0 wielkiem znaczeniu filozoficznem, etycznem, socjologicznem
1 pedagogicznem, Koffka zapatruje sie na uczenie sig, jako na
rodzaj reakcji osobnika na pewien okreslony $Swiat zewnetrzny,
ktéry nie zostat jednoznacznie ustalony na podstawie odziedzi-
czonych wuzdolnien (op. cit. str. 38). Niektére fazy rozwojowe
moga by¢ zdobyte o tyle tylko, o ile do procesu dojrzewania
dotaczy sie proces uczenia sie, a nawet mozna powiedzie¢,
ze najwyzsze czynno$ci umystowe nie moga by¢ osiggniete ina-
czej jak droga uczenia sie.

Rozpatrujac dalej procesy dojrzewania i uczenia sie, Koffka
uzaleznia uczenie sie od pamieci (op. cit. str. 115), to jest od
faktu, ze przeszio$¢ dla naszego calego organizmu nie jest rze-
czg martwg, lecz zostaje przechowang w tej lub innej formie.
Gdy znalezliSmy sie w pewnej nowej sytuacji, gdy wykonaliSmy
nowe zadanie, wykonanie takiego samego lub podobnego zadania
po raz drugi wypadnie nam tlatwiej. Pamie¢ nie jest jednak
wszystkiem w uczeniu sie, problemat pamieci nie jest jedynym
problematem uczenia sie (Lernproblem). Nie mniejsze znacze-
nie posiada tu proces dojrzewania. Jak wiadomo, pamieé¢ pole-
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ga na tem, ze jednorazowa czynno$¢ organizmu nie przepada.
Jezeli jednak rozpatrze¢ blizej te jednorazowag czynno$é, mowi
Koffka, spostrzegamy, ze w wypadku, gdy nalezy ona do czyn-
nosci ,wrodzonych", n. p. do ruchéw instynktowych, wéwczas
nie zawsze powtorzenie doprowadza do lepszego skutku niz wy-
konanie poraz pierwszy, ruchy instynktowe sg bowiem od po-
czatku udoskonalone. Gdyby nawet pewne udoskonalenie czyn-
nosci dato sie i tu zauwazy¢, nie mozemy tego przypisac
pamieci, moze tu bowiem chodzi¢ o proces dojrzewania, ponie-
waz jest faktem niezbitym, ze dojrzewanie danej czynnos$ci uza-
leznione jest od jej ¢wiczenia. Przewaga czynno$ci powtdrzonej
nad czynnoscig wykonang poraz pierwszy w tych tylko wypadkach
jest istotng, gdy nie nalezy ona do cech odziedziczonych, gdy
wykonanie jej potgczone jest z wiekszg lub mniejszg trudnoscia.
Plywania uczymy sie z niemalym trudem, potem jednak umiemy
da¢ sobie rade w wodzie. Gdy rozwigzaliSmy raz zagadke (Ve-
xierbild), dalsze wykonania bedg o wiele fatwiejsze, chociaz od-
nosi¢ sie bedg do innych obrazkéw. Gdy kto przeszedt nad woda
po waskiej ktadce, ten bez wahania wykona to samo poraz drugi
w podobnej sytuacji. Gdy kto zrozumie dowodzenie w danem
zadaniu arytmetycznem, dalsze rozwigzania pojda o wiele tatwiej.
Sa to wybitne przykiady uczenia sie. W nich wszystkich, czyn-
nos¢ wykonana poraz pierwszy odgrywa role pobudki. Proble-
mat uczenia sie nie polega wiec tylko na problemacie pamie-
ciowym (zalezno$¢ po6zniejszych czynnosci od poprzednich), ale
wymaga ponadto odpowiedzi na pytanie: jak przyszta do skutku
czynnos¢ wykonana poraz pierwszy? Jest to, wedlug Koffka’i,
problemat skutku czyli postepu (Erfolgproblem). To odr6znie-
nie zasadnicze nie zyskalo dotad w psychologji przynaleznego
mu zrozumienia, pisze Koffka (op. cit. str. 116) i czesto bardzo
problemat uczenia sie bywat utozsamiany z problematem pamieci.

Wezmy przyktad chodzenia i ..rozpatrzmy jego sktadniki
(dojrzewanie i uczenie sie, op. cit. str. 186 i dalsze). Przy
pierwszych pomysinych prébach chodzenia mowi sie zwykle:
dziecko uczy sie chodzi¢. Czy istotnie dziecko uczy sie chodzi¢?
Gdyby przypusci¢, méwi James, ze dziecko w chwili rozpoczecia
pierwszych préb chodzenia, musiato nagle zaprzesta¢ przez kilka
tygodni skutkiem drobnych uszkodzen nogi, czy po uplywie tego
czasu rozpoczetoby chodzenie z takg samag niezrecznoscig co
poprzednio? Jest to nieprawdopodobne. Przypuszczalna wyzszo$é
po kilku tygodniach moze by¢ tylko wynikiem dojrzewania, nie-
zrecznos¢ za$ poczatkowych prob wywotana byla tem, ze osrodki
ruchow chodzenia nie doszly jeszcze do zupeinej dojrzatosci,
takze niedostatecznym rozwojem miesni i kosci. Chodzenie jest
przeto czynnoscig odziedziczong; gdy poraz pierwszy ptaki opusz-
e k gniazdo, umiejg juz dobrze i pewnie lata¢. Niewatpliwie,
i tu pewna wprawa jest potrzebna dla udoskonalenia czynnosci
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i nie mozemy przyjaé, ze osobnik, ktéryby do lat szesSciu wcale
nie chodzitl. potrafit biega¢ z takg samg tatwoscig jak jego ro-
wiesnicy. Ale i w tym wypadku nie nalezy wszystkiego sprowa-
dza¢ do uczenia sie, poniewaz samo dojrzewanie wymaga pobu-
dzenuj. przez spetnianie czynnosci.

Oczywiscie, nie wszystkie odziedziczone reakcje przychodza
do skutku zaraz po urodzeniu, dochodza nieraz do dojrzatosci
znacznie poOzniej. Sposoby zachowania sie, ktéremi cztowiek do-
rosty rézni sie od niemowlecia, sg z jednej strony dyspozycjami
odziedziczonemi, ktére pdzniej dopiero doszty do dojrzatosci,
z drugiej za$ — i w stopniu jeszcze wyzszym — sg nabytkami
indywidualnemu Umiejetno$¢ uczenia sie nalezy takze do uzdol-
nien (op. cit. str. 94). Uzdolnienia te nazwano plasty¢znemi,
upatrujagc w duzej plastycznosci umystu charakterystyczng ceche
cztowieka w porownaniu ze Swiatem zwierzecym. Plastyczne uzdol-
nienia — tak je charakteryzuje Biihler — nie okreslaja w zupet-
nosci tego co ma nastgpi¢, lecz zostajaP przeksztalcone przez
samg czynno$¢.

Powyzszej postawienie sprawy przez Koffko'e poczytywac
nalezy za istotnie naukowe sformutowanie problematu i na tej
dopiero drodze oczekiwa¢é mozna blizszego okres$lenia tego, co
jest wrodzone i tego, co jest nabyte. Jak wiadomo, sp6r o to toczy
sie oddawna miedzy filozofami, psychologami i pedagogami. Jed-
ng z osi teorji personalizmu W. Stern a stanowi wzajemny stosu-
nek wewnetrznych i zewnetrznych czynnikéw wychowania, ktére-
mu nadat on nazwe teorji konwergencji (konwergizmu).

Rozwd6j psychiczny pisze W. Stern, nie jest tylko wystgpie-
niem najaw wrodzonych wtasciwosci osobnika, ani tez wylgcznym
wynikiem zewnetrznych wplywow, jest nastepstwem konwergenciji
czyli wspoétdziatania jednych i drugich. Niema takiej cechy ludz-
kiej o ktérej moznaby powiedzie¢, ze jest wrodzona lub nabyta,
jest bowiem zawsze jednem i drugiem, chociaz w réznym stopniu;
i dlatego przy rozpatrywaniu kazdej cechy, nie nalezy pyta¢, czy
jest ona pochodzenia wewnetrznego czy zewnetrznego, lecz: co
w kazdej wiasciwosci jest wrodzone a co nabyte?

Musimy zaznaczy¢, ze poglad wyrazony przez W. Stern a za-
ciera zupetnie zasadniczg r6znice miedzy cechami wrodzonemi a na-
bytemi, co jest niezgodne z rzeczywistoscig. Nazwe ,konwergizm”
mozemy zachowa¢, ale, zdaniem naszem, problemat do rozwigza-
nia jest nastepujacy: co w cechach wrodzonych jest nabyte, i co
w cechach nabytych jest wrodzone? Wezmy przykiad czytania.
Mamy t$£ do czynienia ze strukturg nabyta dzieki procesowi
suczenia sie”; nie wystarczy tu dobry wzrok, ani czynniki wizua-
lizacji, inteligencja, i t. d. Umiejetno$¢ czytania jest nowym zu-
peinie nabytkiem. Jest jednak faktem niezbitym, Ze nauka ta
przychodzi niektéorym osobnikom o wiele tatwiej niz drugim, co
jest zalezne od czynnikéw wrodzonych. Wyswietlenie tych réznic
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pozwoli na wyodrebnienie czynnikbw czytania, na zbadanie ich
wspotdziatania czyli konwergencji czynnikow zewnetrznych i wew-
netrznych. Podobnie postgpi¢ nalezy w stosunku do wszystkich
struktur i do ich zespotu, ktdry nazwa¢ mozna osobowoscia.
Punktem wyjscia powinno wiec by¢ zasadnicze odréznienie mie-
dzy wtasciwosciami odziedziczonemi a nabytemi.

Koffka (op. cit. str. 109 i dalsze) odréznia cztery dzie-
dziny rozwoju psychicznego dziecka:

1. Dziedzina wylacznie ruchowa. Ruchy i potozenia,.ktére
wystepujg od chwili urodzenia, zostajg udoskonalone, nowe ruchy
rozwiniete, zaczgwszy od chwytania i chodzenia, az do mowie-
nia, pisania, bawienia sie, gimnastykowania i t. d.

2. Dziedzina wytacznie sensoryczna. Na podstawie pierw-
szych niestychanie prostych postrzezen dziecka buduje sie nasz
ztozony i subtelnie cieniowany $wiat zewnetrzny. Na miejscu
prymitywnych i przerywanych zjawisk strukturalnych powstaje
bogato rozcztonkowany i jednolity obraz $wiata zewnetrznego.

3. Dziedzina czuciowo — ruchowa. Zachowanie sie wew-
netrzne i zewnetrzne nie sa dwoma oddzielonemi od siebie sy-
stemami. Obok nabytkbw wytacznie motorycznych i wytgcznie
sensorycznych mamy nabytki senso-motoryczne. W rzeczywistosci,
kazdy czysto motoryczny nabytek posiada czynnik natury zmy-
stowej; zarysowuje sie to z zupeilng jasnoscig przy takich czyn-
nosciach jak mdéwienie, pisanie. Niema przeto dziedziny wytgcz-
nie ruchowej i wytgcznie czuciowej. Jezeli jednak Koffka traktuje
oddzielnie grupe czuciowo-ruchowa, to dlatego, ze celem dwodch
pierwszych grup czynnosci psychicznych jest zdobycie zachowa-
nia sie badz zewnetrznego (ruchowego) badz wewnetrznego (czu-
ciowego), podczas gdy dla grupy czuciowo-ruchowej celem jest
uporzadkowanie tych dwdéch stron, niezaleznie od drogi, prowa-
dzacej do rozwigzania.

4. Dziedzina pojeciowa. Jezeli znajdziemy sie nagle w no-
wej sytuacji, na ktérg mamy zareagowaé, nie zaczniemy od wy-
konywania ruchéw, lecz wstrzymamy chwilowo dziatanie w celu
zapoznania sie z samg rzeczg. Innemi stowy,/miedzy sytuacjg
bodzca a reakcjg wystgpig pewne fenomenalne ogniwa przejSciowe
(phédnomenale Zwischenglieder), ktérym nie odpowiadajg zadne
istotne i obecne przedmioty.,Podobne ogniwa przejSciowe odgry-
wajg w biegu rozwoju role coraz to wiekszg; podczas gdy z po-
czatku, reakcja nastepuje bezposrednio po pobudzeniu, zczasem
ogniwa przejsciowe stajg sie coraz liczniejsze i wazniejsze. Nasze
gtbwne czynnosci umystowe wymagajag ich pomocy i zdobycie
tych ogniw nalezy do ostatecznych celéw rozwoju (op. cit. str.
113).
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Dzieki tym ogniwom przejSciowym wyzwalamy sie w coraz
to wyzszym stopniu od bezposredniego otoczenia i opanowujemy
przyrode. Ich rozwijanie naiezy do najwazniejszych zadan wycho-
wania; znaczenie nauki szkolnej polega nietyle na zdobyciu pew-
nej sumy pozytywnej wiedzy, ile na tern, ze uczymy sie ,myslec¢”,
ze potrafimy zajgé samodzielne stanowisko, ze dopetniamy obecnag
sytuacje przez szereg odpowiednich ogniw przejsciowych. Droga,
od bodzca do reakcji, staje sie coraz dtuzsza, nowe czesci orga-
nizmu zostajg w gre wprowadzone. A skoro te nowe dziedziny
zaczely by¢é czynne, ich czynno$¢ moze sie w dalszym ciggu roz-
wija¢ juz w pewnym stopniu samodzielnie. To, co nazywamy
praca umysiowg, jest przewaznie pracg dokonywang na podstawie
ogniw przejsciowych; sztuki piekne, nauka, moralno$¢, sa ich
dzietem.

Na tych podstawach Koffka poswieca ciekawe uwagi nie-
ktérym strukturom psychicznym, powstajacym i rozwijajacym sie
u dziecka, czerpigc wiele wyjasnien z prac Kohler'a i innych
autoréow nad psychologjg zoologiczna.

Istota psychicznego rozwoju nie polega ha sumatywnem po-
taczeniu elementéw psychicznych, lecz na powstawaniu i dosko-
naleniu sie Calych struktur.

Jak dalece struktury dziecka inne sg od naszych, na to
Koffka przytacza szereg dowodéw. Przedmiot dla matego dziecka
nie jest tern samem czem dla nas, przedmiot i dziatanie nie sg
jeszcze $cisle oddzielone. Matka jest ,dziatajaca , ,karzaca |,
spomagajgca”. Dzialanie z punktu widzenia dziecka jest tak samo
wiasciwoscig postrzezenia jak przedmioty i ich cechy. W. Stern
wykazat, ze jednostki mowne dziecka nie nalezg do Zzadnej okre-
Slonej klasy wyrazéw, poniewaz nie sg poszczego6lnymi wyrazami,
lecz calemi zdaniami (Einwortsatz, mots— phrases). N. p. ,mama”
w mowie dziecka nie daje sie zastgpi¢ przez ,matke”, ale znaczy:
mamo, przyjdz tu; mamo, daj mi; mamo, zanieSs mnie na fotel.

Czem jest dla dziecka przedmiot, osoba? Nie jest to zwigzek
powstaty na podstawie czesto powtarzanych wzrokowych, dotyko-
wych, dzwiekowych witasciwosci, a wiec matka nie jest potgcze-
niem rozmaitych wygladow matki + wrazenia dotykowe i stu-
chowe. Przedmiot oznacza specjalnego rodzaju strukture, w po-
staci ktorej Swiat dziecku sie ukazuje, strukture, w ktdérej spoj-
no$¢ jest o wiele mocniejsza, gtebszg i bardziej swoistg niz czysto
zewnetrzne potgczenia. Do struktury nalezy jeszcze to, pisze
Koffka, ze ma ona jgdro (Kern) czyli centrum, dookota ktérego
grupujag sie cztony w pewien okreslony sposéb, do przedmiotu
naleza takze jego wilasciwosci. Poniewaz mozna wykazaé, ze
z przedmiotu nic nie pozostanie, jesli odjg¢é mu jego witasciwosci,
stad btedny wniosek, ze przedmiot jest tylko sumg jego cech '),

) K Koffka. Op. cit, str. 243.
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co jest tak samo falszywe, jak to, ze las jest tylko sumg jego
drzew. Podobnie jak tu zasadniczg jest wspolnota zycia, dla
przedmiotu zasadniczym jest spos6b potgczenia, co mozna wyra-
zi¢ psychologicznie w ten spos6b, ze rozmaite zmienne cechy
potaczone sag ze statym jadrem. | tu jeszcze nalezy przyjaé, ze
w swym rozwoju przedmiot nie buduje sie na podstawie poprze-
dnio juz istniejgcych cech, lecz ze powstanie struktury wywotane
jak tern, ze na Swiecie pojawiajg sie podobne stale jadra. Jadro
jest pierwotniejsze od sumy witasciwosci, przedmiot ulega sto-
pniowo rozcztonkowaniu i powoli wystepujg jego poszczegdlne
cechy.

Poczatkowa struktura przedmiotéw jest Scistem potgczeniem
dotyku i wzroku i dopiero p6zniej powstaja osobne struktury tyl-
ko dla rzeczy widzialnych, inne tylko dla dotykalnych, inne dla
przedmiotéw zywych, inne dla martwych. Pierwotne struktury
sg niezrézniczkowane. Wszystkie postrzezenia dziecka posiada-
ja ekspresje, jednak rzeczy martwe majg jej mniej od zywych,
a w miare r6zniczkowania postaci coraz wiecej odroznia¢ sie
bedg przedmioty zywe od martwych na podstawie réznicy w eks-
presji, nie wspominajac tu o innych réznicach.

M. Scheler mowi, ze ekspresja jest pierwsza rzeczg jaka
cztowiek ujmuje. Przezycia pierwotne nie sg rozdzielone na po-
strzegawcze i afektywne elementy, ,subjektywne” wuczucie nie
wystepuje obok ,objektywnego” postrzezenia, lecz Swiat prymi-
tywny rozpatrywany jako fenomen (przezycie) nosi w sobie za-
rowno afektywne jak i objektywne wiasciwosci. Dla czlowieka
prymitywnego Swiat peten jest wiasciwosci, ktére nazywamy emo-
cjonalnemi czyli czysto subjektywnemi. Sprawy maja sie podob-
nie u dziecka. Nalezy tu wiec stwierdzi¢, ze prawo psycho-gene-
tyczne znalazto w tych badaniach szereg nowych potwierdzen.

Ciekawym przyktadem struktur prymitywnych sg tak zw.
figury liczbowe (Numeralgebilde, op. cit. str. 251). Wertheirner *)
przeprowadzit badania chcac sie przekonaé, jakie twory zastepu-
ja nasze liczby u cziowieka, nie posiadajgcego naszych liczb,
a speiniajgce te samg role. Badania byly prowadzone na ludziach
pierwotnych i nad dzie¢mi. Charakterystycznem jest dla naszego
mys$lenia, ze operacje mysSlowe mozemy dowolnie przeprowadzac
na dowolnym materjale, zupetnie niezaleznie od naturalnych sto-
sunkéw przedmiotowych- Na nizszych stopniach rozwojowych jest
inaczej: same przedmioty okreslajg, jakie operacje myslowe daja
sie z niemi uskuteczni¢. Zachodzi to wyraznie z tworami, kt6-
re sg stosowane na miejsce naszych liczb. Podczas gdy nasze
liczby moga by¢ przeniesione na dowolne przedmioty i wszedzie
oznaczajg to samo, dla figur liczbowych istniejag pewne ugrupo-

M. Wertbeimer. Uber das Denken der Naturvélker | Zahlen und
Zahlgebilde. Zeitschrift fir Psychologie, Bd 60, 1912,
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wania naturalne, naturalne stosunki miedzy cztonami i materja-
tem. Tym tworem jest para; w parze jest ujete to, co do siebie
nalezy (oczu jest dwoje). Decroly i Degand przytaczajg przyktad
dziecka (4 lat i 9 miesiecy), ktére wujeto istote ugrupowania
w cztery. Gdy jednak zawieszono mu na kazdem uchu po parze
wisni i zapytano o og0lng liczbe, dziecko odpowiadalo zawsze:
tu para i tam para! Major i Lindner méwig o dwojgu dzieciach
(2 lata i 7 miesiecy, 2 lato i 9 miesiecy), ktére rozumialy dobrze
.dwa jabtka” i stosowaly prawidiowo, ale nie rozumialy ,dwoje
oczu”, ,dwoje uszu”. Gdy dziecko nauczy sie na jabtkach, co to
jest dwa, nie przeniesie odrazu tej struktury na organy parzyste.
Wertheimer wykazal, ze n. p. dla trzech orzechéw moze istnie¢
stosunek: jeden, dwa, trzy, ale jest rézny dla trzech innych przed-
miotéw, lezagcych w okreslonym porzadku. Wiadomo takze, ze
jesli przy zabawie z grochem, uja¢ jeden groch, to dziecko ten
brak zauwazy (w poczatkach 2-go roku), jezeli liczba grochow
nie jest zbyt duza. Brak jednego grochu moze by¢ niedostrze-
zony przy duzej ilosci. Nie wchodzi tu wiec w gre liczenie, lecz
powstawanie grup naturalnych. Wszak i my liczymy na mendle
i tuziny.

Dla lepszego zrozumienia procesu rozwojowego, powyzsze
dane uzupetni¢ nalezy prawami postaci psychicznych.

Prace strukturalistow niemieckich prowadzone byly prze-
waznie na dorostych i wykazaly szeregiem dowoddéw ekspery-
mentalnych, ze dla wrazen wzrokowych ujecie calostkowe jest
og6lnem prawidtem. Istnieja ponadto dowody stwierdzajgce, ze
sprawy majg sie podobnie dla postrzezen stuchowych i dotyko-
wych. Prac tych mamy juz obecnie wiele i prowadzi sie je
w dalszym ciggu nad postaciami psychicznemi. Wiele cennych
danych zebrat Kohler nad psychikg malp; rzucaja one $Swia-
tto i na inteligencje czlowieka, zwlaszcza na ten kierunek inteli-
gencji, ktory nazwany przez niektorych inteligencjg ,naturalng ,
przez innych ,praktyczng”, zastuguje na nazwe ,inteligentnego
dziatania”. i

Wertheimer, profesor Uniwersytetu w Berlinie, ktory
zainicjowat te badania, pisze x), ze dawniejsza psychologja opie-
rata sie na dwu zasadniczych pojeciach: 1 postulat mozaik,
psychicznej, co mozna wyrazi¢ w ten spos6b, ze podstawag dla
wszystkich komplekséw psychicznych jest suma niezaleznych od
siebie elementarnych tresci (t. j. elementéw). Obowigzuj to dla
catosci zycia psychicznego, a wiec i dla wrazeh zmystowych, do

j\ p\aK Wertheimer. Untersuchungen zur Lehre von der Gestalt.
Psycbogische Forschung, Bd. 1. str. 47-18. Verlag Julius Springer, Ber-
lin, 1921.
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ktorych dotaczajg sie sumatywnie ,pozostato$ci” poprzednich po-
strzezen, takze uczucia, procesy uwagi, przyswajania, zjawiska woli
i t. d. 2. postulat asocjacji: gdy tres¢ a wspotistniata wielo-
krotnie z trescig b w stycznosci przestrzennej i czasowej, pow-
staje woOwczas daznos¢ do wywotania b przez a. W skojarzeniu
mamy przeto tylko polgczenie na zasadzie wspotistnienia, bez
wzgledu na tre$¢ potgczen, bez wewnetrznej wzajemnej inge-
rencji tresci skojarzonych. Obu tym postulatom odpowiadajg
ogo6lnie przyjete fizjologiczne pojecia: suma ,pobudzonych komo-
rek” potgczona drogami przewodzenia oraz skojarzenia i agregat,
obok siebie funkcjonujgcych aparatow i proceséw. Gdy powsta-
ja kompleksy wyzszego rzedu, budowa ich odbywa sie ,od do-
tu”, na podstawie sumy poszczegodlnych czesci. Obojetne jest
na czem polegajg owe tresci, jaka jest ich wewnetrzna budowa,
decydujg tu czynniki obce wszelkim wzgledom rzeczowym, jak
prawo czestosci, gdy chodzi o wspélistnienie, jednoczesnos¢
w obserwacji i t. d. Pierwszy postulat jest zatem obrazem
mechanicznego potaczenia czastek jakiej$ rdéznorodnej catosci,
ktorych suma sktada sie na przezycia $wiadome. Odnos$nie
za$ do drugiego: obojetne jest co wchodzi w potgczenia, moga
to by¢ fragmenty wszelkiego rodzaju, byle tylko znajdowaly sie
w czestem zetknieciu.

Tym postulatom mozna przeciwstawi¢ nastepujace (W ert-
heimer): 1. W rzadkich tylko wypadkach sumowanie elementow
okazuje sie istotne; nie sg to jednak typowe podstawy psychicz-
nego zycia. Zjawiska te sg zawsze zwigzane ze stanem sztucz-
nym, i narazajg na niebezpieczenstwo zdegradowania rzeczy-
wistosci, odjecia jej rzeczy najwazniejszych. 2. Dane tresci
Swiadomosci sg zawsze w réznym stopniu ,upostaciowane”; sg
to catcstki i procesy catlosciowe, mniej lub wiecej okreslone,
o strukturze mniej lub wiecej wyraznej, o wielu wtasciwosciach
calosciowych nieraz bardzo konkretnych, podlegajgce wewnetrz-
nym prawom, o charakterystycznych.. catlosciowych tendencjach
z zachowaniem catoSciowych warunkow dla ich czesci.

Postaci nie sg tworzywami, powstatemi z sumy elementéw,
lecz mamy tu do czynienia z catoksztaltami i procesami scaiko-
wanemi. Elementy sg ich czesciami lub derywatami, produktami
analizy wewnetrznej.

¢idy chodzi przeto o postrzezenie, punktem wyjscia bedzie
konstelacja bodzcow oraz tresci Swiadomosci o charakterze
postaciowym. Droga naturalna nie prowadzi od ,dotu do géry",
lecz od gory do dotu: jest to ujecie okresSlonych wtasciwosci
catosciowych. To, co wigze sie z soba w okreslony sposéb nie
jest w zasadzie rzeczowo obojetne, nie jest uzaleznione od zew-
netrznych, obcych czynnikéw (jak przyzwyczajenie i doswiadcze-
nie w znaczeniu elementoéw), lecz jest zalezne od rzeczowych,
konkretnych praw postaciowania.
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To, co stanowi tres$¢ pamieci (lub doswiadczenia) nie jest
zlepkiem drobnych czastek. Procesy myslenia, rozwigzywania
zadan, procesy ujmowania i rozumienia, nie opierajg sie wylacz-
nie na pamieci, lecz sg zasadniczo konkretnemi, charakterystycz-
nemi, gatunkowo okreslonemi postaciami, wykazujacemi analogje
z przebiegiem postrzegania, z drugiej za$ strony z procesami
uczu¢ i woli.

Pojecie struktury psychicznej odnosi sie wiec weditug nauki
strukturalistow do catych tresci Swiadomosci, do caloksztatow,
w ktérych kazdy czton posiada swojg warto$¢ tgcznie z innemi
i przez inne jest uwarunkowany, wspotistniejgc na wspolnem pod-
tozu; w postaci kazda cze$¢ posiada wlasciwe sobie miejsce
i swoje wtasciwosci, jako cze$¢ catoksztattu, co mozna jeszcze
wyrazi¢ w ten sposob, ze w postaci zmiana chocby jednej cze-
Sci nie pozostaje bez wplywu na pozostate i na calg postac.
Struktury wykazuja wyraznie zaznaczong celowos$¢, odpowiadajag
rozmaitym potrzebom zyciowym, badz fizjologicznym, badz inte-
lektualnym1). Problemat struktur jest problematem uporzadko-
wania i formy .

Otto Lipmanna przyjat gtdwne zalozenia teorji postaci
Wertheimer'a i K6hler'a, mianowicie jej pojecie podstawowe,
ze posta¢ nie jest sumg zmiennych stosunkéw miedzy poszczegol-
nemi tresciami psychicznemi lub przebiegami, lecz, ze istota po-
staci polega na jej scatkowaniu, na tern, ze posta¢ jest caloScig
ztlozong z czlonéw. Kazda teorja postaci opiera sie przeto na
zasadzie podzielnosci catoksztattu, na stosunku czesci do te)
catosci, na stosunku catosci do czesci, nie za$s na stosunku
akcji do reakcji. Watpliwem wydaje sie natomiast Lipmann owi
czy mozna mowi¢ o charakterze postaciowym morfogenetycznych
przebiegéw rozwojowych (Po//), przebiegow filologicznych
wogole (Wertheimer), a zwilaszcza niektérych fizycznych prze-
blegow i stanow (Kohler).

Wedtug Lipmann’a, psychologla postaci )est komecznem do-
petnieniem psychologji analitycznej. Psyc o ogja anai yczna
dawno juz stwierdzita, ze wrazenia, wyobrazenia, uczucia wtas-
ciwosci charakteru, nie sg samodzielnemi elementami, )akiemis
niezaleznemi wiadzami, lecz ze sg wynikiem abstrakc,, . zacho-
wujg swoje znaczenie tylko w obrebie catosci duchowego ustro,u,
jednak nie we wszystkich wypadkach dostatecznie kiadta na to
nacisk. Psychologia analityczna moze nadal pracowaé¢ wtasciwe-
mi jej metodami i i§¢ w kierunku abstrakcp |akna,dale) (op. c,t.

n patrz takze- M. Grzegorzewska. Struktura psychiczna czytania
wzrokowego i dotykowego. Polskie Archiwum Psychologii, tom |, 1926-27,

nr 1 Otto Lipmann. Bemerkungen zur Gestalttheorie. Archiv fir die
gesamte Psychologie, XUV Band, 1923, str. 371 — 378.
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str. 374). Wszystkie jej wyniki zachowaja swojg warto$¢. Nalezy
tylko sobie uswiadomi¢, ze suma tych przebiegéw elementarnych
nie jest przebiegiem catosciowym i nie daje dokladnego ob-
razu przebiegu catloSciowego, ze istnieje jeszcze przeto oddziel-
na nauka, ktéra zajmuje sie badaniem postaci tych przebiegow.

Do wiasciwosci duszy nalezy to, ze elementow, ktére znaj-
dujg sie w pewnym stosunku przestrzennym lub czasowym, nie
ujmuje ona jako elementy, lecz jako postaci. Nie w tern lezy
niezalezno$¢ duszy, ze moze ona postaciowaé¢ albo nie postacio-
waé, lecz w tern, jak postaciuje.

Lipmann nie widzi tu zadnej sprzeczno$ci z tern przypusz-
czeniem, ze dusza posiada rowniez zdolno$¢ analizowania,
poniewaz analizowanie jest takze procesem postaciowym, i jego
zasadniczg trescig nie jest rozbijanie postaci, lecz wtasciwy mu,
samodzielny przebieg postaciowania, zwany ,analityczng obser-
wacjg". Dla umystéw prymitywnych niema wogole zadnych ele-
mentéw, istnieja tylko kompleksy, i jedynie wyzej zorganizowane
zycie duchowe wznies¢ sie moze do analitycznego postaciowania.

Wolnos$é¢, jakg posiada dusza w stosunku do tego, co posta-
ciuje, polega wedlug Lipmann a na tern, ze ujete przebiegi nie
sg state, lecz przybierajg r6zne formy zaleznie od jednostek,
a nawet u tej samej jednostki przyjmujg te lub inng forme, ze
pozornie nie podlegajg zadnym prawom. W gruncie rzeczy, nie
moze tu by¢ mowy o dowolnosci lub braku determinizmu, cho-
ciaz wobec niestychanej komplikacji, zachodzacych stosunkéw
i niedostatecznego stanu naszej wiedzy, wykazanie wszy tkich
dziatajacych przyczyn w danym wypadku jest rzeczg niemozliwg.

Mozna powiedzie¢ ogolnikowo: im bardziej prymitywna
bedzie konstytucja psychiczna, tern bardziej ograniczone bedg
rodzaje powstajgcych w niej struktur i tern bardziej skamie-
niate bedg te struktury. 1 odwrotnie: im wyzej bedzie rozwi-
nieta konstytucja psychiczna, tern rdznorodniejsze, bardziej zlo-
zone beda jej struktury i z tern wiekszg tatwoscig te same ele-
menty bedg moglty wchodzi¢ w skiad badz jednej, badz drugiej
postaci; postaci moga by¢ rozbite i z elementow otrzymanych
ta droga inne postaci moga by¢ zbudowane. Wysoki stopienn danej
konstytucji psychicznej zwykliSmy nazywac takze stopniem inteligen-
cji. Stad nowa definicja inteligencji wedtug Lipmann’a: Inteligencjaj
jest to zdolno$¢ wytwarzania struktur. R6zne stopnie inteligent j
cji uwydatniajg sie w ztozonos$ci, r6znorodnosci i zmiennosci,!
(plastycznosci) tworzenia struktur (op. cit. str. 376).

Nalezy tu jeszcze zauwazy¢, pisze Lipmann, ze sam fakt
iz dany osobnik posiada zdolno$¢ wytwarzania innych struktur
niz drugi, nie stanowi jeszcze dowodu nizszej lub wyzszej inte-
ligencji; postaci, wtasciwe ludziom dorostym europejskiej kultury
(wezmy przyktad europejskiej muzyki) nie sa jedynemi mozli-
wemi postaciami, i nie nalezy mierzy¢ inteligencji innych istot
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tern, czy sg one w stanie wytwarzac¢ struktury zblizone do tych, jakie
posiadajg dorosli kulturalni europejczycy. Grupa A lub osobnik
A posiadajg tylko w tym wypadku wyzej rozwinietg konstytucje
psychiczng czyli inteligencje niz grupa lub osobnik B, jesli A
oprécz wiasciwych mu struktur, posiada jeszcze zdolnos¢ wytwa-
rzania struktur wtasciwych B, podczas gdy B wykazuje struktu-
ry stezate. Poniewaz nie zawsze roznice te dajg sie wyswietli¢,
nalezy by¢é bardzo ostroznym przy ocenie stopnia inteligencji lu-
dzi roznej kultury, zwierzat rozmaitych ras, ludzi o r6znem na-
stawieniu zawodowem (malarze, medycy, kupcy), mezczyzn i ko-
biet. A nawet porownanie inteligencji cziowieka i zwierzecia,
dorostego i dziecka, zdrowego i chorego umystowo, nie jest rze-
czg tatwa, jesli przyjmiemy powyzsze stanowisko.

Jezeli chcemy jednak poréwnac¢ rozmaite stopnie inteligen-
cji, gtbwnym probierzem bedzie nie tyle ztozonos¢, ile rézno-
rodno$¢ i zmiennos¢ (plastycznos$é¢) struktur.

Forma struktury wskazuje natomiast na rdézne typy inteli-
gencji (op. cit str. 377) czyli duchowej konstytucji, co posiada
duza doniosto$¢, poniewaz pomiary iloSciowe charakteryzujg naj-
wyzej jedng tylko strone inteligenciji.

Lipmann odréznia postaci ,subjektywne” i ,objektywne”.
W postaciach subjektywnych istota percepujgca lub myslaca od-
grywa zasadnicza role, postaé pozostaje w zaleznosci od tej istoty
i bez niej wogole nie istnieje. Przy kazdej postaci nalezy zadac
pytanie, czy powstaje ona podczas przebiegu samego ujecia czy
tez jest nam dana jako co$ gotowego, ujecie za$ odtwarza jg
tylko w sposéb odpowiedni (adéquat). Nalezy potozy¢ tu nacisk
na wyraz ,odpowiedni”, istniejg bowiem takie twory, dla ktorych
niema dowolnego postaciowania i moga nas tu zadowoli¢ tylko zu-
peitnie okre$lone postaci. Jako przykiad stuzy¢ moze to, co jest
psychiczne jako takie: tutaj psychologia analityczna doprowadzita
do wynikéw, ktére nie sa odpowiednikami struktur psychicznych
i struktury duszy; niewatpliwie, ze zadaniu temu o wiele le-
lepiej odpowiada psychologja postaci.

Wobec tego, ze kazdy psychiczny przebieg, akt woli, my-
Slenia, postrzegania, uczucia, a takze cala strona psychiczna uka-
zuje sie nam jako postaé, — i to nietylko laikom, lecz obecnie
i badaczom,—nie moze to polega¢ tylko na tern, ze nasze ujecie
jest wogoble natury postaciowej; musi ponadto istnie¢ jakas przy-
czyna objektywna, ktorej odpowiada jedynie wilasSciwe ujecie.
Takiemi objektywnemi postaciami sg przedewszystkiem wszystkie
psychiczne przebiegi (postrzeganie, myslenie, chcenie), ale takze
i stany psychiczne i dyspozycje (temperament, charakter, cata
psychiczna indywidualnos$¢). Przejscie, miedzy postaciami subjek-
tywnemi a objektywnemi, stanowig pewne postaci, ktére sg po-
czatkowo subjektywne, a potem ulegajg objektywizacji. N. p. po-
sta¢ dzieta sztuki tylko przez takie osobniki zostaje ujeta w spo-
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s6b odpowiedni, ktérych subjektywne tresci wrazeniowe lub wy-
obrazeniowe ulegly objektywizacji (op. cit. str. 372 -373).

* " #

Prace strukturalistéw doprowadzity do nastepujacych wnios-
kow:

Wrazenie nie jest dowolne; istnieje zawsze naturalna struk-
tura ugrupowan, ktéra wykazuje rozmaite typy. Sa struktury
postrzezeniowe silne i dobre obok stabych i ziych. Daje sie do-
strzec ogolna daznos¢ do dobrej formy. Formy zamkniete sg
wyzsze od otwartych, formy prawidiowe sg wyzsze od nieprawi-
diowych.

Asocjacja nie odbywa sie miedzy jakimikolwiekbgdz wy-
obrazeniami, lecz tgczg sie istotne cziony struktury i kazdy z nich
dazy do odtworzenia catosci, nie do odtworzenia elementéw izo-
lowanych. To co nazwano asocjacja, jest wiec przynaleznoscia do
danej struktury. Nalezy przeto odrzuci¢ poglad, ze poczagtkowo
znajdujg sie w Swiadomosci elementy, potaczone sumatywnie,
ktére kojarzg sie pod wplywem powtarzania i na podstawie tej
asocjacji odtwarzajg. Asocjacja nie stanowi dostatecznego wa-
runku dla reprodukciji.

Uwaga nie jest samodzielng Czynnoscig psychiczng; uwa-
ga zwieksza energje danego procesu psychicznego, lecz nie stwa-
rza go w znaczeniu specyficznem. Uwaga — to $rodek ciezkosci
struktury.

Nastawienie (Einstellung) jak stanem osobnika, podlega-
jacego wptywowi pewnego bodzca. Nie wszystkie mozliwe reak-
cje na bodziec beda réwnowartosciowe, niektére bedg uprzywi-
lejowane. Jest to wiec dyspozycja do postaciowania w okres-
lonym kierunku, ktéra przechodzi w proces postaciowania przy
dziataniu bodzcow.

Dyspozycja do postaciowania jest zmiang w warunkach
wewnetrznych. Nabycie dyspozycji jest'-tern, co nazywano asy-
milacja. Gdy pewna okre$lona posta¢ przyszta do skutku, po-
zostaje zawsze po niej pewna dyspozycja, tern silniejsza, im bar-
dziej zaznaczona byla pierwotna posta¢. Podobne zaakcentowa-
nie moze by¢ natury afektywnej, moze by¢ wynikiem powtérze-
nia tej samej postaci.

Pamie¢ w postrzeganiu nie jest asymilacjg, lecz dyspozycja
do postaciowania.

Pamie¢ jako reprodukcja jest takze zjawiskiem postacio-
wem, jak to wyptywa z badan eksperymentalnych Koffka'i nad
odtwarzaniem figur geometrycznych, eksponowanych przed ty-
godniem Ilub kilku tygodniami. Wplyw struktury, zaznaczony przy
postrzeganiu, trwa nadal we wspomnieniu. Odnajdujemy tutaj pra-
wo dobrej Formy; nie jest ona formg, wynikla ze zlania sie wy-
obrazen, lecz jest formg uprzywilejowang.
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Postaci myslowe pozostajg w Scistem potgczeniu z postrze-
zeniowemi, trudno niekiedy oddzieli¢ jedne od drugich. Jest to
wiasciwa dziedzina poje¢. Nasze obecne postaci myslowe sag
produktami rozwojowemi, ktore sie wytworzyly na podstawie po-
staci mniej zrézniczkowanych. Droga idzie od postaci chao-
tycznych do rozcztonkowanych.

Prawo wnioskowania. Ws$réd praw postaci nalezy wymie-
ni¢ prawo wnioskowania. Mamy tutaj, pisze Koffkul) niewykohczone
twory myslowe, postaci myslowe o wielu lukach, a ze strony po-
staci idg silne tendencje do zapetnienia tych luk. Zapetnienie luki
zalezy od pytania, na ktére szukamy odpowiedzi t. j. od ,otwartej
postaci”’, a takze od tego, ze nastepuje dalsza budowa tworzywa
poza luka.

Inteligencja i mys$lenie tworcze. Otwarta postaé zostaje
zamknieta przez czton innej postaci zamknietej, a nastepuje to
skutkiem tego, ze jeden z cztonow tej postaci zamknietej zostaje
przeksztatcony. Glowna czynnoscig jest tu 0w proces przeksztat-
cenia, proces o kierunku sensownym; przemiana nastepuje celo-
wo, w zwigzku z calg strukturg (n. p. doswiadczenia Kéhler'a nad
szympanzami, ktéore w braku kija, do ktdrego sa przyzwyczajone,
odrywajg z drzewa galaz, celem przyciggniecia nig pozadanego
owocu). Podobnie sprawy sie maja dla zadan myslowych, kazde
produkcyjne myslenie daje sie bowiem sprowadzi¢ do wniosko-
wania. | tu jedynie przeksztalcenie celowe, sensowne, prowadzi
do rozwigzania.

Wola i dziatanie. Do niektérych postaci postrzezeniowych
nalezg od poczatku cechy, stanowigce ich rdzen, a ktére nazy-
wamy afektywnemi. Ekspresja jest zjawiskiem najbardziej pry-
mitywnem, posiada charakter dynamiczny. Istnieje $cisty zwigzek
miedzy owym charakterem dynamicznym a dziataniem. Dla inte-
ligencji jest to charakterystyczne, ze nie wybiera ona drogi bez-
posredniej, lecz droge najlepsza i maja sie podobnie sprawy dla
woli. To za$, co jest ,najlepsze”, nie jest bynajmniej dowolne
lub wzgledne, lecz jest ustalone o0golng postacig zachowania sie.
Cechag woli bedzie wybdr najlepszej drogi. Afekty sa fenome-
nalng witasciwoscig dziatania.

Chaos i posta¢. Przeciwienstwem postaci jest chaos. Bez-
wzgledny chaos jest brakiem $wiadomosci. Droga prowadzi nie
od elementéw psychicznych izolowanych, lecz od rzeczy mniej
lub wiecej chaotycznych do coraz lepiej upostaciowanych. Po-
czatkowo Swiat cztowieka byt o wiele wiecej spoisty i jedno-
lity niz nasz obecnie (Lévy-Bruhl). Wrazenia elementarne
nie stanowig przeto punktow wyjscia dla naszej $wiadomosci,
lecz sg produktami koncowemi rozwoju, wynikiem procesu, kto-
ry dysocjuje naturalne catostki. Wrazenia sg wynikiem rozkiadu

i) Artykut p.t. ,Psychologie” w Ksigzce Dessoir'at Die Philosophie in
ihrer Einzelgebieten, Berlin, Ullstein, 1925.
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postaci pod wplywem ,analitycznego nastawienia”. Sg wiec po-
staci niezupetnie okreslone, posiadajace tylko gtdwne zarysy, po-
staci szkicowe, ktorym brak subtelniejszych rozcztonkowali. Cze-
ste powracanie takiego samego lub bardzo podobnego ma ten sku-
tek, ze posta¢ ksztattuje sie i tatwiej wystepuje z chaosu. Jest
to jednak zupetnie inny wplyw niz mechanicznego powtarzania,
gdy bowiem powstata jaka$ struktura, to przejawi ona réwniez
i w innych zupetnie okolicznosciach.

1.
Zarys Pedagogiki Strukturalnej.

Psychologia postaci jest tern dla psychologji, czem jest szkota
twércza dla pedagogiki. Po wielu latach badan i prob, dajg sie
wreszcie odnale$¢ wspoélne zasady obu tych nauk, i z konieczno-
Sci musza by¢ one takie same w obu dziedzinach, jezeli wo-
géle méwi¢ mozna jeszcze o rozdziale. Zadaniem niniejszego
zarysu, ktdry mam zamiar uzupeinic w przysztoSci obszerniej-
szem studjum, jest wykazanie stusznosci tego zalozenia. Chociaz
Koffka z godna uwagi przenikliwoscig przeniést niektére zasady
psychologji postaci do psychologji dziecka, stosujgc je do procesu
rozwojowego i wskazat po jakiej drodze ma is¢ psychologja ge-
netyczna, to jednak nie zrobit zastosowan do celéow pedagogicz-
nych t. j. do ksztalcenia i wychowywania. Jest to wiec dziedzina
prawie nietknieta. Dziedzing lg interesowat sie Lucjan Zarzecki,
jak $wiadczy o tern dokonana pod jego kierownictwem rozprawa
L. Dymka, przyjeta w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym jako
prac« dyplomowa. W notatce, ktorg L. Dymek zamies$cit w Biuletv~
nie Kota Psychologicznego (Rok. 1,1924—25, Na 4) p.t. ,0 zna-
czeniu psychologji postaci dla pedagogiki’, zwraca on uwage
na to, za zasada atruktury bedzie miajta przedewszystkiem zasto-
sowanie w nizszych stopniach szkoly powszechnej, w pierwszym
rzedzie w przedmiotach opartych na postrzezeniach wzrokowych
jak pisanie, rysowanie, geometrja, geografja, biologja. Uwagi te
sg trafne, problemat polega jednak na wykazaniu rodzaju struktur,
jakie sie wytwarzaja, jak tego dokonata M. Grzegorzewska dla
kilku struktur psychicznych i obejmuje on zaréwno postrzezenia
wzrokowe i dziedzine mys$lowa, jak catoksztalt zycia psychicznego.

Nalezy najpierw odpowiedzie¢ na pytanie, ktére sie nasuwa,
czy i same metody badan w psychologji dziecka majg ulec zasa-
dniczej zmianie pod wplywem nowych kierunkéw, a zwilaszcza
co pod tym wzgledem mys$le¢ nalezy o metodzie testéw umysto-
wych? Jest rzeczg zupetnie jasng, ze metoda testow nie stracita
nic na swej wartosci, potrzebna tu jest tylko pewna transpozycja.
Dobre testy zachowujg swoje znaczenie, wszak zwracajg sie one
do proceséw wyzszego rzedu. W wiekszosci bowiem wypadkéw
to, co nazwano cechami, odnosi sie do struktur, np. do struktury
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poréwnywania, analogizowania, definjowania, klasyfikowania i do in-
nych typowych struktur myslowych. Nie sa to elementy do siebie
dodane, lecz procesy zlozone, caloksztatty. Pozna¢ rozwoj psy-
chiczny dziecka—to poznaé¢ powstajace i doskonalgce sie z wie-
kiem struktury, nie zapominajgc o tern, ze osobnik nie jak nagroma-
dzeniem cech elementarnych. Badanie elementéw psychicznych
nie powigzanych z sobg dlatego nie posiada duzego psychologicz-
nego znaczenia dla calosci zycia psychicznego, ze zmieniajg one
swojg warto$¢ zaleznie od catoksztattéw, wsktad ktérych wchodza.
Jak to mamy rozumie¢? Wszak osobnik krétkowzroczny pozo-
stanie zawsze takim w. r6znych okolicznosciach zycia. W tym
wypadku jednak mamy do czynienia z cecha fizjologiczno-anato-
miczng, ktorg jest pobudliwo$¢ zmystowa. Zalezna jest ona
od struktury anatomicznej, od ukladu oka. Jezeli rozpatrywac
te ceche z punktu psychologicznego, to spostrzegamy, ze osobnik
majgcy doskonalg pobudliwo$¢ wzrokowg, moze nic wogodle nie
zobaczy¢ pod wpltywem nieuwagi, wzruszenia, albo skutkiem upo-
Sledzenia umystowego, albo braku dobrej obserwacyjnosci, i t. d.
Ponadto— znaczenie dobrego wzroku, a nawet procesy optyczne
wyzsze, jak odréznianie barw i ksztattéw, moga mie¢ znaczenie
bardzo ro6zne zaleznie od wewnetrznych i zewnetrznych warunkow
osobnika i od celu przystugujacego danemu zespotowi. Daltonista
pozostanie oczywiscie daltonista, ale w tym wypadku mamy do
czynienia z anomaljg rozwojowg nerwu optycznego (niedorozwoj
niektorych witokien wzrokowych). Poza tern przy odréznianiu
barw nalezy uwzgledni¢ wplyw podioza, barw dopetniajgcych,
kontrastéw, i t. d.

Jezeli z tego punktu widzenia rozpatrywac¢ rozmaite zespoly
testow, czy to w psychologji, czy w psychotechnice, spostrzega-
my, Ze sg one przewaznie uszeregowaniem struktur, bez organicz-
nego powigzania ich z sobg. Np. w psychotechnice sie bada, jakim
poszczegblnym wtasciwosciom odpowiada¢ powinien dobry lotnik,
dobry daktylograf i t.d. Mamy podobnie testy w psychologji (jak
n.p. testy Rossolimo), ktére badajg tylko szereg cech bez powig-
zania ich z sobag. Niewatpliwie, ze zdobycze te sg cenne i pozwa-
lajg na deleko idgce wnioski, jest to jednak tylko zapoczatkowanie
problematu. Wysuneto sie nastepnie pojecie osobowosci i zarébwno
w psychologji jak i w psychotechnice stwierdzono, ze nie dos¢
jak pozna¢ poszczegdlne cechy, nalezy ponadto zapoznaé sie
z osobowoscia, indywidualnosciag danej jednostki, aby do tej indy-
widualnosci dostosowa¢ metody nauczania i wybdér zawodu. Jak
do tego jednak przystgpi¢, o tern sie milczy. Otéz jest rzecza
zrozumiatg, ze nie dos$c¢ jest uszeregowaé cechy t.j. poszczego6lne
struktury. Nalezy ponadto opracowac strukturg poszczegélnych fa-
chéw, jak lotnictwo, zegarmistrzowstwo, szoferstwo, it.d. Te(ogdlne
struktury sa oparte na wielu strukturach drobniejszych (cechy),
ktére pozostajg w orgenicznem potgczeniu. Nalezy podobnie
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postepowaé¢ i w pedagogice: pozna¢ strukture ogolna kazdego
dziecka, a takze poznaé¢ strukture wszystkich przedmiotéw nauki.
Im prostsze sag te struktury, tern sg mniej wazne dla psychologji
indywidualnej.

Poniewaz wiele tak zw. cech psychicznych jest w gruncie
rzeczy strukturami, wiec testy przenikajag przewaznie do zjawisk
.,0d gory”. Jako zasade powinniSmy przyja¢, ze nalezy zwracac
sie bezposrednio do catoksztaltdw, badac¢ ich witasciwosci cato-
Sciowe, ze swoistg im celowoscig i ich zmiany w réznych oko-
licznosciach. Zbada¢ nastepnie trzeba cztony struktury, oznaczy¢
ich miejsce w strukturze i witasciwg im funkcje, ich wspoiza-
leznosci w zespole, pozna¢ role kazdego z nich, ich wzajemne
odzialywanie na siebie i wptyw na catos¢. Te stosunki sg zio-
zone i mamy tu co$ wiecej od zwyklej korelacji, ktérg bada
sie przewaznie stosunki przyczynowe i tylko dla kazdej pary od-
dzielnych cech. Korelacja—-to wzajemny stosunek dwu cech, a wiec
zawsze metoda ,od dotu do gory”, gdyz sie przyjmuje, ze cechy
te sg wynikiem analizy, Zze sg pierwotnie samodzielne i szuka
sie ich stosunku. Jest tu sprzeczno$¢ w samem zalozeniu. Przy
rozcztonkowaniu postaci mamy do czynienia z analizg, ktéra nie
jest jednak rozktadem cech, bedacych poprzednio w uktadzie suma-
tywnym. Czlony nie mogg by¢ ujmowane samodzielnie, sg one
organicznemi czes$ciami postaci. Posta¢ jest pojeciem organicz-
nem Czlony ujmujemy zawsze jako bedace w zaleznosci i od pod-
toza. Badania te, prowadzone na dzieciach okresowo, pozwolg na
Sledzenie za zmianami, zachodzgacemi w strukturach, wykryjg
powstawanie nowych struktur, czy to pod wplywem witasciwosci
odziedziczonych, czy pod wplywem procesu uczenia sie. Nalezy
znales¢ odpowiedz na pytanie, jak i kiedy wytwarzaja sie roz-
maite struktury u dziecka, jak z prostych stajg sie ztozone, kiedy
ulegajag zamknieciu. Proby testowe mé&jag witasnie na celu zapo-
znanie nas ze stanem, w jakim znajdujg sie okreslone struktury
u dziecka, czy sg juz obecne, w jakim stopniu i zakresie. Bada-
nia testowe powinny by¢ dopeinione obserwacjg umiejetnie po-
kierowang; rola jej zczasem coraz wiekszego nabiera zna-
czenia. Jak powstajg struktury na polu sensorycznem, moto-
rycznem, wyobrazeniowem, pojeciowem, dla okreslonych celéw.
Jak dziecko daje sobie rade w rozmaitych sytuacjach, zabawie,
nasladownictwie, uczeniu sie i t. d. Pojecie struktury przeniknac

powinno wszelkie psychologiczne badanie, w tern co stanowi jego
istote.

Podobne problematy istniaty juz oczywiscie i w dawniejszej
psychologji: np. wieksza szybko$¢ w pracy umystowej nie stanowi
sama przez sie dowodu wyzszosci, jesli jest okupiona duzg iloscig
niedoktadnosci i btedow. Mozemy tu takze przytoczy¢ stosunek
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zmiany pamieci do inteligencji. Pewne braki moga by¢ wynagrodzo-
ne skutkiem obecnos$ci innych czynnikéw kompensujgcych. Samo
pojecie kompensacji da sie w peini wyswietli¢ dopiero dzieki
strukturalnemu ujeciu zycia psychicznego, co pozostawi nieza-
tarty Slad na pedagogice.

Prace te wymagajga nowych badan, obmyslenia nowych
metod, a takze transpozycji, ktéra nie zasadza sie na tern,
Zze te same pojecia wyrazamy innemi stowami (n. p. zamiast
cecha, powiedzie¢: struktura). Transpozycja polega na zuzytko-
waniu dawniej juz zebranego materjatu, ktdremu sie nadaje nowg
interpretacje, w zwigzku z obecnemi pogladami na prawa, rza-
dzace catoksztattami i ich rozwojem.

Zastosowania pedagogiczne, jakie wyplywaja z psychologiji
strukturalnej, nie sg wiec tylko przyczynkami, ktére na nowo po-
twierdzajg znane cechy umystowosci dzieciecej, mianowicie silnie
zaznaczony konkretyzm dziecka i nieumiejetno$¢ analizy. Kon-
kretyzm nalezy zresztg, blizej okresli¢ i wyjasni¢ prawami posta-
ci. Mamy tu do czynienia z teorjg 0go6lng, z calym systemem
psychologicznym, ktéry doprowadzi¢ moze do wyjasnienia zja-
wisk. Widzimy w nim naukowe uzasadnienie tych danych, jakie
zebrata pedagogika wspéiczesna i tych, jakie zdobyta psycholo-
gja eksperymentalna dziecka (stopnie rozumienia Meumann’a,
konkretyzm wyobrazen przy badaniu ich zakresu, ich asocjacji,
przy definicji, przy klasyfikacji, takze ejdetyzm). U matego dziec-
ka brak jest analizy, panuje synteza pierwotna, schematyzm.
Mozna to nazwa¢ ujeciem postaciowem prymitywnem. Dzieki
pojeciu struktury mozemy przejawy te o wiele gtebiej zrozumiec.
Pozostaje droga eksperymentalng i obserwacja okresli¢ te etapy
i wykaza¢ réznice indywidualne i typy.

Dziecko ujmuje caloksztalty, to droga naturalna, nie
ujmuje poszczeg6lnych cech Ilub Zle je ujmuje. Stad nie-
mozno$¢ abstrahowania, ktoére jest wyodrebnieniem pewnych
wiasciwosci i przeniesieniem ich na calg klase przedmiotow.
Oczywiscie, niema norm zupetnie statych, mamy normy tylko
w przyblizeniu. Ujecie naturalne cztowieka dorostego jest takze
postaciowe, posiada on jednak zdolno$¢ analizowania swych prze-
zy¢, moze takze nastawi¢ sie celowo na poszczeg6lne cechy i tyl-
ko te cechy obserwowaé¢, bez narazenia sie na niebezpieczen-
stwo utraty zdolnosci do postaciowania, wobec tego, ze dyspo-
zycje do postaciowanie sg juz nabyte, i ze nastawia sie on na
cechy dopiero po ujeciu postaciowem.

Wszyscy pedagogowie glosza konieczno$¢ oparcia pedago-
giki na psychologji dziecka, dziecko jest osrodkiem dokota kt6-
rego wszystko sie grupuje, nie doceniajg jednak naog6t psycho-
logji naukowej, zwtaszcza eksperymentalnej, pomimo nieobliczal-
nych zastug, jakie potozyta juz ona dla pedagogiki.
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Wytworzyto sie przekonanie, ze sg dwie psychologje, jedna
laboratoryjna, nie majaca prawie zwigzku z rzeczywistoscig
zyciowa, Scista i sztywna; druga — zyciowa, praktyczna, oparta
na bezposredniej obserwacji dziecka i na obcowaniu z niem.
Bylo w tern nieco prawdy dopoki panowata w psychologiji
.Sztywna zasada”, pojecie stalosci elementow, ich potgczenia
sumatywne, i) budowanie caltoksztattéw od dotu do géry, co
wymagatoby pierwotnego wyodrebnienia elementéw i cech, a wiec
analizy, ktéra jest dziecku niedostepna. Byto wiec trudno o bez-
posrednie nawigzanie postulatéw psychologji z potrzebami zycia
szkolnego i z temi wynikami, jakie mogta stwierdzi¢ pedagogika.
Otoz psychologja postaci sta¢ sie moze tym tacznikiem, wta-
Sciwie mowigc niema dualizmu, jest jednos¢, gdyz nie pracuje
ona w laboratorjum innemi metodami niz przy badaniu osobo-
wosci. Oczywiscie, pojmujemy tu metody w znaczeniu naj-
ogo6lniejszem. W laboratorjum pracuje ona calym arsenatlem apa-
ratéw zlozonych, lecz czyni to dla wyswietlenia tych praw psy-
chologicznych, ktorych zaKres nie ogranicza sie do stwierdzen
laboratoryjnych, lecz ktére obowigzujg i w naturalnych okoliczno-
Sciach zycia. Jest wiec blizej zycia, bardziej naturalna i jako
taka zyska niewatpliwie najwieksze uznanie pedagogow.

Metode, stosowang w szkole twérczej nazywa Decroly?2)
globalng czyli synkretyczng. tatwo jest dzi§ stwierdzi¢, pisze
on, pozytecznos¢ taczenia rozmaitych czynnikéw matematycznych:
arytmetyki, algebry, geometrji, trygonometrji; zresztg, w szko-
tach powszechnych postugujemy sie juz stale potaczeniami mie-
dzy arytmetyka, systemem metrycznym, geometrja i robotami
recznemi, co prowadzi do cennych wynikbw. Decroly wymienia
dalej rysunek zreformowany, polegajacy zasadniczo na studjach
z natury, na odtwarzaniu n.p. kwiatéw naturalnych w zespo-
tach, badz oddzielnie, lecz nie wyzutych z ich barwy i z innych
czynnikéw, nadajgcych im zycie. Jest to metoda naturalna.
W Uch warunkach otrzymane rysunki pokazujg, jak dziecko
rozumie rzeczywisto$¢ i pozwalajga nam $ledzi¢ za kolejnemi
etapami jego rozwoju umystowego. Globalna obserwacja przy-

I) Taka psychologie mozna nazwaé ,mechanistyczng” i wytoczyé
jej nalezy walke, nie za$ calosci zalozen psychologji, do czego struktura-
lisci wykazujg sktonno$é, a co wprowadza niepotrzebne zamieszanie. Juz
dawno w psychologji dawaly sie zauwazyé¢ kierunki, gltoszace inne zasady.
Zastuga strukturalistow jest to, ze zerwali ostatecznie z panujacemi jeszcze
mechanistycznemi pogladami, dzieki czemu wprowadzili psychologie na

a) Patrz, czasopismo L’Ecole et la Vie, Ns 42, 4 juillet 1925, Paris.
Metody Decroly ego przytaczamy ze wzgledu na ich warto$¢ a takze dla-
tego, ze stykaliSmy sie z niemi wielokrotnie w Brukseli.
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rody, rzeczywistosci, daje dziecku mozno$¢ odréznienia rzeczy
zasadniczych od drugorzednych. Roboty reczne, skojarzone
z rysunkiem i z geometrjg stanowig dyscypline najbardziej ze
wszystkich czynna i spontaniczng. Ogrodnictwo jest ten» dla
botaniki, czem jest rysunek z natury dla rysunku geometrycznego
lub dla kopji downiejazej. To samo mozna powiedzie¢ o Ccwi-
czeniach fizycznych i sportach szkolnych, dyscyplinach global-
nych w stosunku do gimnastyki analitycznej. Gry, ruchy rytmi-
czne, taniec sg samem zyciem, jezeli poréwnac¢ je z dawniej-
szemi metodami nuzgcemi i nudzacemi dziecko, ktérego natura
spontaniczna zawsze bedzie przektada¢ swobodne ruchy nad cEwi-
czenia, zabawy nad lekcje.

Wiemy takze ze Decroly, metode globalng zastosowat i do
nauki czytania.

Nalezy oczywiscie podgza¢ w nauczaniu od rzeczy prostych
do ztozonych. Ale co jest proste dla dziecka? Decroly twier-
dzi oddawna, ze ujecie obrazkéw jest dla dziecka fatwiejsze niz
ujecie linij, wyrazéw niz liter.

Sa to oczywiscie ujecia postaciowe, naturalne. Cztowiek
dorosty mogt sie tylko pomyli¢, opierajgc sie czesciowo na swojej
psychice, wiecej za$ na psychologji potocznej (w braku intro-
spekcji), nie na tern co jest, ale na tern, co rzekomo powinno
by¢é. Jezeli dane te rozpatrywa¢ z punktu widzenia psychologji
postaci, stwierdzi¢ mozna zupeing zgodnos$¢: nie wykluczamy ana-
lizy, t. j. rozcztonkowania przezycia na skiladajace je czesci, ani
nawet nastawienia na poszczegdélne cechy przedmiotu. Do tych
operacyj analitycznych nalezy wszelako przystapi¢ p6ézniej, a w kaz-
dym razie nie od nich rozpoczyna¢ nauke, poniewaz 1) natural-
ne nastawienie jest postaciowe, skierowane do ujecia catostek
w ich calej ztozonosci zyciowej, z ich calym splendorem i mno-
goscig zjawisk, z ich charakterystyka, ekspresjg, zabarwieniem
wzruszeniowem, z ich trescig znaczeniowa, tacznie z podiozem,
na ktérern rozgrywa sie akcja; 2) poniewaz odstepstwa od tego
ogblnego prawa moga niekorzystnie sie zaznaczy¢ na rozwoju
psychicznym dziecka, prowadzac do wytworzenia struktur sztucz-
nych, a co za tern idzie ubogich w tre$¢, mato zrézniczkowanych,
niejasnych, nie rzeczowych; 3) poniewaz ,gorsze” struktury ta
drogg powstate, pozostawig dyspozycje do dalszych postaciowan
na sztucznej, nieracjonalnej, pozbawionej czesto sensownej tresci
podstawie i obnizg ogdélny poziom intelektualny.

Nalezy przeto nauke rozpoczyna¢ od dania dzieciom ogol-
nikowego ,aspektu” przedmiotéw, badz fizycznych, badz psy-
chicznych, do analizy cech przystgpi¢ w drugiej fazie nauczania,
Nalezy uchroni¢ dziecko od wszelkiej mechanizacji, od sztucznych,
pozbawionych sensownego kierunku potgczen miedzy cechami,
zwigzkow powierzchownych, matowartosciowych. Ochroni¢ od
tego moze czuwanie nad naturalnem powstawaniem struktur
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psychicznych juz w zaraniu zycia. Specjalnj uwage trzeba oto-
czy¢ struktury powstajace skutkiem uczenia sie, tu latwiej
bowiem niz gdzieindziej jest odbiec od praw naturalnych i na-
rzuci¢ dziecku umystowos$é cziowieka dorostego. Wymowny tego
przyktad spotykamy w nauce czytania, ktérej Marja Grzego-
rzewska i) poswiecita obszerniejszg prace, rozpatrujgc nauke
zwyklego czytania i czytania zapomocg catostek (catych wyra-
z6w lub zdan) z punktu widzenia strukturalnego. Wykazata ona,
jak dalece nauka zwyktego czytania, wytwarzajgca strukture czy-
tania ,od dotu”, odbiega od naturalnych praw powstawania i roz-
wijania sie struktur psychicznych u dziecka i data tym sposo-
bem naukowe uzasadnienie metod globalnych, wprowadzonych
przez niektérych pedagogéw zanim jeszcze powstata psychologja
postaci.

Przejdzmy do ksztalcenia zmystéw. Zada¢ mozna pytanie, co
podlega wtasciwie ksztalceniu? Nie pobudliwos$é, jak to wykazaly
liczne badania, pobudliwo$¢ jest bowiem cechg anatomiczno—fizjo-
logiczng. Marja Grzegorzewska zajeta sie tym problematem w sto-
sunku do niewidomych i nadata mu zupeinie ogdélne znaczenie.
Przyktad niewidomych jest tu dlatego dobrze wybrany, ze skutkiem
braku jednego z najwazniejszych zmystéw, inne powinnyby zda-
watoby sie, dojs¢ przez kompensacje do wiekszego wysubtelnie-
nia, przedewszystkiem za$ dotyk i stuch. Byt to istotnie dogmat
przyjety przez zalozycieli psychologji niewidomych pod nazwg
wikarjatu czyli zastepstwa zmystéw. Stad wielkie zdumienie,
gdy w zwigzku z udoskonaleniem techniki eksperymentalnej, wy-
kazano, ze prog pobudliwosci stuchu i dotyku u niewidomych
nie jest subtelniejszy od progu widzacych. Przypisano wiec stro-
nie psychologicznej (uwadze, skojarzeniem, pamieci) te wyzszosé,
jakg niewidomi wykazuja z calg pewnos$cig w sprawnosciach zycio-
wych. Ot6z Marja Grzegorzewska 2 tprzeniosta problemat na
jego wiasciwe pole, wykazujac, ze ksztalca sie i doskonalg nie
czucia, nawet nie poszczeg6lne czynnos$ci psychiczne wyzszego
rzedu, lecz cate struktury powstajgce u niewidomych na polu
sensorycznem na skutek potrzeb zyciowych i intelektualnych,
przebiegajgcych u nich inaczej niz u ludzi widzacych. Powstaja
stad specyficzne struktury, wilasciwe niewidomym. Cziony tych
struktur pracujg w $cistej kooperacji, znaczenie kazdego z nich
moze sie zmienia¢ zaleznie od potrzeby, punkt ciezkos$ci stru-
ktury moze sie przenosi¢ na te lub inne cztony zaleznie od
stopnia wycwiczenia. Pod wplywem ¢wiczenia, znaczenie cztonu

1) Marja Grzegorzewska. Psychiczna struktura czytania wzrokowego
i dotykowego. Polskie Archiwum Psychologji, tom I, 1926 — 27, Ni* 1 i 2.
Takze oddzielnie.

2 Cytujemy wedtug nieopublikowanej jeszcze pracy M. Grzegorzew-
skiej pt. Psychologja niewidomych. Tom |I. Czucia, postrzezenia i wyobra-
zenia.
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zmystowego sie obniza, natomiast biorg gdre procesy uwagi we-
wnetrznej. Grzegorzewska wyswietlita niektére z tych struktur
u niewidomych, n. p. tak zw. zmyst przeszkéd niewidomych X)
i tak zw. wyobrazenia surogatowe, czyli substytuty wyobrazen
brakujgcych.

Prawo wrazen skojarzonych Seguin a, tak wazne w ¢éwicze-
niu zmystéw, nalezy dzi$§ rozpatrywa¢ jako konstelacje bodzcéw,
na tle ktdrych powstajg struktury. Wedtug potocznej psychologiji
przedmiot tern lepiej zostaje ujety, im wiecej wchodzi w gre
organo6w zmystowych pobudzonych, a co za tern idzie, i os$rod-
kéw; kombinacja na tern tle powstata, stanowi¢ odtad bedzie
statag grupe, tak dalece, ze wywotanie jednego z wrazen wystarczy
dla wywotania pozostatych. Np. zapach r6zy wywota obraz wzro-
kowy przedmiotu oraz wyobrazenia dotykowe wynikte z zetknie-
cia palcow z listeczkami. Podobne potgczenia nazywa psychologja
asocjacja. Przytoczony przyktad znakomicie ilustruje ten fakt,
ze to co nazwano asocjacjg, jest przynaleznoscig do danej stru-
ktury. Czlony tej struktury nalezg do siebie, ich przynaleznos¢
jest pierwotng, nie za$ wynikiem proceséw skojarzenionych wtoér-
nych. Wywotanie jednego cztonu wystarcza dla wywotania catlej
postaci. Prawo wrazen skojarzonych jest wiec prawem natural-
nem, ktdére oznacza, ze przedmiot moze by¢ rozpoznany o tyle
tylko, o ile ujeliSmy calag posta¢, nie poszczegdlne cziony.

W ¢éwiczeniach zmystéw bywajg nieraz taczone réznorodne
bodzce, co uwaza¢ mozna za tgczenie struktur. Poniewaz podob-
ne taczenie odbywa sie zazwyczaj zapomocag rozmaitych przed-
miotéw, liczac sie z prawami powstawania struktur, nalezy ma-
terjat dobra¢ w ten sposo6b, aby nie byt zlepkiem rzeczy do sie-
bie dodanych, lecz aby stanowit naturalny i sensowny kompleks.

Wzajemne przenikanie sie czyli zazebianie przedmiotéw
nauki zasadniczg tu odegra rolg. Czy moze zachowac sie po-
glad, ze przedmioty nauki powinny by¢ wyktadane w zwigzku z ich
klasyfikacja w systemie nauk? W obecnej szkole mamy jeszcze
lekcje, nastepujgce jedne po drugich, bez zadnej mysli przewod-
niej co do naturalnych sposobéw powstawania i ksztatcenia struk-
tur. Obecne nauczanie — to typowy przyktad potgczen sumatyw-
nych, w postaci réznych co do tresci i nie majgcych z soba
zwigzku lekcyj; potagczenia takie nastepujg czesto ,od dotu do gory”,
jako sztucznie wyuczone; wedlug psychologéw postaci takie po-
tagczenia moga niekiedy istotnie nastgpi¢ pod wptywem warunkéw
sztucznych.

W kazdym razie powstajgce wowczas struktury beda wadli-
we, niekompletne i wiele uptynie czasu zanim dziecko poradzi

i) M. Grzegorzewska, — Struktura psychiczna t zw. ,zmyshu
przeszkéd” niewidomych.—Szkota specjalna Rok Il M 4, 1925-26 A takze:
Uwagi o strukturze psychicznej niewidomych od urodzenia. Szkota Spe-
cajlna, Rok Ul, -no 1, 1926—27.
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sobie z owym nieugrupowanym materjatem i polgczy go w jedng
catlos¢. Dla wielu staje sie to wprost niepodobienstwem i po-
zostajg w umysle tylko fragmenty wiekszych struktur, struktury
otwarte, niewykonczone. Znowu powotamy sie na szkodliwe
dyspozycje do postaciowani«, ktore pozostajg w umysle i prowa-
dza do zlych przyzwyczajen umystowych. Dawniejsza psycholo-
gja dzielita wiladze ducha na: inteligencje, uczucia i wole, sadzac,
ze sg one od siebie niezalezne, a choc i dzi$ liczymy sie z temi
dziatami czynnosci psychicznych, to jednak gtowny, zasadniczy
podziat jest innego rodzaju: jest to podziat strukturalny, kazda
bowiem struktura obejmowa¢ moze najr6znorodniejsze cztony (po-
strzezeniowe, emocjonalne i t. d.). Ten podzial wysuwa sie obec-
nie na czoto problematu jako naturalny i znales¢ powinien ogdlne
zastosowanie w pedagogice. A poniewaz dziecko jest pierwotng
jednoscia, typem scatkowanym, nie nalezy zaczyna¢ od wytwa-
rzania struktur $cisle zrézniczkowanych, w ktérych elementy in-
telektualne, emocjonalne i wolicjonalne bylyby od siebie odgra-
niczone. Ujawnia sie $cisly zwigzek miedzy uczuciem a dziala-
taniem. Afekty tkwia w samem postrzeganiu i stanowig ich ceche
dynamiczna.

Wsrdéd pedagogéw, Dewey jeden z pierwszych doszedt
do podobnych wnioskéw. ,Zycie umystowe dziecka tworzy pewng
catosé, jest jednoscia, pisze on *); rzeczy, ktére zajmuja dziecko,
tacza sie z sobg jednoscig zainteresowan osobistych i zbiorowych,
ktére w nim budzi jego zycie. Wszystko, co zajmie jego umyst,
stanowi dla niego na chwilg caly wszechswiat. Szkotfa, pisze
dalej Dewey, wyrywa fakty z ich miejsc przyrodzonych i uklada
wedlug pewnej zasady ogélnej. Tymczasem klasyfikacja nie ma
zadnego odpowiednika w doswiadczeniu dziecka; rzeczy nie uka-
zujg mu sie nigdy w takiem S$wietle. Umyst czlowieka doro-
stego do tego stopnia zzyt sie z pojeciem logicznego ukfadu rze-
czy, ze nie moze zda¢ sobie sprawy z catej pracy dzielenia, odry-
wania, ktérym trzeba byto podda¢ dopiero fakty doswiadczenia
bezposredniego, aby sie one staly galeziami nauki. Praca ta,
przypuszcza dziatalno$¢ umystowg, udziat w niej zainteresowan
intelektualnych tak, iz zwykia klasyfikacja r6znych gatezi wiedzy
jest rezultatem pracy naukowej ludzkosci catej, nie za$ doswiad-

czenia dziecka”.
*
* *

Jak mamy zapatrywaé sie na zainteresowanie?

Zainteresowanie jest przejawem przychodzacej do skutku,
dojrzewajgcej struktury, jeszcze otwartej, a ktéra sie domaga
zamkniecia. Moga by¢ struktury, powstajgce na tle wiasciwosci

'y Jobn Dewey. Szkota i Dziecko, str. 89 i nastepne. Przekiad
Polski H. Bteszynskiej, Warszawa, Wende.



Postulaty szkoly twérczej. 223

odziedziczonych Ilub nabytych (uczenie sie). Zamkniecie moze
nastgpi¢ w dziedzinie myslowej i wéwczas jest wnioskowaniem;
moze nastgpi¢ w dziedzinie wykonania, bedzie woéwczas dziata-
niem. Jak wiemy, postaci niewykonczone, o wielu lukach,
nazwano postaciami otwartemi, a ze strony postaci idg silne
tendencje do zapetnienia tych Iluk. tatwo zrozumie¢ na jakiej
podstawie powstajg te tendencje. Cztony struktury nie sg zlep-
kiem jakichkolwiekbgdz czastek, nalezag do siebie, a stad brak
pewnych cztonéw doprowadza do stanu zaciekawienia, zaintere-
sowania, niepokoju nawet, domagajgcego sie odpowiedzi na pyta-
nie. Zainteresowanie posiada silnie zaznaczony dynamiczny cha-
rakter. Rownowaga zostaje przywréocona z chwilg gdy nastgpi
zamkniecie struktury. Jak wiadomo, nazwano globalizmem (De-
croly), synkretyzmem (Renan, Claparede) schematyzmem (Kant,
Bergson, Renault d'Allonnes) proces ujmowania ogolnikowego
i wyobrazania, wtasciwy dziecku, ktéry odnajduje sie i u doro-
stych dla wielu czynnosci. Mamy tu bezsprzecznie do czynienia

z ujeciem i wyobrazaniem postaciowem i). Otéz proces ten
opiera sie na zainteresowaniach spontanicznych lub wywotanych,
wrodzonych lub nabytych i =zbliza sie do intuicji Bergson a

i do czynnosci umystowej prelogicznej Levy-Briihl'a. Jak wyttu-
maczy¢ w tym wypadku role zainteresowania? Zestawmy powyz-
sze fakty z tern co pisze Dewey o rzeczach ktére zajmujg
dziecko i tgcza sie z soba jednoscig zainteresowan, a zrozu-
miemy, ze zainteresowanie jest czynnikiem o charakterze ozy
wiajagcym, twérczym, postaciujgcym. Bez zainteresowania niema
dobrego postaciowania. Pozwoli to nam takze na blizsze okreslenie
konkretyzmu dziecka: ujecie konkretne jest postacia postrze-
zeniowa, powstalg na tle zainteresowania.

Musimy tu jeszcze potozyé nacisk na to, co juz wyplywa
z poprzednich kartek, ze struktury dziecka sa prelogiczne, a z po-
miedzy wielu wtasciwosci rozumowania prelogicznego, wymienimy
tu brak poczucia sprzecznosci i opieranie sie na cechach drugo-
rzednych, nawet przypadkowych. Doda¢ tu nalezy, ze to, co na-
zywano cechg, jest najczesciej punktem ciezkosci struktury. N.p.
na pytanie Pauliny Lombroso: co to jest telegraf? jedno z dzieci
odpowiada: to druty, na ktérych ptaki siadajg. Mamy tu wiec okre-
Slenie na podstawie cechy przygodnej, la przygodng cechg jest
w istocie postaé, ktdra sie w ten a nie inny spos6b zarysowata
w umysle dziecka i zyskata witasciwa jego umystowi interpretacje.
W badaniach swych nad rozumowaniem dzieci, Marja Libracho-
wa stwierdzita trudnosci, jakie napotykajg dzieci przy” utozsa-
mianiu, przyczem cechy jaskrawe posiadajg przewage. Zjawisko
to zwigzane jest ze strukturg, w ktorej ekspresja najwazniejszg

i) Patrz M. Grzegorzewska. Struktura psychiczna czytania wzroko-
wego i dotykowego.
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odgrywa role, stanowi ona punkt ciezkosci struktury, jest wyni-
kiem dzieciecej nieudolnosci logicznej, myslenia na podstawie
kategoryj, ktére sa rézne od naszych. Cala psychologja dziecie-
cego wieku przepetniona jest podobnemi przyktadami.

Tworczo$¢é —to zamkniecie struktury dzieki aktywnej posta-
wie osobnika. Metoda ponownego odkrywania (rediscovery, re-
découverte) zasadniczg odgrywa role w szkole twérczej. Dziecko
znajduje sie wobec problematéw, juz dawno rozwigzanych
w nauce, ktére dla niego sg jednak nowos$cig i samo dochodzi
do rozwigzai6. Tg droga dopiero zaspakaja swojg ciekawosé,
wytadowuje wysitek, wyzwala w duszy czynniki intelektualne,
uczuciowe i wolicjonalne, czuje sie samodzielng jednostkag, indy-
widualnoscia, sprawcag odpowiedzialnym wiasnych postepkow,
opanowuje przyrode i mys$l wlasna, czuje sie wspotlwdércg zycia,
mysli i czynu. Roztrzygniecie powoduje zadowolenie, rados¢,
triumf, podnosi skale zycia i wilasne samopoczucie. Dziecko
odtwarza jednoczes$nie zgodnie z prawem psychogenetycznem
poczatkowe stadja kultury czlowieka, ktéory o wiasnych sitach
musiat sam wszystko zdobywaé¢, wszystko poznawac¢ i odkry-
waé. Dyspozycja twércza pozostaje nadal w umysle. Dla tych
przyczyn nazwe ,szkoly twérczej” uwazamy za szczeSliwie wy-
brana przez Rowida.

U miodszych dzieci najwieksze zainteresowanie wzbudzaé
beda instynkty. Dziecko zrozumie obrone, niebezpieczenstwo,
potrzebe odzywiania, jako zwigzane z instynktami, do ktérych
zadowolenia dazy celowo. Celowo$¢ jest wyrobieniem woli, czto-
wiek nie staje sie ofiara zewnetrznego $wiata, nie ulega mu
w zupetnosci, walczy. Dewey podkresla cztery grupy instynktéw,
cztery rodzaje zainteresowan, jako najbardziej witasciwych dzie-
ciom: instynkt spoteczny, tworzenia, gadania i ekspresiji. Z tych
czterech Zzrédet winna czerpa¢ szkota wskazania i metody w swej
pracy nad rozwojem dziecka. Dzieki tym zajeciom szkota stanie
sie naturalng formg zycia spolecznego zamiast oddzielnego miej-
sca do pobierania lekcyj.

Jest rodzaj zainteresowania, jakie wzbudza sama praca
w chwili jej wykonywania; ale istnieje jeszcze zainteresowanie
jako punkt wyjscia dla pracy, ktéra jest zadaniem, domagajacem
sie rozwigzania.

Rozwdj zainteresowan jest przenoszeniem sie osrodka zain-
teresowan na coraz to nowe struktury, jeszcze otwarte i doma-
gajace sie zamkniecia, gdy tamte zostaly zamkniete i przestaty
interesowac.

W sprawie metody osrodkoéw zainteresowan i zasady kon-
centracji mozna powiedzie¢, ze osrodek zainteresowan jest jadrem
wielkiej struktury, ktéra wszystko ku sobie skupia. Nauczanie
powinno pozostawa¢ w zwigzku z zainteresowaniem, aby powstata
odpowiednia struktura. Dopiero woéwczas, gdy struktura jest bli-



Postulaty szkoly twérczej. 225

ska dojrzatosci, nauka staje sie zrozumiala i zajmujgca, tylko
wtedy przedmiot jest dostepny, ozywiony uczuciem. A poniewaz
skojarzenie jest przynaleznoscia do danej struktury, wiec jest
wazne, aby powstajgcych struktur nie przerywaé i poswieci¢ wie-
cej czasu na wszechstronne opracowanie. Niema tu wiec syste-
mu lekcyjnego. N. p. przyrzadzanie pieczywa (Decroly): dzieci
mielg ziarno, robig ciasto z maki, pieka chleb i ten chleb spo-
zywajg. Niema klas ani programu oznaczonego z gory.

Metode osrodkéw zainteresowan nazwat Dalhem metoda
kojarzenia idei. Nazwa ta jest niewlasciwa. Moznaby jg nazwac
metodg osrodkéw strukturalnych. Zamiast poszczego6lnych przed-
miotéw istnieje nauka koncentracyjna. Jednem zagadnieniem
bez obawy zmeczenia, zajmujg sie dzieci w domu i szkole przez
kilka dni, czasem przez Kkilka tygodni; nauczyciel wprowadza
do tej pracy pewng planowosc¢.

Istote szkoly tworczej stanowi samodzielna praca dziecka,
zaréwno reczna jak i umystowa. Program Decroly'ego oparty jest
na zainteresowaniach dzieci. Decroly streszcza zasadnicze rysy
swego programu w nastepujgcych punktach:

1. Wprowadzenie w zycie ciggtosci materjalu nauczania;
2. Zastosowanie metody osrodkéw zainteresowan; 3. Podziat przed-
miotdw nauczania, oparty zasadniczo na: obserwacji, kojarzeniu
i wyrazaniu (ekspresji); 4 llo$¢ materjalu zastosowana do réznych
grup dzieci; 5. Metody pracy, oparte na dziataniu, pogladzie i po-
stawie tworczej dziecka; 6. Dziatanie dziecka i jego tworczosé
poteguja roboty reczne (w zwigzku z osrodkami zainteresowan)
i stosowanie gier wychowawczych.

Cechy charakterystyczne programu Decroly’ego ') sa naste-
pujace: 1. Szkota musi odpowiada¢ swemu celowi wychowania
wszechstronnego, przygotowujgc dziecko do wspoiczesneg > zycia
spotecznego; 2. Przygotowanie to postepuje wtedy najlepiej, jezeli
dziecko wprowadza sie praktycznie w zycie wogodle, a w szcze-
gélnosci w zycie spoleczne; 3. To wprowadzenie w zycie wyma-
ga przestudiowania dwu zasadniczych dziedzin: poznania przez
dziecko jego wilasnej osobowosci (poznanie swego ja, a wiec
i swoich potrzeb, dazen i celéw) i poznanie warunkéw Srodowi-
ska w ktérem zyje, od ktorego zalezy i na ktdére musi oddziaty-
wac, azeby jego potrzeby, dazenia i cele stanowily przygotowanie
do zrozumienia potrzeb, dazen, celow i ideatdw ludzkosci, wre-
szcie poznanie warunkéw jego przystostowania i $rodkéw wspol-
pracy, aby sta¢ sie Swiadomym celow czlonkiem spoteczenstwa.

W problemacie poznania przez dziecko jego potrzeb De-
croly odréznia cztery zasadnicze potrzeby: 1. Potrzebe odzywia-

i) 0. Decroly i J. Boon. Vers I’Ecole rénoveé, str. 23 i dalsze,
Office de Publicité, Bruksela; librairie Nathan, Paryz, 1921.
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nia sie (wlacza tutaj potrzebe oddychania i czystosci); 2. Po-
trzebe walki z warunkami atmosferycznemi; 3. Potrzebe obrony
przed niebezpieczenstwem i wrogami; 4. Potrzebe dzialania
i pracy solidarnej, potrzebe wypoczynku i doskonalenia sie.
Poniewaz dziecko ma byé przygotowane do zycia, nalezy
mu je da¢ poznac jaknajdoktadniej. Ot6z zycie obejmuje dwa pod-

stawowe elementy: istote zycia i S$rodowisko *). Zatem badac
nalezy 1. Istote zywg w ogélnosci, w szczegoblnosci — cztowieka.
2. Przyrode wraz ze $rodowiskiem. — Dziecko stanowi¢ ma osro-

dek wszystkich badan.

Wedlug Decroly’go nalezy poznawaé przedmioty i zjawiska
z potréjnego punktu widzenia: 1-o0 metoda bezposrednig, zapo-
moca zmystoéw, jest to tak zw. obserwacja (¢wiczenia w postrze-
ganiu czyli nabywanie wiedzy bezposredniej), 2-0 metoda posre-
dnig, zapomoca wspomnien osobistych, czyli zapomoca kojarze-
nia (¢wiczenia w kojarzeniu w czasie i przestrzeni), 3-0 metodag
wyrazania, badz konkretnego (modelowanie, wycinanie, sporza-
dzanie przedmiotéw, rysunek), badz abstrakcyjnego (czytanie,
opowiadanie, pisanie, ortografja, prace samorzutne t. j. pogadanki
na dowolny temat, wygtaszane dla kolegéw, po przygotowaniu).—
Jest to ogolny plan dla wszystkich zajeé. A wiec mamy: 1-0
prace zmystow, pobudzanych przez zainteresowanie, co prowadzi
do 2-0 wytworzenia, dzieki skojarzeniom, poje¢ ogdélnych na
drodze indukcji. 3-0 pojecia te zostajg sprawdzone i odtworzone
przez wyrazanie konkretne lub abstrakcyjne.— A zatem: czu¢ —
mys$le¢ — dziata¢ i wyrazac.

Trudno o piekniejszy program strukturalny. Bedg to wielkie
struktury postrzezeniowo — mys$lowe w czasie i przestrzeni, kto-
rych powstanie nalezy utatwi¢ oczywiscie nie przez mechaniczne
uczenie sio (powtarzanie) albo wzgledy konwencjonalne, leez
przez wzgledy rzeczowe.

Wezmy wzglednie prosty przykla'd dla obserwacji. Jabtko.
Wyglad zewnetrzny, wyglad wewnetrzny po przecieciu, dziecko
postuguje sie wzrokiem, dotykiem, powonieniem, stuchem (upadek
na ziemie). Potem w gre wchodzi smak. Wszystkie spostrzezenia
wypisuje nauczyciel na tablicy.

Oczywiscie, ze przy obserwacji mamy takze skojarzenia,
wystepuje tu prawo c¢wiczenia zmystdéw na podstawie wrazen
skojarzonych. Ze stanowiska psychologji postaci nalezy zauwa-
zy¢, ze to co nazwano skojarzeniami, jest wytworzeniem struk-
tury. Widok przedmiotu z zewnatrz i wewnatrz, jego zapach,
smak nie skojarzyly sie tu skutkiem jakich$ przyczyn przygodnych,

Xx) Hamafde. Metoda Decroly. Thum. M. Gorska, str. 33. Naktadem
.Naszej Ksiegarni”, Warszawa-L6dz, 1926. Patrz takze; H. Rowid. Szkota
twércza, Krakéw 1926, Gebethner i Wolff, i M. Ziemnowicz. Problemy wy-
chowania wspoétczesnego, Wyd. Mortkowicza, Warszawa — Krakéw, 1927.
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lecz naleza do siebie, sa cztonemi jednej struktury. Przy ¢wi-
czeniach obserwacji powstaje juz wiec struktura, zarysowuje sie
posta¢ ogélnikowa, szkicowa, ktéra bynajmniej nie wyczerpuje
wszystkiego, co mozna wiedzie¢ o przedmiocie. Jest to ogélni-
kowy aspekt przedmiotu. Ten aspekt sie zmieni przy dalszych
¢wiczeniach. Powstawa¢ beda coraz to nowe, bardziej zréznicz-
kowane, bogatsze, obszerniejsze i doskonalsze postaci.

Lekcje tak zw. asocjacji majg na celu nauczy¢ dziecko
kojarzy¢ wiadomosci, nabyte przez obserwacje, z innemi, badz
odtworzonemi w pamieci, badz zdobytami z drugiej reki (patrz
Hamaide, op. cit. st. 74). Na poczatek nauczyciel rozszerza
tylko pole doswiadczenia osobistego dziecka zapomocg obrazkéw,
odnoszacych sie do opowiadan, faktéw, wydarzen, opiséw, odwo-
tuje sie do wyobrazni dziecka. Dzieki $cistym danym, nabytym
poprzednio, dziecko moze wyobrazi¢ sobie ludzi, rosliny, zwie-
rzeta, ktérych nie zna. Pole doswiadczen dziecka zostaje roz-
szerzone. To wszystko pozwoli mu zda¢ sobie sprawe z roz-
maitego rodzaju zwigzkéw miedzy faktami, z zaleznosci skutkéw
od przyczyn i wyprowadzi¢ na tej postawie zasady postepowa-
nia wzgledem siebie samego i innych ludzi. Dziecko zrozumie
takze role przesziych pokolen w postepie ludzkosci.

W szkole doswiadczalnej Dewey'a w Chicago wychowanie
odtwarza kolejne etapy rozwoju ludzkosci w ich pochodzie kul
turalno historycznym. Dzieci sporzadzajg naczynia gliniane, prze-
da, tkaja, co nie ma na celu zdobycia wiedzy technicznej, lecz
zapoznanie sie z warunkami zycia czlowieka, z wynalazkami,
obrong, zdanie sobie sprawy ze sposoboéw uzytych dla opanowa-
nia przyrody, jak stopniowo wzbogacalo sie zycie materjalne
i duchowe. Powstaje tym sposobem wielka struktura w czasie
i przestrzeni, z gtebokiem zrozumieniem postepu ludzkosci.

* * *

/ Czem jest samawychowalno$¢? Opiera sie ona na poda-
tnosci, plastycznosci umystu dziecka, czyli na braku u niego
struktur stezalych, na zdolno$ci wytwarzania nowych struktur.
Wychowalno$¢ — to nastawienie i tu duzag role odgrywa suge-
styjnosé, ktdra zaliczy¢ mozna do najsilniejszych nastawien.

Duze znaczenie posiada wyobraznia, ktérej rola polega na
wytwarzaniu nowych postaci przez nowe przegrupowanie czto-
now. Gdy chodzi n.p. o jaki$ plan na przyszto$¢, o projekt orga-
nizacyjny, o ujecie majacego powsta¢ dzieta sztuki lub pomystu,
choéby nawet o urzgdzenie domu, zarysowuje sie w umys$le no-
wa postaé, taka jakg ma by¢ rzecz w przysziosci. To pierwsze uje-
cie jest postaciowe i ma zdecydowac, czy rzecz jest wykonalna.

Potem dopiero posta¢ zostaje rozcztonkowana, przez dostosowa-
nie jednych szczeg6tdw do drugich. Pierwszy rzut oka jest jak-
gdyby widzeniem przysztosci.
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Kilka stéw nalezy poswieci¢ postaciom artystycznym.
Malarz ujmuje w krajobrazie pewng posta¢ tam, gdzie ogo6t
widzi tylko chaos albo nagromadzenie kresek, punktow, barw
i przenosi jg na ptétno. tatwo tedy zrozumie¢ wplyw malarstwa
na rozwo6j uczué¢ estetycznych, ogét uczy sie bowiem patrzec
na krajobrazy z punktu widzenia artystycznego, zdaje sobie sprawe
z tego, czem jest posta¢ artystyczna (to, co Lalo nazywa ,artia-
lisation de la nature”). Podobnie i dla postaci artystycznych
stuchowych: cziowiek umuzykalniony ujmuje postaci artystyczne
tam, gdzie inni slysza tylko beztadne dzwieki. Postaci artysty-
czne majg oczywiscie wlasciwe sobie prawa, ktérych nie wyja-
S$nia zwykle postrzeganie.

Przypomnie¢ nalezy, ze w wychowaniu estetycznem matych
dzieci unika sie obrazkéw skomplikowanych, daje sie szkice,
ktore wymagaja ujecia postaciowego i nie potrzebujg analizy.
W nauczaniu muzyki, jednym z panujgcych kierunkéw jest roz-

poczynanie nauki od calych utworéw (melodja), nie od gam.

* *
*

Szkoda twoércza czyni zarzut szkole tradycyjnej, ze niema
dostatecznej spo6jnosci miedzy rozmaitemi zajeciami dzieci, ze nie
uwzglednia sie dostatecznie zainteresowan dzieci w programie,
ze podziat na przedmioty nie uwzglednia procesu myslenia u dzie-
ci, ze dany materjat di przyswajania przekracza pojemno$¢ dzie-
cka, ze uprzywilejowane sa przedmioty o naturze werbalnej, ze
brak cwiczen, ktéreby pobudzaly dzieci do pracy samodzielnej
i tworczej, i)

Z powyzszego punktu widzenia, psychologja postaci jest nie-
przejednanym wrogiem wszelkiego zmechanizowania, jej samo za-
tozenie teoretyczne jest wypowiedzeniem walki psychologji mecha-
nistycznej, zapatrujagcej sie na umyst jako na sumatywne nagro-
madzenie czastek pod wplywem powtarzania. Krok dalej, a po-
wiemy, ze tradycyjna szkota byla poniekad uswieceniem zalozen
tej psychologji, ich odblaskiem, dazyla do wytworzenia takiej
istoty, ktéraby byta w wysokim stopniu zmechanizowana, uposa-
zona w wiadomos$ci, zdobyte droga pamieci werbalnej, istote
bierng, w ktoérg wttaczano wiedze ksigzkowg bez zadnego z jej
strony zainteresowania, bez rozwijania inteligencji a gtéwnie
wiadz tworczych Pamie¢ mechaniczna i werbalizm sg to dwa
najwieksze wrogi inteligencji. Powstatle na tern tle struktury.nie
nalezg do typowych przejawéw umystowosci, prowadzg zywot
pasozytniczy na marginesie tego co jest naturalne, co odpowiada
istotnym prawom rozwojowym i potrzebom intelektualnym. Nau-
czanie przewaznie ksigzkowe nie wytwarza kompletnych struktur
z catem bogactwem ich czlonéw. Szkota przejeta sie temi bted-
nemi postulatami, Swiadomie lub nieswiadomie, a nie byto zad-
nej teorji psychologicznej, ktéraby mogta im zada¢ klam. Prze-

t) Patrz: A. HamaTde.
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ciwnie, z wielu stron dawaly sie zawsze slysze¢ i odzywaja sie
dotad glosy, ze jedynym celem szkoty jest nauczanie, ze wystar-
czy, aby nauczyciel znal gruntownie przedmiot, ktéry bedzie wy-
ktada! w szkole, ze wszelka pedagogika jest zbyteczng. Nie trosz-
czono sie wcale o to, jaka drogg zdobyto te wiadomosci, czy
droga mechanicznego uczenia sie, Czy drogg samodzielnego my-
Slenia i aktywnos$ci, a w tern witasnie upatrywac¢ nalezy cate ja-
dro zadania. Nic wiec dziwnego, ze inteligencja na tern tra-
cita. Byta to droga najstabszego oporu, droga inercji, nowe
metody wymagajg bowiem o wiele wiekszej interwencji ze strony
nauczyciela. Obecnie jednak mamy przewrdt w psychologji, moze-
my da¢ naukowe uzasadnienie zatozen szkotly twoérczej i przyznac
im te cecha ogdlnosci, ktoérej dotychczas nie posiadaly. Rzecz
ciekawa, ze pedagogika pierwsza podniosta alarm przeciwko do-
tychczasowym metodom pedagogicznym, a tern samem pos$red-
nio i nieswiadomie przeciwko psychologji mechanistycznej. Nic
w tern dziwnego, poniewaz probierz pedagogiki jest natury zycio-
wej, prawdziwie eksperymentalnej. Wszystkie szkoly nowego ty-
pu przemawiaja jednym jezykiem, cho¢ proponowane S$rodki
moga by¢ rézne i moze by¢é uprzywilejowanie pewnych stron.

Mozna nawet twierdzi¢, ze niski poziom gimnazjum i zle
przygotowanie miodziezy do Uniwersytetu jest wywotane w pierw-
szym rzedzie obnizeniem inteligencji miodziezy skutkiem niewta-
Sciwych metod nauczania i wychowania, innemi stowy skutkiem
tego, ze wytworzone struktury sg chaotyczne, mgliste, mato zréz-
niczckowane i niekompletne. Mtodziez nabrata zlych nawy-
kéw umystowych, zatracita samodzielno$¢ naturalng, znatogowata
sie do nauki mechanicznej, ktéra odbywa sie wbrew wszelkim
psychologicznym prawom naturalnym, gdyz nie bierze pod uwage
zaciekawienia i zairiteresowania, tych twérczych czynnikéw psychi-
ki ludzkiej, i postawy aktywnej, owej jedynej drogi, pozwalajgcej
na istotne zdobycie, utrwalenie i zrozumienie prawd naukowych,
przyczem czynnik zadowo'enia wystepuje w calej potedze.

W przeciwienstwie do tego uczniowie szkoly Decroly’ego,
ktorzy tyle czasu ,traca” na ,rzeczy niepotrzebne”, zdajg z odzna-
czeniem egzamina urzedowe po ukonczeniu szkotly.

Ci miodzi ludzie dochodzg bowiem drogg naturalng do zdo-
bycia poje¢ ogdlnych, do ich klasyfikacji, do podporzadkowania
rzeczy drugorzednych rzeczom zasadniczym, do zrézniczkowa-
nia kategoryj, do ustanowienia cech wspoélnych przedmiotow
i poje¢; dla nich rozwigzywanie zadan nalezy do rzeczy zwy-
kiych.

Mozemy przej$¢ teraz do struktur jeszcze obszerniejszych
i rozpatrywa¢ klase szkolng jako jednos$¢ psychologiczng. Nie
jest to synteza, powstata skutkiem zlania sie rozmaitych indywi-
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dualnosci, w ktérej zatartyby sie réznice indywidualne miedzy
dzie¢mi, ani zlepek mechaniczny czastek, lecz jest to wielka
struktura psychologiczno-spoteczna, ktora jako taka odpowiada
wszystkim prawom strukturalnym, a wiec posiada wtasciwosci ca-
toSciowe, roznorodne zas jej cztony sg zespolone na podstawie ko-
operacji. Jednos¢ ta posiada Scisty zwigzek ze swem podiozem, t. .
z zyciem spotecznem. | dalej jeszcze, to co nazwano harmonij-
nym zespotem dzieci, nauczycieli i rodzicow jest wielkg struk-
turg, powstalg na tle szkolnem, rodzinnem i spolecznem, struk-
turg ogarniajacg cato$¢ warunkoéw zycia i pracy cztowieka, wyraz
zwigzku szkoty z zyciem i spoteczenstwem

* *

Mamy tu zatem do czynienia z pedagogika strukturalng.
Pojecie caloksztattu na prawach struktury przenikneto do psy-
chologji wspéiczesnej jako jej naczelny postulat. Spotykamy

je u zalozycieli i przedstawicieli wspoiczesnych szk6t psy-
chologicznych (personalizm Stern a, szkota z Grazu, szkota
Wertheimer'a i Koffka'i, nawet ejdetyzm Jaensch’a), naj-

wieksza uwaga zwrécona jest na badanie caloksztattdow o ten-
dencjach sensownych, o wyraznie zaznaczonej celowosci. R6-
znice miedzy temi szkotami polegaja przewaznie na tern, ze
szkota strukturalistéw z Wertheimer'em, Koffkq, Kohler'em
na czele, nie przyjmuje budowy tych calostek na podstawie
sumy elementdw psychicznych. Inne szkoly albo nie wypo-
wiadajg sie stanowczo w tym wzgledzie albo przyjmujg budowe
od ,dotu do gdéry” i co za tern idzie pewien stopien statosci ele-
mentéw psychicznych, podczas gdy teorja postaci przyznaje pewng
niezalezno$¢ miedzy strukturg bodzca a powstajgcg na tern tle
strukturg psychiczna. Bodzce, rozpatrywane jako zjawiska Swiata
fizycznego Sa wielkoSciami statemi, w przeciwienstwie do pow-
stajacych na ich tle struktur. Moze przeciwienstwo miedzy szko-
tami nie wyda sie tak wielkie, jezeli przyja¢, ze teorja postaci
daje wyjasnienie ludzkiej psychiki w tern co jest zasadnicze,
typowe, moze jednak okaza¢ sie niewystarczajgca tam, gdzie
powstaja zwigzki nieracjonalne, przypadkowe, mechaniczne, kto-
rych istnienie nie da sie jednak zaprzeczyé. Takie zwigzki pow-
stawa¢ mogg nawet w umystach najlepiej uposazonych od natury,
w postaci pewnych naleciatosci, potaczen pozbawionych sensu,
asocjacyj czysto dzwiekowych, bezwarto$ciowych, w czem nie-
watpliwie odgrywaja duzg role zite nawyknienia nabyte skutkiem
nieracjonalnych  metod ksztalcenia i wychowania. Sg isto-
tnie dwa sposoby rozumowania, gdy chodzi o okres$lenie o0gdl-
nosci jakiego$ prawa a stad i o przyznanie mu roli dominujgcej
w wysSwietleniu zjawisk. Jedni podobnem prawem nazywajg takie,
ktore tlumaczy wszystkie bez wyjatku zjawiska danej klasy,
w danym wypadku wszystkie zjawiska psychiczne. Jezeli daje
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sie zauwazy¢ odstepstwo choéby w jednym wypadku od tego
ogblnego prawa, zatraca ono swoje znaczenie ogoélne. Jest jednak
inny jeszcze sposéb rozumowania, ktéry zwlaszcza w psychologji
ma wielkg racje bytu. Nazwa¢ mozna ogélnem to, co jest typo-
wem, zasadniczem, naturalnem, co siega do jadra sprawy, a co
jednoczesnie doprowadza do pewnego pogladu filozoficznego na
calo$¢ przejaw6bw. Moga tu wiec by¢ odstepstwa, wywotane
zboczeniami, niekiedy natury patologicznej, ztemi nawykami
i innemi wplywami. Z tego wtasnie punktu widzenia rzeczy bio-
ragc, mamy wrazenie, ze psychologja postaci moze ros$ci¢ sobie
prawo do tego, ze dzieki wtasnie temu ze siegneta do zasa-
dniczych podstaw zycia psychicznego, ujrzata jasno ich' istote
i budowe wewnetrzng.

Problemat osobowos$ci staje sie wiec celem zaréwno wspot-
czesnej psychologji jak i szkoly twérczej. Jak przystgpi¢ do
rozwigzania tego problematu? Jest rzeczg niewatpliwg, ze nie-
podobna zbudowaé osobowosci na podstawie elementéw psychicz-
nych, nadajac te nazwe tym przejawom, ktore sa najprostsze
i nierozktadalne. Takich elementow brak zresztg w rzeczywi-
stosci, sg one abstrakcja, poniewaz kazde dziatanie elementar-
nego bodzca wyzwala procesy ztozone, ktére nazwaé mozna
strukturami. Tycb struktur istnieje wiele i r6znig sie one miedzy
sobg bogactwem cztonéw, stopniem zrézniczkowania, doskonato-
Scig, celowoscia, jedne sag proste, drugie ztozone. Osobowo$¢ moz-
na rozpatrywac¢ jako ogolng strukture, nie jako nagromadzenie
cech. Jak mamy sobie wyobrazi¢ potgczenia miedzy strukturami?
Oczywiscie nie na drodze dodania sie do siebie struktur, poniewaz
bylby to poglad mechanistyczny, ktoéry przenieslibySmy z dzie-
dziny elementéw do dziedziny struktur. Struktury rozwijajg sie
i ksztalcg jako takie, to znaczy, ze kazda z nich ma wiasciwy
sobie sens i swoje tendencje. Polgczenie miedzy strukturami
moze wiec by¢ tylko strukturalne, organiczne, to znaczy,
ze w strukturze wszechogarniajacej, bedacej osobowos$ciag, posz-
czegoblne struktury beda odgrywaly role czionéw, z ktérych kazdy
bedzie miat wlasciwe sobie miejsce i swojg czynno$¢ w ogélnej
catosci, bedg one od siebie uzaleznione, przyczem cato$¢ nabie-
rze swoistych wtasciwosci calosciowych nie przez dodanie do
siebie struktur lub ich zlanie sie, lecz przez ich kooperacje.
Wprowadzamy tu pojecie kooperacji jako najlepiej odpowiadajgce
zadaniu. Poza tern struktura osobowos$ci musi mie¢ swoje jadro,
dookota ktérego grupuja sie pomniejsze struktury.

Na osobowo$¢ powinnismy mie¢ poglad'catosciowy; wynika
stad, ze pierwszy rzut oka na cztowieka musi by¢ natury posta-
ciowej, rozcztonkowanie postaci nastepuje dopiero w drugim akcie.

Stowa te byly napisane, gdy otrzymalismy zbior referatéw
wygtoszonych na VIII Miedzynarodowym Kongresie Psychologicz-
nym w Gronindze, a w$réd nich prace W. Sterna nad psycho-
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logi? personalistyczng J). Praca ta pisana jest w duchu psycho-
logii strukturalnej, a wobec doniostosci problematu, tym wtasnie
pogladom Stern'a na osobowo$¢ poswiecamy nieco miejsca.

Nauki, badajgce ludzka jednostke, podzielono na takie, ktore
zajmujg sie ciatem (fizjologja, biologja, patologja), ludzkg psyche
(psychologja, psychopatologia) i sprawami kultury (nauki huma-
nistyczne, Geisteswissenschaften), wszystkie one wymagajg znajo-
mosci wspdblnej zasadniczej im nauki, ktéra jest Personalistyka.
Ta ostatnia ma podwdjne zadanie:

1. Powinna ujac¢ i odtworzy¢ ludzka osobe jako prawdziwa,
istotng (t. j. okres$lajacg samag siebie z calem zrozumieniem) ca-
tos¢, wykazaé, ze w stosunku do tej osobniczej calosci, wszelkie
zachodzgce w niej podzialy sg wtérne (stosuje sie to takze i do
odréznienia strony fizycznej od psychicznej; osobowos$¢ jako taka
jest neutralna z punktu psycho-fizycznego) i ustanowi¢ naukowe
kategorje j',personalne”, ktére z tego tytutu, ze sga osobnicze,
wspoélne sg wszystkim wymienionym dziedzinom. Do takich ka-
tegoryj osobniczych nalezg miedzy innemi: konstytucja i charak-
ter, samozachowawczos$¢ i rozwoj, typ, struktura i postaé, kon-
wergencja,, dyspozycja, dziedziczno$¢ i uzdolnienia, ekspresja,
dziatanie i¢czynnosc.

2. Powinna ustosunkowa¢ wszystkie poszczegdlne nauki,
odnoszgce sie do cziowieka. W ostatnich czasach zaczeta sie
istotnie rozwija¢ personalistyczng biologja, personalistyczng hu-
manistyka, personalistyczng psychologja.

Dla personalistyCznej psychologji obowigzujg nastepujace
zasady:

1. Zasada stosunku do catosci (Princip der Ganzbezo-
genheit). Wszystko co jest psychiczne powinno by¢ rozpatrywane
jako niesamodzielny moment w catosci osobniczej i wyjasnione
przynaleznoscig do tej catosci. Niema przeto zadnych psychicz-
nych ,elementow”, z ktérych potgczenia databy sie wysnu¢ bu-
dowa 'psychiczna i ktérych prawa funkcjonalne dostarczylyby wy-
jasnienia przebiegow psychicznych. PowinniSsmy zatem odrzucié
psychologie ,elementéow”, i to nietylko w stosunku do wrazen,
wyobrazen, daznosci, odruchéw, ale takze i w stosunku do ,po-
staci”, rozpatrywanych jako ostateczne jednostki, takze w stosunku
do uzdolnien, jezeliby na tej podstawie miata sie wytworzy¢ mo-
zaika ;osobowosci. Z punktu metodologicznego pozostaje dla
psychologji przysztosci trudne zadanie uzgodnienia obserwacji
poszczeg6lnych psychicznych momentéw z obserwacjg stosunkdéw
catoscio yych.

2. Zasada interpretacji (Prinzip der Deutung). Kazda jed-
nostka, jako calo$¢ o pewnej wartosci, posiada swoje znaczenie.

t) W. Stern Personalistische Psychologie. VIII Internationa! Con-
gress of Psychology, held at Groningen from 6 to 11 September 1926. Pro-
ceedings and Papers, P. Noordhoff, 1927, Groningen.
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Zasada interpretacji wymaga naukowej metody badan, ktora pierw-
sze zaledwo poczynita kroki. P
3. Zasada strukturyzacji (rozcztonkowania). Osoba, jako

wielojedma jest wewnetrznie rozcztonkowana, posiada strukture,
znakami struktury sg: stosunek korelacyjny momentow jednych
o drugich przy jednoczesnem rézniczkowaniu ich czesciowych
czynnos$ci; uwydatnienie sktadowych czesci $rodkowych i obwo-
owych; hierarchiczne nadporzgdkowanie i podporzgdkowanie two-
row czesciowych i t. d. Musimy odrézni¢ struktury calkowite
i struktury czesciowe.

Zasada perspektywy osobniczej. Zakresem struktury
catkowi ej jest catos¢ osoby, ktora te catos¢ ujmuje w pewnem
perspektywjcznem rozcztonkowaniu. N. p. temperament, typ umy-
stowy lakich perspektyw istnieje niestychanie wiele. \%

czuciowe. Osoba posiada w sobie czgstki
ogolne, calosci, fizycznego, psycho-fizycznego i psychicznego po-
chodzenia. Sa to struktury czesciowe. Kazda z nich zarysowuje
sie na tle ogélnej catosci, a jednoczesnie jest do niej wcielona,
odSinPniK ,ednak r® nym. Struktuiy, odcinajgce sie dos¢ jaskrawo
od innych momentéw osoby nazwa¢ mozna ,postaciami” (tu jest
miejsce ,teorji postaci" w obrebie personalistycznej psychologii).
a jednak inne struktury, ktorych granice przebiegaja w obrebie
psychicznej ciggtosci osoby. K
4- Zasada psychicznych stopni rangi. W stosunku do ca-
tosci osoby zawarte w niej momenty rozpatrywa¢ mozna z punktu
widzenia ich wartosci. Jest to moze najwieksza réznica, jaka
dziel, psychologie personalistyczng od tej, ktéra zadowala sie re-
jestrowaniem tresci Swiadomosci. Osoba wykazuje wyzsze i niz-
sze tunkcje, istniejg w niej warstwy glebsze i baidziej powierz-
chowne, sag tresci istotne i nieistotne. Metody, ktére, postugujac
sie rozmaitemi sposobami, usitlujg dotrze¢ do samej ,gtebi*oso-
owosci (charakierologja, badanie ekspresji, psychoanaliza, psv-

i kontro] H,dywidua*na}’ zna)dg w personalistyce uzasadnienie

Rozumiemy teraz w peini znaczenie powiedzenia Decrolv’eao
ze jego metoda jest naturalng, co wydawalo sie dla wielu nie-
zrozumiate przed dwudziestu laty, w chwili zatozenia jego szkotly
dla dzieci normalnych w Brukseli. W owym czasie pojecie na-
ura nosci  bylo uwazane za réwnoznaczne z zupeinym niemal
brakiem wychowania i ksztalcenia, przyczem rola neuczydela

de MF@%%W a"WSfu@fn’é@' pé)?ésé aYé{ IFA"dGostarczeMll GsBEHTIEONi

rkwysk ~ Ch rnozl,woj c! rozwojowych, tkwigcych gileboko w dzie-
u, ktoie jest produktem wielowiekowej ewolucji i kultury Dla

dop,ec. za$ .e8o celu ,.lezy z ,emi pdw.,,,1 .izwojoweml s'e
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zapoznaé¢, na co pierwszy wskazat Pestalozzi, zrozumieé¢ je w
ich znaczeniu og6lnem i w zastosowaniu indywidualnem do kaz-
dej jednostki i na tych naturalnych, wieczystych prawach, zbu-
dowa¢ caly gmach pedagogiki. Rola nauczyciela olbrzymieje
w tych warunkach, jego znajomos$¢ psychologji powinna byé grun-
towng, zadaniem jego bowiem jest dostarczenie kazdemu dziecku
wszystkich warunkéw potrzebnych dla rozwoju, bez wywierania
zadnego przymusu, pozostawiajac mu swobobe i opierajac sie
na jego zainteresowaniach wrodzonych i nabytych

W wieku mtodziehczym rola zainteresowan nabytych wzrasta.
Poza instynktami, istnieja potrzeby natury kulturalnej, do ktorych
nalezy wzbudzi¢ zainteresowanie; bedzie cata dziedzina pojeciowa
wyzszego rzedu, ktéra znajdzie dla siebie pole dzieki ustalonym
juz w wieku dzieciecym stosunkom rzeczowym; bedzie umitowa-
nie najwyzszych wartosci ducha ludzkiego, w postaci nauki i sztuki.

Swiat ujmujemy strukturalnie. Dobrym pedagogiem jest ten,
kto potrafi ujg¢ strukturalnie psychike dziecka. A poniewaz uczu-
cie, zainteresowanie jest czynnikiem ozywiajgcym, postaciujgcym,
wiec zainteresowanie sie rozwojem psychicznym dziecka nalezy
do zasadniczych cech zawodowych nauczyciela, ktory obrat swéj
zawdd z prawdziwego powofania; istotne momenty twércze w pe-
dagogice powstajg dopiero na tle ,wmyslenia sie" i ,wczucia sie
w przedmiot badan, gdy nastgpi jego prawdziwe umitowanie
i zrozumienie. Z powyzszego punktu widzenia mozna stwierdzi¢,
ze samo wychowywanie i ksztatcenie dla celéw praktycznych
(indywidualnych i spotecznych) jest zjawiskiem wtérnem; zjawi-
skiem pierwothem w powoRniu pedagogicznem jest zaintereso-
wanie jakie wzbudza sam proces rozwoju t. j. 6w fakt niestycha-
ny, ze z chaosu wytaniajg sie postaci, a nauczycielowi dane jest
by¢ Swiadkiem tych olé$niewajgcych przeksztalcen, dane mu jest
przyczyni¢ sie do nich w pewnej miftrze i wyodrebni¢ z chaosu
postaci, tak jak figury w zagadkach. Aby osiagnaé¢ dobre wyniki,
nalezy wczué¢ sie w dusze istoty wychowywanej, a jednoczes$nie
wczu¢ sie w te postaci piekna, dobra i wiedzy, dla ktérych
chcemy wzbudzi¢ uwielbienie 1). Rola intuicji jest zatem natury
postaciujgcej. Samo uczucie nie wystarcza; wszak rodzice kochajg
swe dzieci, a popetniajg nieraz najwieksze btedy w wychowaniu,
Intuicja opiera sie na zainteresowaniu.

'y Patrz.: J. Woteyko. Wiedza a intuicja w wychowaniu. Przeglad
Pedagogiczny. Styczen 1920.
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RozwdQj uczuciowy
mtodocianej pracownicy.

Celem pracy mojej bylo gilebsze wnikniecie w psychologie
powierzonych mi uczennic, blizsze poznanie ich $wiata wewne-
trznego, uchwycenie wplywu, jaki niekorzystne warunki bytu i przed-
wczesha praca zawodowa, wywieraja na uksztattowanie sie cha-
rakteru mtodocianej pracownicy. Punktem wyjScia mojej pracy
byly wyktady pedologji w Panstw. Inst. Pedagog, i dzieto Mar-
guerite bvard ,L’'Adolescente”, i)

Marguerite Evard, nauczycielka szkoty Sredniej w Le Locie
badata systematycznie w ciggu rocznego okresu czasu 40
uczennic | i Il roku nauczania (szk. $redniej) od 13— 15 lat, za-
tem w okresie dojrzewania. Pani Evard postawitla sobie za’za-
danie, zbadanie stopniowego rozwoju umysiowego i uczuciowego
swych uczennic, w okresie miodzieniczym. Wstepng czes¢ pracy
stanowi zaznajomienie ze stanem zdrowia i rozwoju fizycznego
uczennic, z ktérej wywnioskowa¢é mozemy, ze uczennice M.
bvt rd znajdowaly sie w pomysinych warunkach higienicznych
i dobrym stanie zdrowia. Testy uzyte przez M. Evard sg po
wiekszej czesci nieoryginalne, lecz zapozyczone od innych auto-
row. Badania rozpoczyna autorka od asocjacyj, przy pomocy
testow skojarzen parzystych i skojarzen grupowych (associations
en constellation — pod wplywem jednego bodzca). Przy skoja-
rzeniach parzystych (wg. Aschaffenburg’a), nauczycielka wyma-
wiata stowo bodzca, poczem pozostawiata 10 sekund na reakcje.
Otrzymane wyniki byly klasyfikowane wg. Kraepelin a, jako sko-
jarzenia automatyczne, koordynacyjne, analityczne i syntetyczne,
przyczem autorka kazda z tych kategoryj dzielita jeszcze na pod-
dzialy, np. w skojarzeniach analitycznych rozré6zniata nadrzednosé,
podrzednos$é i réwnorzednosé.

Dalsze badania inteligencji prowadzi przy pomocy pogoni
za wyrazami (chasse aux mots). Badane uczennice obowigzane
sg w ciggu 5 minut napisa¢ jak najwiekszg ilos¢ wyrazéw Wy-
razy te obliczane sa pod wzgledem ilosci oraz klasyfikowane
jako: 1) Aktualnosci, zdradzajgce typ obserwacyjny umystowosci
(tu naleza wyrazy odnoszgce sie do szkoly, zycia publicznego
i drobnych osobistych spraw zycia codziennego), 2) Erudycja:
wspomnienia nauki szkolnej, lektury, przystowia it. p., 3) Uczu-
ciowos$¢: wyrazy sentyment* Ine, nastroje, zamiary osobiste i t p
4) Banalnosci. '

%\l Marguerite Bvard. L'Adolescente. Delachaux et Niestlé — odi
teurs—Neuchatel 1914. le ea '



236 Marja Strasburger,

Tej klasyfikacji odpowiada ocena dwoéch nastepnych testow
t. j, opisu obrazkéw i dokonczania zdan. 1 tu autorka rozréznia
4 typy: opisowy (banalnos$ci), obserwacyjny, erudycyjny i uczu-
ciowy. Ten ostatni rozpada sie jeszcze na typ uczuciowy wita-
Sciwy i typ uczuciowy z przewaga wyobrazni (imaginatif émotif).

Wyniki badan doprowadzity autorke do wniosku, ze skoja-
rzenia automatyczne odpowiadajg typowi opisowemu, skojarzenia
koordynacyjne typowi obserwacyjnemu, asocjacje analityczne sg
wiasciwe erudytkom, a synteza—jednostkom z wybujalg wyobraz-
nig i egzaltowanem uczuciem. Te 4 stopnie inteligencji stano-
wig jakby 4 szczeble rozwoju, po ktérych wstepuje dziewczynka
wzwyz, w okresie przeobrazania sie w kobiete.

Dziewczynka, do chwili rozpoczecia sie okresu mtodziefncze-
go, przedstawia typ opisowy lub obserwacyjny, w skojarzeniach
wykazuje ogélnikowos$é, banalnos$¢, daje asocjacje automatyczne
i koordynacyjne, czyli zewnetrzne, myslenie jej jest konkretne,
zmystowe. W miare dalszego rozwoju wzrasta inteligencja wer-
balna, przewazaja skojarzenia wewnetrzne: analityczne i synte-
tyczne, zwieksza sie odpornos¢ na sugestje, oryginalnos$¢ sko-
jarzen, bogactwo stéw w pogoni za wyrazami (wzrost przede-
wszystkiem wyrazéw abstrakcyjnych i uczuciowych).

Te zmiany w rozwoju wyznaczajg jak juz bylo wspomniane,
nastepujace szczeble ewolucji: opis, obserwacja, erudycja, wy-
obraznia i uczucie, ktére dochodzi do hypertrofji, przybiera for-
me nadmiernego wybujania, rozmarzenia i egzaltacji, wtasciwych
temu wiekowi.

Wyniki testéw autorka uzupelnia obserwacjg zewnetrznych
objawdw uczuciowosci dziewczat (rumience, drzenie cztonkdw,
zalamywanie sie glosu, ptaczliwos¢ i t. p.), oraz Sledzeniem ich
gier, ulubionej lektury, manji pisywania pamietnikow i listow.

Przy pomocy 4 testéw uzytych przez M. Evard jako za-
sadnicze (pogon za wyrazami, skojarzenia parzyste, dokonczenie
zdan i opis obrazkéw) usitowatam okresli¢ rozwdj [wyobrazni
i uczucia uczennic moich:
na kursie Il zawodowym, Il zawodowym i A handlowym Wie-
czor. Szkoly Miejskiej Dokszt. Zawodowej Ne 27 w Warszawie,
ktorej bylam kierowniczka. Badania przeprowadzitam w roku
1923/24.

Kurs A ') — 13ucz. wiek 18 lat, poziom V kl. gimn.
Kurs 12 —25ucz. , 15,8 lat, N VI kl. pow.
Kurs 111 — 23 ucz. , 17,6 lat, N VIl Kkl. pow.

2) \y t.zw. klasie -A handlowej doksztalcajg sie zawodowo mtode
ekspedjentki handlowe, pomocnice biurowe, maszynistki z biur i t. d._ za$
w klasach Il i Ill zawodowej: pracownice igly réznych specjalnosci (kraw-
cowe, bielizniarki, hafciarki, mereczkarki, gorseciarki, kamizelarki i t. p.).
Ogromna wiekszo$¢ uczennic wszystkich klas pochodzi ze sfery robotniczej.
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Wszystkie moje uczennice znajdujg sie w zlych warunkach
higienicznych, pracujg nadmiernie (8 godz. pracy zawodowej + 2
godz. nauki szkolnej), Jchodzg spa¢ okoto 12-stej, ilos¢ snu nie-
dostateczna, odzywianie zie (niejednokrotnie calodzienny posi-
tek stanowi odgrzewana kolacja, spozywana o 10 tej wieczorem
t.j. po powrocie ze szkoty) . Ze sprawozdania lekarskiego' wy-
nika, ze 88,1% uczennic ma powiekszone gruczoly chionne na
tle skrofulicznem, 36,7% ma kataralne zmiany w ptucach, 3,57%
zdeklarowang gruzlice. Zatem stan zdrowotny zly. Niepomys$ine
tez byly warunki testéw, wykonywanych po calodziennej pracy
w godzinach wieczornych. Kazdy test dla sprawdzenia prawdzi-
wosci wynikéw zostat wielokrotnie powtérzony.

Uczennice moje dostarczyly mi 3200 asocjacyj parzystych
(associations couples), ktore rozsegregowatam jako automatyczne,
koordynacyjne, analityczne i syntetyczne. Otrzymatam nastepu-
jace cyfry:

aut. koord. anal. syntet,
.1z 19°/o 23% 40°/o 18%
mz 15% 33% 30% 220/0
-A h. 14% 31% 38% 17%

Wyniki sa zgodne z zalozeniem a priori, ze im wyzsza kla-
sa, tern mniejsza ilos¢ skojarzen automatycznych, wieksza form
wyzszych: analizy i syntezy. Na kursie -A handl. mamy w po-
rownaniu do kursu 1M z. wiekszg ilos¢ analizy, a mniejsza syn-
tezy, co znajduje zupeine uzasadnienie w tern, ze kursa handl.
maja wiecej czysto ksigzkowej szkolnej rutyny, za$ przy naszych
dzisiejszych systemach nauczania ksztalcimy w szkotach prze-
dewszystkiem analityczne zdolnosci myslenia. Zwréémy teraz
uwage na dynamiczng strone zagadnienia: Omawiany test zo-
statl poraz pierwszy wykonany na kursie 111 w miesigcu listopa-
dzie. Dat on nastepujace wyniki:

aut. 24%; koord. 32%; anal. 32%; synt. 12°/o; w 4-ry miesigce
potem: aut. 8°/0; koord, 30%; anal. 40%; synt. 220/o.

Postep widoczny, mojem zdaniem nalezy go przypisa¢ nau-
ce szkolnej, nie za$ jak to czyni M. Evard przebyciu okresu
dojrzewania, poniewaz kurs Il okres ten juz przebyt (wiek prze-
cietny jest 17,6 lat).

Rozpatrzmy teraz tre$¢ skojarzen i stopien ich emocjonal-
nosci. Wybieram 4 pierwsze z brzegu wyrazy, uzyte przezemnie
jako bodzce.

Pogarda: — dobrym, cztowiekiem (2 razy), prezentem, upo-
korzenie, zachwyt, pociecha, wzgardzony, kobieta, mito$¢, nie-
madrosé, wyzszosc.

Tesknota: — za ojczyzng (2 razy), za stawg, za domem,
za ukochanym, do matki, bez ciebie, osamotnienie, kocha, smu-
tek, rozpacz.
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Warunek-. — przysiega, podany, zeby sie nie spo6zniag,
arytmetyka, dyrygowaé¢, uwzgledni¢, umowe, wykonany, przyrze-
czony, obowigzek, powody, daje.

Narzeczony: — przyszed}, ulubieniec (2 razy), mitos¢, wy-
soki, oddany, przyjemny, ukochany, zly, biedny, Narysi, niedobry,
osiol, dobry, fadny, kawaler (2 razy), maz (5 razy), nowozency,
zona, mezczyzna, dama, panienka, dziecko, moj kochany.

Z powyzszych 4-ch przykladéw mozemy juz wywnioskowac,
ze o0sobowos$¢ uczennicy i jej emocjonalny stosunek do testu
przebija dos$¢ wyraznie, pozatem widzimy prawie zupeine unie-
zaleznienie sie do formy gramatycznej bodzca. Raczej tresc
bodzca, niz jego forma wywotuje jako reakcje taka Ilub inng
cze$¢ mowy. Np. ,warunek” wywotatl duzo czasownikéw i imie-
stowbw, ,narzeczony” — przymiotniki; ,tesknota” rzeczowniki.

Pozatem rzadko spotykamy sie z powtarzaniem sie tych sa-
mych reakcyj. Wtasciwie gdyby przyja¢é norme ustanowiong przez
M. kvard, ktéra pod wzgledem czestosSci powtarzania sie reak-
cyj w danym zespole uczennic dzieli reakcje na: zadne (nul),
banalne (banal), rzadkie (rare) i jedyne (unique), moznaby
wszystkie otrzymane przez nas skojarzenia oceni¢ jako rares et
uniques, co $wiadczyloby o duzym stopniu oryginalnosci, a co
zatem, indywidualnosci, naszych dziewczynek. Cofam sie jednak
przed wyciggnieciem tak pochopnego wniosku. Czesto$¢ powta-
rzania sie jakiej$ reakcji zalezy przytem w znacznej mierze od
natury bodzca; sa bodzce, ktére wywotujg prawie wylgcznie
reakcje banalne, np. ,skéra” i ,marka”; na pierwszy stalg odpo-
wiedzig byto ,na buty”, na drugi ,spada” lub ,polska”. Wyrazy
konkretne wywotujg wiekszy procent odpowiedzi banalnych, niz
wyrazy abstrakcyjne.

11.000 wyrazéw otrzymanych z pogoni za wyrazami roz-
klasyfikowatam, jako banalnosci, erudycje i uczuciowos¢.

Aktualnosci rozbitam na: Szkote, dom, prace, zycie publicz-
ne i wiasng osobe.

Oto wyniki:

Przecietnie uczennice dostarczaty mi 44 wyrazéw na jedno
5-cio minutowe doswiadczenie. Z otrzymanych cyfr mozemy wy-
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snu¢ nastepujgce wnioski: 1) zainteresowanie szkolg okazuje
sie wieksze niz rodzinnym domem, lub co najmniej takie same,
co jest zgodne z wynikami mojej kilkoletniej obserwacji. 2) Ta
przewaga szkoly nad domem uwypukla sie tern bardziej, jesli
zwazymy, ze cyfry wypeitniajgce rubryke erudycji sg tez dzielem
szkoly: sa to wspomnienia szczegotéw lekcyj i lektury szkolnej.
Naog6t wplyw lektury jest ogromny. Czesto w pogoni za wyra-
zami otrzymujemy jakby cale stenogramy ,Dziadéw”, ,Placéwki”,
.Lilii Wenedy”, ,Glupiego Franka”, ,Nad Niemnem” itp. Czesto
te wspomnienia czytanych ksigzek tchng nastrojem i odznaczajg
sie wyraznie uczuciowym kolorytem, tak ze trudno jest przepro-
wadzi¢ $cista granice miedzy wyrazami erudycyjnemi i uczucio-
wemu 3) Zainteresowanie sie miastem, ulica, kinem jest dosc¢
znaczne. 4) Sladéw wplywu pracy zawodowej u pracownic han-
dlowych niema, u krawcowych prawie niema, Malo jest w tym
wieku zainteresowan zawodowych u dziewczat pracujacych zarob-
kowo na najpodrzedniejszych stanowiskach i niewykwalifikowanych
jeszcze w swym zawodzie; trudno nam dopatrze¢ sie zaintere-
sowania nawet u jednostek wyraznie uzdolnionych zawodowo.
Praca zawodowa to jest ciezar, wttoczony przedwczes$nie na zbyt
watte barki, jest tez ona traktowana jako ten ciezar, nie wchodzi
zas w zakres mysli, marzen i dgzen mtodej pracownicy.

W skojarzeniach parzystych podsuwatam niejednokrotnie
bodzce zwigzane z pracg zawodowg. Otrzymywalam zawsze re-
akcje badz zadne, ktore $Swiadczyty o zupelnym braku zaintere-
sowania, badz takie, ktére mowily tylko o tern, ze praca zawo-
dowa w tym wieku jest ciezkim znojem nad sily: robota — zmudna,
ciezka, trudna, oto jedyne reakcje, wyjatkowo tylko: porzadna,
solidna, zycie wzbogaca. Moze zaden bodziec nie wywotat tylu
skojarzen bezwartosciowych, co takie bodzce jak: praca, robota,
pracownica i t. p.

Sa wprawdzie takie tancuchy ,Huta, szklo, robotnicy, foraj-
ber, majster, fabryka, maszyny, kontroler, kantor, biurko , nie jest
to jednak oddzwiek wilasnej pracy, co najwyzej zainteresowanie
pracg ojca lub;brata, albo przypomnienie czytanej ksigzki.

.Rzemieslnik, kociot, kotlarz, palacz”, rzadko ,bielizniarka,
czapnik, trykotarze, krepa, welwet” i to jeszcze nie wiadomo,
czy jest to zainteresowanie swag pracg zawodowa, czy tez lekcjami
towaroznawstwa w szkole. Na ogromny odsetek banalnosci
skladajg sie w znacznej mierze wspomnienia letniego pobytu na
wsi. Wspomnienia wycieczek i kolonji letnich, wedlug zeznan
naszych dziewczynek, najszczesliwszych chwil w ich zyciu, — wijg
sie nieustannie ztotg nicig przez diugie, szare i zmudne miesigce
zimowe.

Do tej kategorji zaliczytam tez bardzo czesto powtarzajgce
sie wyrazy religijne jak: kosciét, ksigdz, klasztor, zakonnica i t.p.

Czy pogon za wyrazami moze nam dostarczy¢ jakiej$ pla-
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styczniejszej odbitki duszy dziewczecej? Niech na to pytanie
odpowie pare wyjatkow.-

1) ,Zabawa, karnawal, suknie, korale, dzet, haft, kolory,
z06lty, ekwipaz, karety, sale, Swiatlo, muzuka, pianino, skrzypce”
fortepian, posadzka, lustra, otomany, fotele, kozetki, wstgzki”.

2) ,Zabawa, muzyka, tance, ulica, kosciot, ottarz, S$lub,
narzeczeni, matzenstwo”.

3) .,Wojskowy, kochany, mituje, Stach, przyjde, jutro, nie
chce, dobrze, lepiej, koniecznie, bede mita, ulica, dowidzenia”.

4) W pokoju jest ciemno, smutno mi, w sercu mem pa-
nuje wielki smutek. Pan Jezus wisi na krzyzu — czemu cierpie.”

5) ,Majestat, marzenie, melodja, btaganie, che¢, tworca,
bezmiar, ztoty, biekit, pienia, kiedys$, bezdzwieczny, wtadca, prze-
stworza, duchowy, doskonali¢ i t. p.”.

6) .Mitos¢, ksiezyc, t6dka, kocha¢, woda”.

7) .Biuro, urzednik, kochany, warto$¢, dosy¢, czekag, jutro,
noc, ksiezyc, gwiazdy, wychodzi¢, marzy¢, urzednik, kancelista”.

A oto dziewczynki miodszej w okresie przedrozwojowym:
.druzyna, zbiérka, druzynowa, wycieczka, ogrod tazienkowski,
sport, Slizgawka, sanie, rowery, klimat, rekawiczki, szal, sweter,
ciepto, l6d, dobry, jade, dzieci, uciecha, dokota, Smiechy, zabawy,
gry, $piewy, rytmika, piosenki, tance, tadne, juz czas do domu, wie-
czo6r, deszcz”. Przyktady te ilustruja nam plastycznie, jak w miare
posuwajgcego sie rozwoju, wzrok dziewczecia odsuwa sie od ota-
czajgcego ja Swiata przedmiotow i zjawisk konkretnych, a prze-
nosi sie w glgb wiasnej duszy, gdzie wsréd ciezkich i ponurych
warunkéw bytu snuje teczowag basn marzen dziewiczych.

Prosze mi pozwoli¢ jeszcze na jakg probke: ,s6l, peczak,
bieda, zyd, koryto, brat, pociegiel, baty”. Ta sama dziewczynka
lat 15-stu kojarzy ,robota -ciezka”, ,gtéd - straszny”, ,chowac -
skradzione”. Komentarze sa zbyteczne.

.Dlaczego, Swieta, rados¢, lekcje, przerwa, odpoczynek, gdzies
daleko, gdzies moze kiedy$, dobre, pienigdz, bieda, nedza, ciasno,
trudno, ponuro, szaro”.

Zgodnie z wynikami otrzymanemi przez M. Evard stwierdzi-
tam, ze w miare posuwajgcego sie rozwoju umystowego wzrasta
liczba wyrazéw abstrakcyjnych: (w listopadzie 16% wyrazoéw wyz-
szego rzedu; w lutym 24%) oraz ilo$¢ czasownikéw, przymiotni-
kéw i rzeczownikéw pisanych duza literg. Klasy nizsze cechuje
tatwos¢ wpadania w zdania, w klasach wyzszych wyrazy sg niepo-
wigzane w zdania, styl staje sie niejako telegraficzny, pomimo,
ze istnieje wyrazny tancuch skojarzeniowy.

Jako jeden z testéw wyobrazni stuzyt mi powszechnie znany
test Masseloria, polegajacy na ukfadaniu 2-ch zdan z 3-ch wyra-
z6w; okazat sie tatwym dla tak duzych dziewczynek. Rozwigzan
dobrych zupetnie otrzymatam 69% (2 zdania). Zdania dosy¢ ory-
ginalne, zreczne i rozsadne.
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Juz pogon za wyrazami ujawnita uczuciowos$¢ naszych
dziewczynek i kierunek rozwoju ich miodziefnczej wyobrazni. Jed-
nak cate bogactwo dziewiczych marzen ujawnia sie w calej swej
wyrazistosci dopiero w dok )Aczeniu zdan, ktérych moje uczen-
nice dostarczyty mi w pokaznej ilosci 200-stu.

Najmniejsza podnieta pod podstawe 2-ch czy 3-ch wyrazow
bez wielkiego znaczenia wystarcza czesto do wysnucia dziwéw,
catych sielanek mtodosci, wysnionych obrazéw szczescia. Przed
oczami naszemi wykwitaja dziewice w powiewnych szatach z he-
banowemi warkoczami do ziemi, zwierciadlane salony, pocatunki
przy Swietle ksiezyca,- ktorym wtdrujg stowicze pienia, niewy-
moéwione stowa przysiegi, zgubione w zawrotnym tancu pierscie-
nie, zubozate krélewny okryte tachmanami. Czego bo tam nie-
ma.

1 czytajac te naiwne basnie, snujgce sie po tych pietnasto-
letnich gtowach przyzna¢ trzeba, ze w odniesieniu do autorki
i jej rowiesnic nie sg przesada nastepujgce stowa egzaltowanej
kandydatki do stanu kupieckiego: ,Marzy¢ samotnie—to snuc
ulotng ni¢ bajecznych nieuchwytnych pragnien, to goni¢ myslg
jakie$ dalekie, nieznane basnie i snu¢ niezaspokojone teskne
pragnienia”.

Im bogatsza natura, im wieksze zdolnosci, im bardziej war-
tosciowa jednostka, tern bogatsza gama mtodzienczych marzen,
tern bujniejsze wzloty wyobrazni. U jednostek tepych z podob-
nerni elukubracjami sie nie spotykamy.

Dokonczenie zdah wzbogaca nas o jeden rys charaktery-
styki pracujgcego dziewczecia. Oto wbrew temu, co slyszatam
od doswiadczonych nawet dziataczy oswiatowych, test ten ujaw-
nia niejednokrotnie giebokie odczucie przyrody. Na wycieczkach
obserwowatam zupeiny brak skupienia i checi wchioniecia w siebie
nastroju przyrody. Do skupienia i uciszenia nie pobudzit mojej
gromadki ani widok Piocka od strony Wisly o zachodzie stonca,
ani Wawel przy ksiezycowem $wietle, a pomimo tego $lady gte-
bokiego wrazenia odnajdywatam potem niejednokrotnie w powy-
cieczkowych ¢wiczeniach. Trudno mi tez interpretowa¢ w inny
sposOb takie fragmenty testéw: ,Zlote promienie zachodzgcego
stonca rzucaly blask swoj na calg wioske, na lasy, pola i jezioro
ptyngce opodal. Gasngce promienie zwiastowaly zblizajacy sie
wieczo6r letni. Natura ukladata sie do snu. Umilkt juz $piew
ptaszat, tylko z nad jeziora dochodzito rechtanie zab. Z igk od
koszenia trawy drogg do wsi wiodgca szta garstka ludzi pracu-
jacych”.

.Ztote promienie zachodzacego stonca odbity sie od matych
szybek okienka Zosinego, zapality w nich ziote tuny, ze blysz-
czaly i Swiecity az trzeba bylo oczy mruzyé, potem czerwienialy
coraz bardziej i bladty — ciemnialy i nareszcie znikly, a na zie-
mi nastat zmierzch; z tgk po mgle leciat zapach skoszonego sia-
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na, a mgly ktadly sie na pola, tgki, sady i chaty i otulaly je,
jakoby do snu, ze wygladaly jakoby stojagce w bezmiernym
srebrnym morzu”.

.Zlote promienie zachodzacego stohca oblewaly lesna po-
lane nad jeziorem, a drzewa stojace nad tonig wody kolysaly sie
i chwialy, jakby uktadaly sie do snu, razem z promieniami sto-
necznemi”.

A oto wyjatek z listu: ,Dzi§ rano wstatam o 3 ciej i pa-
trzytam na wschéd storica. Widziatam jak z poza ciemnej grana-
towej chmury wychodzity promienie zilote, a u géry peino byilo
ztotych chmurek, niby aniotki mate i powoli wystepowaly na owg
chmure ziote fale a za niemi przeptywato stonce, posuwato sie
tak powoli, tak leniwie i juz tylko watek przystoniety byt chmura,
ktéora wygladata teraz jak lekka rozowo-ztotawa gaza, rzucona
na bilekit niebios. | choé¢ tak cudnie byto na Swiecie i tak cicho
w mej duszy, co$ sie rwalo, co$ szamotato. Nie wiem, czy ja
nigdy nie zaznam spokoju duszy, czy nigdy nie bede miata wschodu
swego stonca”.

Przyktady takie mogtabym mnozy¢ w nieskonczonosé¢, tym-
czasem niech te cztery wystarczg. Sg one pozbawione oryginal-
nosci i noszg piethno wplywu lektury. Ze jednak te urywki lite-
ratury zostaly zapamietane i przytoczone, dowodzi, ze byly
odczute.

Wyniki testdw opisu obrazkéw, podobnie jak dokorczenie
zdan klasyfikowatam na 4 zasadnicze typy przyjete przez M. Evard
wedlug Binet'a (opisowy, obserwacyjny, erudycyjny, uczuciowy
i wyobrazniowy). Rozrézniatam jednak jeszcze jeden typ, uwzgle-
dniany przez Leclére'a — typ moralizatorski, ktéry w szkole mo-
jej spotyka sie dos$¢ czesto. Do testu opisu obrazkéw uzywatam:
1) Kochanowskiego nad zwitokami Urszulki; 2) Widzenie Grot-
tgera; 3) Smieré Barbary; 4) Pejzaze Rapackiego. Test spoty-
kat sie z wiekiem entuzjazmem dziewczynek, podobnie jak po-
przedni. Opracowanie po uprzedniem przyjrzeniu sie obrazkom
trwato 10 minut. Tytul, ani autor nie byl podawany. Dziew-
czynki mialy polecone: ,powiedzie¢ o obrazku co chca” nie za$
,0pisa¢ go”. Test ten nietylko okresla typy wyobrazni, lecz
takze rzuca nam S$wiatlo na stosunek miodocianych pracownic
do sztuki, stanowi dla nich bardzo pozyteczne ¢wiczenie, pobu-
dzajagce do myslenia i odczuwania dziet sztuki.

Uczennice moje obserwowaly doktadnie, w opisach swych
wymieniaty duzg ilos§¢ szczego6tow przewaznie trafnie zaobserwo-
wanych. Jednostki na poziomie najnizszym zatrzymywaly sie
na tym szczeblu. Inne dziewczynki droga rozumowania docho-
dza do wujecia tresci obrazu (obserwatorki), umysty o zakroju
erudycyjnym usitowaly dociec kto byt autorem obrazu, jaki epi-
zod historyczny obraz odtwarza, jakie bylo znaczenie i rola histo-
ryczna postaci, przedstawionych przez malarza. Typy emocjonalne
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szly dalej, odtwarzaly — nieraz w sposéb piekny — nastréj obrazu,
wmys$laly sie w uczucia bohateréw, wyrazaly z tego powodu swe
wiasne refleksje zyciowe, czesto wyobraznia dostarczata szczegé-
téw nieistniejacych na obrazie, lub tez obrazek stanowit dla nich
punkt wyjscia dla wysnucia calych powiesci (pod tym wzgledem
obfity plan przyniosty zwilaszcza pejzaze). Nie wynikto to jednak
z wadliwej obserwacji lecz z faktu, ze dziewczynki czuty sie upo-
waznione do popuszenia wodzy swej wyobrazni. Typy morali-
zatorskie wyprowadzaty wnioski dotyczgce koniecznosci poddania
sie woli bozej, nagrody za poboznos$¢ i t. p. Naogét mozna po-
wiedzie¢, ze nasze dziewczeta ze sfery robotniczej nie sg obo-
jetne na dziatanie sztuki.

Kurs -A Kurs Il Kurs
Naogét typow opisowych byto i 3, 4.
obserwatorek 4, 9, 8.
obserwat. moralizatorek 1, —
obserwat. erudytek 1, 1, —
Erudytek 4, 2, 1
Emocjonalnych typow 4, 6, 7.
(w tern jedna z odcieniem moratiz.)
WyobraZznia bez uczucia 1, 5.
13 23 25
Na kursie A, jedna z uczennic przedstawia ciekawy typ eru-
dytki, u ktorej dzwieczy- i to bardzo silnie tylko jedna struna

uczuciowa, mitosci ojczyzny.

Przejscie od obserwacji do erudycji charakteryzuje skion-
nos$¢ do dowodzenia, sposobem uzywanym przy geometrji, wysnu-
tych przez siebie wnioskéw na podstawie zaobserwowanych szcze-
goétéw. Jednakze uczennice nasze omijajg czasem szczebel eru-
dycji i czesto przechodza bezposrednio od obserwacji do uczu-
ciowosci.

Z przedstawionego tutaj przebiegu dos$wiadczen oraz kilko-
letniej obserwacji pozwalam sobie wysnué nastepujgce wnioski:

1) Mioda robotnica miedzy 14-tu a 17-stu laty przezywa
w sposOb jaskrawy okres dojrzewania, ktéry bogaci jej zycie we-
wnetrzne i zdumiewa niejednokrotnie rozmaitoscig form. Przy
wielkiem bogactwie uczu¢ i wyobrazni bardzo staby rozwdj zdol-
nosci myslenia.

2) Bogactwa tego nie przytepiajg ciezkie warunki bytu,
przeciwnie: szarzyzna dnia codziennego i podioze gruzlicze sprzy-
jaja rozwojowi egzaltowanej uczuciowosci i wyobrazni.

3) Uczuciowos$¢ ta zwraca sie w kierunku marzen erotycz-
nych. ,Kochanie sie” w kolezankach i nauczycielkach, pospolite
u dziewczat klas zamoznych, jest fu zjawiskiem rzadkiem. Nad-
miar energji emocjonalnej znajduje ujscie swe we flircie i zainte-
resowaniu ,chtopcem”, o czem $wiadczg testy, listy, rozmowy,
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wiersze, wieczorne spacery w towarzystwie wybranej i dopuszczo-
nej do sekretu kolezanki.

4) Wylgczne przyjaznie miedzy kolezankami sg zjawiskiem
pospolitem, nje sg one jednak zabarwione erotycznie, raczej spoj-
nikiem sg tu zwierzenia przezy¢ sercowych. Przyjaznie te sg kroét-
kotrwate, jak zresztg wszystkie zjawiska okresu przetomowego,
rozpadaja sie dla najbtahszych powodéw (obrazliwo$é i plotkar-
stwo kwitng).

Czynnikiem bardzo sprzyjajgcym rozwojowi wytacznych przy-
jazni jest wielkie zamilowanie do sekretéw i taczace sie z tern
zainteresowanie tajemniczos$cia. Np. ,Dziady dlatego mi sie podo-
baja, bo przeciez to kazdego musi zajgé, gdy czyta o duchach”.

5) Zepsucie moralne jest zjawiskiem znacznie rzadszem
niz czesto przypuszczamy. Spotyka sie w jednym do dwu wy-
padkéw na klase normalnej liczebnosci.

6) Zainteresowanie sprawami seksualnemi bardzo znaczne;
stenowi ulubiony temat rozméw, ale w wiekszosci wypadkéw nie
jest objawem zepsucia. Wniosek ten opieram na obserwacii.
Kwitnie czytanie, pozyczanie ksigzek i pocztowek bardzo watpli-
wej wartosci. Sprawe pogarsza jeszcze znacznie przeludnienie
mieszkan. Przy tern wszystkiem wstydliwo$s¢ dos$¢ znaczna.

7) Jak to juz poprzednio wykazatam, istnieje zdolno$¢ od-
czuwania przyrody i sztuki, zwiaszcza literatury; stgd ogromny
wprost wplyw lektury.

8) Zaiteresowanie pracg zawodowa niejednokrotnie bardzo
znaczne w wieku dojrzalszym, w okresie miodziefnczosci spotyka
sie bardzo rzadko. Niejedna dziewczynka przyznaje sie do tego,
ze praca jest dla niej nieznosnym ciezarem: ,bo te, ktére oddaja
sie pracy swej z zamitowaniem, ktérych praca przynosi pozytek,
ktére sa prawdziwym cztowiekiem, tak, te zastugujga na pamiec,
ale czyz ja, ja co pracuje tylko dlatego, ze musze, ja co nie od-
daje sie tej pracy z zamitowaniem," ale owszem uwazam jg za
jakas kare, czyz ja zastuguje na pamie¢ Pani”. Takich przykia-
daw jest wiecej.

9) Wplyw rodzicow na dzieci jest bardzo maly; postuszen-
stwo wzgledem rodzicéw minimalne. Dziewczynki sg przewaznie
dla rodzicéw niegrzeczne i opryskliwe; pomimo tego na dnie serca
drzemig czesto utajone bardzo gorgce i ofiarne uczucia dla naj-
blizszej rodziny: (wzruszenie matka, tesknota do matki; cmen-
tarz — szumig drzewa; groby rodzinne). ,Zeschly li§¢ upadt jej
z szelestem pod nogi, przypominajgc, ze to jesien na dworze,
a takze jesien w jej sercu, gdyz niedawno na tym cmentarzu po-
chowata matke, ktéra byta dla niej wszystkiem". ,Moja igietka
przypomina mi mojag matke, ktéra zawsze co$ szyla siedzgc przy
kominku”. ,Nieraz czuje potrzebe otwarcia duszy, przytulenia
sie do czyjej$ piersi, ale tej nie mam co kiedy$ byla mi przyja-
ciotka, siostra, wszystkiem — nie mam juz matki”. U sierot te-



Rozw6j uczuciowy mtodocianej pracownicy. 245

sknota do matki jest'bardzo silna; i nie jest pozbawione giebszego
znaczenia, to zdanie wyjete z jednej autobiografji: ,Jestem zu-
petng sierota, stracitam matke, zostat mi tylko ojciec”. Wiekszos¢
dziewczynek na ankiete ,do kogo chciataby$ by¢ podobng”, od-
powiada: ,Do mojej mamusi’. Smieré kogo$ z rodzeAstwa jest
czesto odczuwana jako wielkie nieszczescie.

10) U jednostek lepszych budzi sie wczes$nie che¢ wtasnego
domu, ktéry sadzac, z ¢wiczen szkolnych, ma by¢ malutki, czysSciut-
ki i bielutki, oraz wlasnego dziecka, ktére najczesciej powinno
by¢ bardzo zdolne, skonczy¢ uniwersytet i zaja¢ jakies wybitne
stanowisko. O ile pragnienie stroju jest bardzo samorzutne, o tyle
pragnienie porzadnego mieszkania trzeba dopiero budzi¢. Tesknota
do dziecka i domu stanowi bardzo zdrowg i pozadang przeciw-
wage nadmiernie wybujatemu pragnieniu mito$ci, i uwazam, ze
powinno by¢ przez wychowawcow budzone i pielegnowane. Jedna
z moich uczennic pisze: ,Dziecko moje kochatabym bardzo
i chciatabym zeby i ono kochato sw6j dom rodzinny, zeby miato
to poczucie, ze nigdzie nie jest tak dobrze i mito, jak w swojern
wiasnem gniezdzie”. A bardzo jeszcze dziecinna czternastolatka
zwierza sie: ,Gdybym byla starszg chciatabym wyj$¢ zamaz, mie¢
swoje dzieci, ktérym imiona databym: Marysia i Tadzik. Oboje
posytatabym do szkoly i staralabym sie, Zzeby jak dorosng byli
dobrymi obywatelami Polski. Gdy caly dzien przejdzie szczesli-
wie, a wieczorem dzieci p6jda spa¢, wtedy jest cisza domowa.
Wszystko uporzadkuje, potem uklekne przed obrazem Matki Bo-
skiej i bede dziekowala za ich zdrowie”.

11) Uczucia narodowe cho¢ istnieja niewatpliwie, sg nie-
konkretne, nieskrystalizowane, niejako od$wietne i nie majg ten-
dencji do przeobrazenia sie w czyn. Cho¢ w ¢wiczeniach i li-
stach deklamacje na temat ojczyzny spotykajg sie czesto, jednak
nosza one charakter banalnos$ci, lub szkolnej erudycji, nie za$
glebszego uczucia, lub istotnego zainteresowania zagadnieniami
spotecznemi. W ten sposoéb interpretuje takie tancuchy skojarze-
niowe, spotykajgce sie niezmiernie czesto: ,Marszatek, prezydent,
poset, Witos, Wilson, Narutowicz, Polska, Rzeczpospolita, Pitsud-
ski, Francja” lub ,Sejm, prawa, ministerstwo, rzad, postowie,
rzeczpospolita, Slask, obywatele". Juz bardziej istotne zaintere-
sowanie zdradza nastepujacy szereg: ,Kochaé, ojczyzna, matka,
sejm, wrogowie, postowie, pepesowcy, lewicowcy, prawicowcy”
lub ,Rzad, sejm, postowie, kraj, dyktator, genjusz, zastuga, zgoda,
chciwos$é, nienawis¢, przesladowanie, zebranie, obrady, budzet,
pozyczka, podatek, niesprawiedliwos¢, nietad, rozporzgdzenie, mi-
nister, policjant, komenda, uchwali¢, mitos¢, uczucie, wola, nar6d”.
Prawdziwe uczucie zdradzajg tez takie skojarzenia parzyste: ,Pol-
ska — kochana, waleczna; Krakéw — uczucie, Kos$ciuszko; wzru-
szenie— sztandar z ortem fruwa”. Naogo6t zainteresowah spra-
wami spotecznemi jest jednak niewiele. Szkota usituje je zbu-
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dzi¢ z trudem. Bodziec ,poset’ dat mnéstwo reakcyj bezwar-
tosciowych lub banalnych. Stuzba dla ojczyzny przedstawia sie
jako orezna walka o jej wolnos$¢, jako bohaterskie czyny jedno-
stek wybranych, do ktérych dziewczynki nasze nie zaliczajg siebie.

Rzadko niestety spotyka sie takie proste, nie gonigce
za efektem stowa: ,Dowiaduje sie, ze w pigtek na wieczér brat
idzie na front, nie moge nawet iS¢ go pozegna¢. Nie powinnam
sie martwi¢, wiem, ze wszyscy tam by¢ powinni, i z pewnoscig
nie mniejby mnie bolatlo, gdyby nie poszedt’, albo: ,Pisatam
w Poznanskie do hr. Zamojskiej, by umiescita mnie tam przy
jakiem szyciu dla wojska lub gdziekolwiek, byle stuzy¢ ojczyznie”.
Zrozumienie pracy zawodowej, jako stuzby dla ojczyzny, istnie-
je tylko u nielicznych jednostek. CzeS$ciej uwazajg one opieke
nad sierotami, nauczycielstwo, pielegnowanie chorych, zwilaszcza
rannych, jako stuzbe dla ojczyzny.

Przekonanie to skfania czesto jednostki lepsze, ofiarne
do wstepowania do klasztoru.

12) Uczucia religijne sg dos$¢ silnie zwiazane u uczuciami
patrjotycznemi i sg wtasciwe naturom idealistycznym. U wiek-
szosci dziewczynek uczucia religijne, podobnie, jak narodowe'
sg niaskrystalizowane i nierozbudzone i nie stanowig czesci skta
dowej ich du howej jazni. Wprawdzie niezmiernie czesto spoty-
kajag sie takie skojarzenia: ,Kosciét, ksiadz, stuta, komza, otl-
tarz, ewangelja, obraz, krzyz, spowiedz, [firmament, niebiosa”,
lecz watpie by mozna wysnuwac¢ z nich wniosek o prawdziwych
zainteresowaniach religijnych, zwlaszcza, ze dotyczg przedmiotéw
czysto zewnetrznych.

Na tern koncze moje pobiezne uwagi, dalekie od wyczer-
pania tematu. Na zakonczenie tylko pozwole sobie dodag,
ze o ile u dziewczgt zamoznych, nie przecigzonych pracg i rozwi-
jajacych sie w normalnych warunkach, egzaltacja i rozmarzenie,
wiasciwe miodzienczosci mija szybko, ustepujgc miejsca bardziej
rozwinietej zdolno$ci rozumowania, i nie pozostawia innych $la-
déw oprocz pewnego pogtebienia uczué¢ i uroczych wspomnien
mtodzienczych marzen, o tyle u dziewczat tuberkulicznych i cate
zycie ciezko trudzacych sie, egzaltacja uczu¢ mitodzienczych
utrzymuje sie dlugo bardzo, lata cale, siega nieraz poza 20-sty
rok zycia.
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LUDWIK JAXA BYKOWSKI.

Kilka spostrzezen statystycznych

NAD JEDNA KLASA GIMNAZJUM GALICYJSKIEGO
Z OSTATNIEGO DZIESIATKA LAT UBIEGLEGO
STULECIA.

(Urywek z wiekszej calosci).

Jak Swiadczg akta, do klasy pierwszej gimnazjum stanistawow-
skiego zgtosito sie wroku 1891 przed ferjami 95, po ferjach 58, razem
wiec 153 kandydatéw. Z tych przy egzaminie wstepnym repro-
bowano 37 t. j. 24,1% tak, ze zostalo nas 116. Do liczby tej
dotaczyto sie jeszcze 6 dodatkowo przyjetych pozniej, oraz 24
repetentéw tak, ze w klasie pierwszej znalazto sie 146 ucznidw,
ktorych rozdzielono na 3 oddziaty. Oddziat A liczyt 52, B 50,
C—44 uczniéw, przyczem dyrektor rownomiernie rozdzielat wy-
znania, wiec rzymscy katolicy byli w oddziale A w ilosci 25,
w B 23, w C 20, Ormianie zajeli oddziaty B i C w liczbie 1 2,
grekokatolicy znalezli sie we wszystkich oddziatach w ilosci 12,
13 i 12, podobnie starozakonni, wsréd ktorych czasowo byt jeden
karaita (w od. A), w ilosci 15, 13 i 10. Repetentow umieszczo-
no po 9 w oddziale A i B, 6 w C.

Poza dos$¢ ostrg, jak wida¢, selekcjg u wstepu przesiewa-
no nas gesto w czasie studjéw gimnazjalnych. W ciggu klasy
pierwszej ubyto 36, z koncem roku przy klasyfikacji zatrzymano
32, razem wiec zatrzymano juz w pierwszej klasie blisko 46%
tak, ze w drugiej klasie starczyto nas, jak wtedy zwyczajnie by-
wato, tylko na dwa oddzialy. Pdzniejsze klasyfikacje nie byty tak
srogie bezwzglednie biorgc, w Kkl. Il zatrzymano 15, w 111 11,
i V—10, w klasie VI—3, VII—2, bardziej wahata sie ilos¢ wyste-
pujacych w ciggu roku. wynoszac w klasie I1— 14, M i V po 10,
w IV tylko 2, zato w VI — 13, a w VIl — 12. Do klasy VI dzie-
lono nas na dwa oddzialy, w VII i VIII stanowiliSmy juz tylko
jeden oddziat. W klasie 6smej bylo nas razem z przybyszami
i repententami z poczatkiem roku 36, wiec 23.67% zasobu klasy
pierwszej, ale wsréd tych tylko 17 t.j. 11.64% doszto prawidio-
wo z klasy pierwszej (12 z IA,3 z B,2 z C), z tych jeden jesz-
cze nie zgtosit sie do matury. Natomiast w innych zaktadach,
o ile mozna byto stwierdzi¢, zdato réwnoczesnie jeszcze 6, razem
tedy 22 na pierwotnych 146, zatem tylko 15'07%!

Ogoétem przesuneto sie w ciggu tych o$miu lat przez od-
powiednie klasy 256 uczniéw.

Stosunki narodowos$ciowe przedstawialy sie w sposob na-
stepujacy. Wszyscy rzymscy i ormianscy katolicy byli Polakami,
greko-katolicy, z jednym wyjatkiem, Rusinami. Zawile przedsta-
wia sie sprawa starozakonnych. Austrja nie uznawata narodowo-
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Sci zydowskiej, ogot podawat sie za Polakéw, w klasach $red-
nich byto kilku, ktérzy podali jezyk niemiecki, jako ojczysty,
w klasie VIII powstat nawet pewien spér z gospodarzem klasy,
gdyz dwu podato ,zargon”. W dalszych wywodach {gcze ich
razem pod wspoblng nazwa ,semitow”, bo niewatpliwe tworzyli
oni i twdrza, jak wszedzie, mimo wszelkie réznice i przekonania
grupe swoistg i odrebng. Wypada zaznaczyé¢, ze wsréd Polaké w
byt tez pewien procent, jak $wiadczg nazwiska, pochodzenia nie-
mieckiego, dwu nadto wywodzito sie z Czech, jeden z Wegier.

Jesli rozpatrzymy wzajemny stosunek procentowy poszcze-
go6lnych narodowos$ci w przebiegu klas uderza stopniowy i z wy-
jatkiem klasy czwartej ciagly ubytek Polakéw na rzecz semitow.
Nastepuje wprawdzie wyrazna zmiana w klasie ésmej, ale jest
ona sztuczna, wywotana przybyciem dwu Polakéw z obcych gim-
nazjéw. Gdyby przybytku tego niebyto zmiana bylaby minimal-
na. W klasie | Polacy stanowig 49,3%, semici 26,1$, w siodmej
odpowiednie cyfry wynosza pod koniec 35,9 i 38,5$%! Wtedy se-
mici osiggaja wiekszo$¢ wzgledng, ktéra zresztg zawsze byta przy
Polakach. W klasie VIII na poczgtku stosunek wzajemny wyra-
za sie liczbami 41,7 i 33,3, a przy wyniku maturalnym 423
i 30,88, gdy jednak zrobimy odpowiednie obliczenia pomijajac
dwu przybyszéw dostaniemy, przy wyniku maturalnym cyfry 37,5
i 33,4%, a wiec bardzo zblizone do zakonczenia klasy $i6dmej.
Natomiast Rusini, mimo oczywiscie bezwzglednego opadania, pro-
centowo utrzymujg sie, po wahaniach w klasach nizszych od
klasy czwartej okazujg maly przyrost tak, ze gdy odsetek ich
u wstepu do gimnazjum wynosit 24,6, z poczatkiem klasy 6smej
wynosi 25$, a przy maturze poprawia sie na 26,9%.

Gdy zestawimy jaki procent z kazdej grupy etnicznej w kla-
sie pierwszej doszedt prawidlowo do klasy 6smej w tern samem
stanistawowskiem gimazjum, zobaczymy, ze Rusini liczg takich
22.2$%, semici 10,5$, a Polacy tylko 6,9%! Gdy znéw rozpatrzy-
my 6ésmakéw bez wzgledu na wedréwki w czasie gimnazjalnych
studjow, na czoto wybija g sie znow Rusini, ktérzy w peini 100$
przeszli bez repetowania, gdy ws$réd Polakéw i semitow tacy
stanowig po 66,7$. Polacy stanowili zywiot bardziej ruchliwy,
poza Stanistawowem zdalo réwnoczes$nie drugie tyle kolegéw,
tak ze ostateczny $ dochodzi 13,8, gdy u Rusindw tylko jeden
puscit sie na wedréwke. Zapewne pozostaje to w zwigzku ze
znacznym procentem urzednikdw ws$rod rodzicow Polakéw z ko-
niecznosci zmieniajgcych miejsce pobytu ,a silnie zwigzanych
z ,ziemiag pokucka”, wtoscian wséréd Rusinéw, ale nie wszyscy
Polacy wedrowali za rodzicami, niektorych gnata w Swiat pewna
awanturnicznos¢ i skutki wiasnej lekkomysinosci. Nasze gimna-
zjum, znane bylo za czasow dyrektora Kerekjarty ze swych ,sro-
gich wymagan, czego obrazem i dziesigtkowanie naszej klasy,
nie byt) ,asylum” i nie wabilo gimnazjalnych ,argonautéow”,
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O stosunkach rasowych trudno moéwi¢ na pewne, nie robio-
no zadnych spostrzezen w tym kierunku. Gdy dzi§ zestawie
stosunki pod tym wzgledem w klasie 6smej, przedstawia sie «ne
zblizone do wspéiczesnych, jakie poznatem empirycznie robigc
pomiary kilkakrotnie w tamtejszych zaktadach. Wowczas, jak
i dzis, przewage okazywat bujny ruchliwy typ ,sarmacki”, (blon-
dyn krotkogtowy), obok ktérego obficie wystepowatl dominujgcy
wsrod pokuckich Rusinéw typ ,dynarski” (wysoki, krétkogtowy
brunet) i pospolity na =zachodzie, ,na Mazurach” ,alpejski”
(szatyn jasnooki). Dzis wzrést odsetek tych ostatnich, obficiej
tez wystepuje diugogtowy blondyn pdéinocny, najposopolitszy u nas
w Poznanskiem i na Pomorzu.

Bardzo charakterystyczne stosunki ujawniajg sie w odnie-
sieniu do wieku. Przedewszystkiem ogromna wiekszo$¢ we
wszystkich klasach przypada na roczniki miodsze a w gimna-
zjum wyzszem najmtodsi wraz z rocznikiem nastepnym stanowig
wiekszo$¢ bezwzgledna.

Bardzo charakterystyczne sa zmiany, jakie zachodzg w cig-
gu lat.

Moznaby sadzi¢, ze wobec niewatpliwie surowej klasyfikaciji,
wobec corocznego zatrzymywania w kazdej klasie repetentéw, pro-
cent spo6zniajacych sie rocznikéw, a wiec starszych bedzie stale
wzrastat. Rzecz przedstawia sie inaczej. W niektorych klasach
zwieksza sie nieco odsetek mtodziezy o rok lub dwa starszej, nato-
miast procent najmtodszych zwiaszcza w wyzszych klasach znacznie
rosnie i to kosztem najstarszych, sp6znionych o lat trzy i wiecej
tak, ze przy maturze jest dwa razy wiekszy prawie, niz na po-
czatku karjery gimnazjalnej. Gdy w kl. I, odsetek wucznidw
w wieku minimalnym wynosit 15.7%, a kolejno nastepne roczniki
294, 29'4, 144 i 11—, w kl. VIIl odpowiednie cyfry wynosza
27, 273, 33’3, 6’1 i 6*1, a przy maturze 30’8, 26’9, 30’8, 7'7
i 3*8. Jak wida¢ wiec roczniki starsze nie wytrzymujg konkurencji
i zwlaszcza w gimnazjum wyzszem sg dystansowane przez miod-
szych. Nawiasem zaznaczam, iz z tego wynika, ze podnoszone
z niektérych stron zgdania podwyzszenia wieku przy wstepie do
szkoly nie sg uzasadnione. Podobnie, cho¢ nie tak jaskrawe
zjawisko, w odniesieniu do skuteczno$ci powtarzania. Poczatko-
wo, w klasach nizszych, procent prawidiowo idgcych maleje, ale
w gimnazjum wyzszem stosunek sie odwraca: gdy na poczatku klasy
I mamy 10'9% repetentéw, z koncem klasy IV % tych, ktorzy
przynajmniej rok stracili podnosi sie na 32’9, wsréd d6smakow
spada na 18'J, a u aprobowanych maturzystéw na !5'4. Selekcja
daje sie w tym kierunku zauwazy¢ w ciggu poszczegolnych klas,
odsetek sp6znionych jest z reguly mniejszy z koncem roku, niz
na poczatku: repetowanie jest malo skuteczne, zwiaszcza w kla-
sach wyzszych, repetenci ustepuja z gimnazjum. Ws$rdéd spéznio-
nych w kl. VIII 2 powtarzato klase lll-tg, jeden VlI-tg, jeden z po-
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wodu choroby VII-ma, jeden—najstabszy w klasie—IV-tg i VI-tg.
Z tych jeszcze jeden przeszedt mature z poprawka.

Jesli znéw zestawimy wiek w odniesieniu do poszczegdlnych
narodowos$ci, okazg sie znéw pewne swoistosci. Stosunki ws$réd
Polakéw ulegaja najmniejszym zmianom i mw. odpowiadajg kla-
sie najwyzszej; znaczniejszym zmianom ulegajga Rusini, ktorzy
w catosci biorac zaczynajg po6zniej i stad Sredni ich wiek jest
wyzszy; najsilniejszy i najjaskrawszy dobdr elementéw mitodszych
wystepuje wsréd semitéow tak, ze najmiodsi z czasem dojdg do
40°/0. Sredni wiek w klasie wynosi wsérod Polakéw 12’4, Rusi-
now 17, semitéw 13, natomiast ws$rdéd maturzystow 192, 19'72,
i 19'3, stosunkowo zatem jest wszedzie nizszy: u Polakéw o 0’2,
Rusinéw 0’1, semitéw 0’7 lat.

Co sie tyczy stosunkéw spotecznych i zréznicowania wedle
zawodu rodzicow, to najwiekszg rozmaito$¢ przedstawiajg Polacy.
Wsréd maturzystéw byli dwaj synowie ziemianscy (18'2°/0), jak
zwykle wiekszo$¢ stanowi miodziez urzednicza (36'4), jeden syn
dyrektora gimnazjum (9'1), taksamo reprezentowana byta stuzba
panstwowa, dwu byto rekodzielnikéw wzgl. drobnych przemystow-
cow (miynarz), jeden sierota zupeilny. W poprzednich latach by-
wali wséréd ojcéw niezbyt licznie wtasciciele realnosci miejskich,
wolne zawody, urzednicy i oficjaliSci prywatni, w trzech nizszych
klasach wioscianie. Sporadycznie wystepujg dzieci wojskowych
(w kL. 110 M., stuzby prywatnej (I, IV i V)., kupcow (jeden je-
dyny w kl. 1).

U Rusindw wysuwajg sie dzieci witoscian, matlomieszczan
i drobnych rzemiesinikéw, ktérzy w klasie 6mej wykazujg 66'7,
a wsréd maturzystow 71'3%, Do$¢ licznie w nizszych klasach
reprezentowani synowie ksiezy unickich (np. pod koniec kl. Il 24’2°/0),
topnieja do jednego przedstawiciela w kl. VIII, ktéry zdobywa
patent dojrzatosci dopiero po wakacjach, zdawszy poprawke we
Lwowie z jez. niemieckiego. Taksamo stopniata liczba dzieci
urzednikéw i nauczycieli, jakkolwiek pozostaty do konca przed-
stawiciel nalezat do lepszych ucznibw. Do tejze kategorji nale-
zat ostatni z pos$réd Rusinébw — sierota. Jaki$ czas utrzymywali
sie jeszcze przedstawiciele stuzby panstwowej, w dwu najnizszych
klasach byli sporadyczni przedstawiciele zawodéw wolnych i oficja-
listow prywatnych.

Semici okazujg rOwniez znaczng jednolitosé: w kl. VIII,
(70'4%) i przy maturze przygniatajacg wiekszo$¢ stanowig syno-
wie kupcow, a zapewne i syn ziemianina i urzednika w dawniejszych
pokoleniach mieli przodkéw z tego zawodu. Jeden pochodzit ze
stuzby prywatnej (byt celujgcym). Z wyjatkiem klasy najwyzszej
byty tez reprezentowane, cho¢ niezbyt licznie, zawody wolne,
sporadycznie oficjalisci i rzemieslnicy, w klasie Ill, IV i V byt
syn drobnego rolnika, co wyjatkowe, do tej sfery nalezat tez je-
dyny karaita, ktory jednak nawet klasy | nie ukonczyt.
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Gdy rozsoriujemy mtodziez wedle pochodzenia ze sfer inte-
ligencji i proletarjatu wytgczajac kupcéw zydowskich, przedstaw
wiajacych element zupetnie niejednolity, okaze sie, ze do grupy
pierwszej u wstepu do gimnazjum nalezalo 58'8", do drugiej
41'2%, w klasie si6dmej nastepuje rébwnowaga, a w ésmej stosu-
nek sie odwraca: z inteligencji pochodzi 46'5’, z proletarjatu
53'5%, nieznacznej zmianie ulegajgc przy maturze (47’7 i 52'3).

Jak wida¢, gimnazjum byto, uwzgledniajgc zwlaszcza okres
czasu, wcale wyraznie ,demokratyczne”, a zywioty ludowe, przy-
najmniej w naszej klasie, wzmacnialy sie liczebnie w miare po-
stepu klas.

Wrodzonych zdolno$ci oczywiscie w owych czasach nie ba-
dano zupeinie w jaki$ naukowy sposéb, ocena nauczycieli opie-
rala sie na wynikach klasyfikacyjnych. Jedynie profesor logiki
wymagat bystrosci umystu i samodzielnej zupetnie orjentacjitak,
ze jego klasyfikacja byla ocena zdolnosci intelektualnych raczej,
niz wiadomosci. Oceng zdolnosci wiecej zajmowali sie koledzy
i opinja ta, w zestawieniu z pézniejszemi wynikami w zyciu daje
mozno$¢ wysnucia pewnych wnioskéw w tej dziedzinie.

Z posréd celujgcych niewatpliwie trzej, ktorzy utrzymali
sie na tern stanowisku do konca, przedstawiali zdolnosci w kaz-
dym razie nieprzecietne, jakkolwiek kazdy w innym stopniu
i rodzaju. Na czolo wysuwatl sie Polak, zdolny wszechstronnie
z przewaga wyrazng w kierunku filologicznym. Jes$li w niekto-
rych klasach dawat sie zdystansowac¢ rywalom, to bylo to wyni-
kiem mniej wytrwatej pilnosci, a moze i pewnosci siebie. Rusin,
wybitnie jednostronny, niewatpliwie najlepszy matematyk w kla-
sie, Zyd przewyzszal wszystkich pilnoscig i jej zawdzieczal swe
odznaczenia, zresztg, jak w poézniejszem zyciu, zmienne iw roz-
nych dziedzinach. ZdolnosSciami przewyzszat go nie jeden tak-
ze wsrod wspoétwyznawcow.

Z pozostalych, ktérzy bywali celujgcymi, poza drugim Po-
lakiem, ktéry opuscit nas w klasie czwartej przenoszac sie
z rodzicami do Lwowa, opinje najzdolniejszych mieli dwaj Ru-
sini, ktérzy jako$ pierwsi odznaczenia zgubili, jeden zostat
z czasem powaznym uczonym lingwistg i profesorem uniwersy-
tetu w Pradze, drugi poswiecit sie dziennikarstwu, byt wybitng
osobistoscig przy lwowskim generat-gubernatorze w czasie okupacji
rosyjskiej, zgingt tragicznie w Kijowie podczas przewrotu bolsze-
wickiego. Badz co badz, zycie potwierdzito opinje kolegow i wy-
suneto ich na wybitniejsze stanowiska. Warto tez zaznaczy¢,
ze o0 ich zdolnosciach data tez Swiadectwo matura, ktérej wynik
przedstawiat sie wyraznie korzystniej, niz roczne $wiadectwo
z klasy Osmej.

Pozostali celujgcy z nizszych klas byli stosunkowo starsi,
okazujg stopniowy upadek i zostajg wreszcie zdystansowani przez
miodszych w miare rozwoju tych ostatnich, zwlaszcza w wyzszych
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klasach. Objaw czesty, ktory niejednokrotnie stwierdzitem tak
w praktyce szkolnej, jak i przy naukowych badaniach.

Wsérdod pozostatych, ktérzy nigdy nie weszli do grona celu-
jacych byto jednak kilku wybijajgcych sie nad ogét, jakkolwiek
jednostronnie. Jeden historyk, jako$ nie umial sobie wyrobié
uznania u odnosnego nauczyciela na stopniu najwyzszym, ktéry
uwazatl go za S$redniaka i dopiero przy maturze przyznat stopien
bardzo dobry, mimo pdézniejszych zawodowych studjow teologi-
cznych nie zaniedbat ulubionego przedmiotu i dzi$ jest profe-
sorem historji koscielnej w seminarjum duchownem. Dwu mie-
lismy wybitnych matematykéw, z tych jeden skrajnie jedno-
stronny ciggte miat klopoty z nauka jezykéw i co roku z innego
dostawal poprawke na wakacje. Zostat matematykiem, nieste-
ty piersiowa choroba przecieta mu zycie w pierwszych latach
zawodu nauczycielskiego. Drugi bardziej wszechstronnie obda-
rzony tatwo przeszedt przez gimnazjum, a potem posSwiecit sie
inzynierji, pracuje dzi$ zagranicg. Dwu okazywato wyrazne upo-
dobania literackie, lecz poszli innemi drogami: jeden zostat
dziennikarzem-publicystg, drugi adwokatem. Byt jeden przyro-
dnik, ktéry obuczat innych w umitowanym przedmiocie, ale nie
zyskal uznania profesora na stopniu wyzszym i czesto zbierat
dostateczne, gdy réwnocze$nie jego ,uczniowie” dostawali noty
celujgce. Dopiero na uniwersytecie, poswieciwszy sie wybrane-
mu przedmiotowi, zdobyt odznaczenia, a dzi$§ jest profesorem
akademickim. Bylo wreszcie paru rysownikéw, paru muzykow
i Spiewakow, lecz zaden nie wybrat karjery artystycznej, zostali
amatorami.

Rzecz charakterystyczna, ze opinja kolegow bardziej zga-
dza sie z poOzniejsza pracg produktywng intelektualng w zyciu,
niz wyniki klasyfikacyjne, niz ocena nauczycieli. Zwlaszcza zdol-
nosci jednostronne rzadko spotykaly sie z nalezytg ocena.

Rozpatrzymy obecnie wyniki klasyfikacyjne. Sg one wy-
razem kilku Czynnikéw warunkujacych: wrodzonych zdolnosci,
pracowitosci i pilnosci, stopnia wymagan nauczyciela, gle nadto
i warunkéw przygodnych, obowiazkéw pozaszkolnych zwigzanych
z niezamoznoscig, stanem zdrowia, czasem nawet jakich$ chwi-
lowych, zdarzen, wiec np. przelotnej mitosci, ktdra zawroci gtowe
i wytrgci z rownowagi dang jednostke, albo zatargu z profesorem
it d.

Gdy rozpatrujemy wyniki klasyfikacyjne ogétu, jako catosci,
widzimy pewng prawidtowos$¢. Przedewszystkiem klasa sie wyrabia,
widzimy poprawe w ogoélnym wyniku, jedynie klasa pigta i po-
czatek szoéstej przedstawia silne zatamanie i obnizenie, przyczy-
ng tej znizki maégtby by¢ trudniejszy program gimnazjum wyz-
szego i wieksze wymagania nauczycieli, albo tez czynniki we-
wnetrzne, kryzys zwigzany z okresem dojrzewania. Doktadniej-
sza analiza wykazuje jednak wyraznie, ze u rocznikéw starszych
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obnizenie to wystepuje wczes$nej, w klasie czwartej, nawet trze-
ciej Swiadczy, ze decydujacym jest ten wiasnie drugi czynnik,
przyrodzony.

Dalsze ogdlne zjawisko, to fakt, ze stale klasyfikacja w p6t-
roczu pierwszem wypada gorzej, niz w drugiem. Objaw to zwy-
czajny, wywotany z jednej strony ustgpieniem zywiotdow gorszych,
z drugiej—wzgledem na mozliwos¢ utraty roku tak ze strony na-
uczycieli, jak i lubigcych leniuchowaé¢ uczniéw.

Objawy te, jak i wiele innych godza sie za spostrzezenia-
mi, poczynionemi na mitodziezy wspoéilczesnej, z ktorych czesé
podatem do wiadomo$ci w monografji Gminy szkolnej im. Snia-
deckiego (Lwéw 1918). Swiadczy to, ze przedstawiamy ten sam
typ duchowy, bez wzgledu na systemy i metody i organizacje.

Mozemy jednak wejs¢ w subtelniejsze szczegély. Przede-
wszystkiem zaznaczajg sie wyraznie réznice wieku: roczniki star-
sze przedstawiajg sie gorzej, niz miodsze, a réznice te potegujag
sie w miare postepu klas. Zwtlaszcza wyraznie wystepuje ten
zwigzek po wylgczeniu celujgcych, ktérzy wobec niewielkiej
ilosci badanych wyciskajg wyrazne pietno korzystne na roczniku,
do ktérego przynaleza. Niema ich zresztg nigdy ws$réd roczni-
kéw najstarszych, wiecej, niz dwa lata sp6znionych. Ta sama
zasada stosuje sie do repetujgcych, ktérzy, z nielicznemi wyjat-
kami, przedstawiajg sie gorzej od rownolatkow bez powtarzania
przechodzacych klasy. Swiadczy to o malej korzysci repetowania,
zwtaszcza w klasach wyzszych.

Ponadto roczniki miodsze, pierwszy i drugi, okazujg w kla-
sach wyzszych stopniowo na ogét poprawe, gdy ostatnie nie wy-
kazujg prawidtowosci, jak chyba daznos$¢ do zaniku. Ci ktorzy
bez powtarzania majg w przysztosci przej$¢ przez gimnazjum,
juz w najnizszych klasach przewaznie okazujg sie lepszymi od
przecietnej, w $rednich klasach widzimy wahania, w wyzszych
zasada ta dotyczy tylko rocznikow mitodszych, bo wsréd starszych
wystepuja dos¢ czeste wyjatki. Uczniowie dobrzy w klasach
wyzszych byli takimi i w poczatkowych latach, p6zniej rozwija-
jacy sie wiec, moze z powodu stabszych podstaw, nie wybijajg
sie. Jedyny wyjatek stanowit celujgcy semita, ktéry zdobyt od-
znaczenie dopiero pod koniec klasy drugiej: zapewne u wstepu
do gimnazjum napotykat na zbyt duze trudnosci jezykowe, gdyz
domowym jego jezykiem byt zydowski (tz. zargon). W Kkrytycz-
nym czasie, jak wspomnialem, wystepuje obnizenie, rzecz chara-
kteryczna, ze u dwu przybyszy ze Lwowa obnizenie to zaznacza
sie wczes$niej, godzac sie z innemi mojemi spostrzezeniami
o wczesniejszem dojrzewaniu mtodziezy w miastach wiekszych.

Bardzo charakterystyczne stosunki ujawniajg sie w odniesie-
niu do narodowos$ci. Najwieksza prawidtlowos$¢ i harmonja z og6l-
nemi zasadami ujawnia sie u Polakow, semici, jak zwykle, przed-
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stawiajg znaczna rozmaito$¢, Rusini niezwykle wybijaja sie po-
nad norme.

We wszystkich klasach z wyjatkiem klasy pierwszej, kiedy
jeszcze nie opanowali jezyka, Rusini, jako cato$¢ wybijajg sie na
czoto, jedynie chwilowo w klasie trzeciej, przy poczatkach greki
i algebry lekko zdystansowali ich semici, natomiast przy matu-
rze oddaja prym Polakom. Podobniez wybijajg sie w wiekszosci
przedmiotéw, bo tylko w j. polskim i przyrodoznawstwie czesto
ustepuja Polakom, a w niemczyZznie semitom. Polacy ustepujg
semitom stale w niemczyZznie, niemal stale w jezykach klasycz-
nych, gorujg stale w polszczyznie i przyrodoznawstwie, czesto
nadto w matematyce, historji i propedeutyca filozofji. U semi-
tow widoczne gorsze postepy w j. polskim, przyrodoznawstwie
i geografji, zjawisko i dzi§ pospolite. W nauce religji stale Po-
lacy osiggajga noty gorsze, niz Rusini, u izraelitow widac¢ i tu
dziwne i niejasne wahania.

Naturalnie zaznacza swéj wplyw indywidualno$¢ nauczyciela
i zakres jego wymagn. Wyraznie np. wiad¢ obnizenie sie not
w filologji klasycznej w Kkl. VI, polszczyzny w Kkl. VIII i Il, nie-
mieckiego w VI i VII w zwigzku ze zmiang nauczyciela i wzmo-
zonemi wymaganiami nowego, poprawa w miare przyzwyczajania
sie lub opanowywania przedmiotu, np. w polskim jezyku od Kkl.
V do VII, w historji, matematyce. Zaznaczajg sie tez, jak zwy-
kle, roznice pochodzenia. W szczegdlnosci inteligencja polska
przedstawia sie, z wyjatkiem jednego oddziatu klasy pierwszej,
lepiej niz proletarjat, a korzystna ta r6znica poteguje sie w miare
postepu klas. Znéw zjawisko, jakie i dzi$ nie jest wyjatkiem Nato-
miast nasi Rusini i pod tym wzgledem przedstawiajga sie odmien-
nie i niezwykle: najlepsze noty zdobywajg dzieci z ludu.

Co do przedmiotéw poszczegdlnych, to poza religja najlepsze
wyniki widzimy w jezyku polskim. Jedynie przez caly cigg klasy
drugiej, kiedy wudzielat go zgorzknialy i wymagajgcy nauczyciel,
przedstawia sie on najnizej ze wszystkich, pozatem zajmuje miejsce
poczesne, czesto naczelne, ulegajac zresztg silnym wahaniom.
Rowniez korzystnie przedstawia sie historja, polaczona z geogra-
fja w klasach nizszych. Wtedy tez przedstawia sie gorzej, gdy
od klasy czwartej wyniki sie poprawiajg i wysuwajg nad inne, ry-
walizujgc z jez. polskim. Przeciwnie przyrodoznawstwo, cz. tz.
historja naturalna. Gdy w klasach nizszych przedstawia sie jako
przedmiot najtatwiejszy, wybijajgcy sie ponad wszystkie, w kla-
sach wyzszych nalezy do najgorszych, a botanika spada nizej
najciezszych przedmiotow w pigtej klasie ).

*) Mozna wnosi¢, ze jest to nastepstwem wadliwego systemu nau-
czania, jaki stosowal profesor w tych klasach, sam wprawdzie wybitny
uczony, ale nie majgcy daru ani checi pedagogicznych, ani dydaktycznych.
Wszak czesto wtasnie w botanice, w ktérej on twdrczo pracowat, bywaly cate
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Ciekawym jest przebieg krzywej wynikéw matematyki. Oka-
zuje sie ona jako przedmiot trudny, poczagtkowo krzywa spada,
Swiadczac o coraz gorszych wynikach, ale od konca klasy trze-
ciej zaczyna sie poprawia¢ i, abstrahujgc od znizek w pétroczu
pierwszem, stale sie podnosi, $wiadczac o wyrabianiu sie w tym
przedmiocie. Podobnie fizyka w klasach wyzszych przedstawia
sie korzystniej, cho¢ nie tak prawidtowo.

Filologja klasyczna i jezyk niemiecki, przedmioty zwlaszcza
w wyzszych klasach ciezkie, okazujg znaczne wahania w zalez-
nosci od nauczycieli. Przeciwnie propedeutyka filozofji daje
wyniki dobre, pod koniec wybija sie na czoto.

Oczywiscie wystapig jeszcze swoistosci w zwigzku z wilas-
ciwos$ciami indywidualnemi. Wspominatem o zdolno$ciach i upo-
dobaniach specjalnych. Sg i inne r6znice. U niektérych mimo
czasowych wahahn wida¢ poprawe, postep i rozwdj, u innych,
zwyczajnie mniej zdolnych i starszych, spadek mimo pilnosci. Sg
tez nieliczni $redni utrzymujacy sie mniej wiecej na jednym po-
ziomie. Wahania tez przedstawiajg sie rozmaicie, cho¢ i tu
mozna stwierdzi¢ pewng prawidtowos$¢, gdyz przewaznie wigza sie
z okresem dojrzewania, a wyrazniej wystepuja u uczniéw zdol-
nych i dobrych, niz u stabszych. Naturalnie nie jest bez zna-
czenia osobisto$¢ nauczyciela, jego sposob nauczania i surowo$¢
wymagan.

Zbierajagc cato$¢ i zestawiajgc ze stosunkami dzisiejszemi,
widzimy wielkg zgodnos$é¢, swiadczaca o jednosci typu duchowego
mitodziezy mimo zmienione warunki i odmienne systemy. Har-
monja niemal we wszystkich szczegoétach, a réznice raczej ilos-
ciowej natury. Ale jest jeden wyjatek.

Oto w omawianej klasie mtodziez ruska wybija sie na czoto,
przesciga w wynikach klasyfikacyjnych nawet Polakéw z inteli-
gencji, gdy normalnie, wedle mych spostrzezen przeprowadzonych
nad wspoéiczesng mtiodziezg polskich gimnazjéw, przedstawia sie
stabiej, ledwie dochodzac waloréw mtodziezy wioscianskiej wsréd
niej licznie zawsze reprezentowanej. | jeszcze jedna osobliwosc:
wsréod naszych Rusinéw mtodziez proletarjacka, witoscianska, ro-
botnicza, daje lepsze wyniki klasyfikacyjne, niz pochodzgca z in-
teligencji, niz synowie urzednikow, lekarzy, unickich ksiezy.

Rozpatrzenie dokfadniejsze okazuje, ze te korzystne zbo-
czenia powoduje bursa ruska, ktdra gromadzita owe wybijajgce
sie zywioly ludowe. Owe wyjatki i zboczenia od normy wyste-
puja tylko w tych oddziatach, gdzie sg ruscy bursacy. Po ich

lekcje dla nas zupetnie niezrozumiate, a wszelkie prosby o wyjasnienia
spotykaly sie z szyderstwem, Nie trzeba dodawa¢, ze nie tylko nie pro-
wadzono zadnych C¢éwiczen praktycznych, ale nawet pokazy byly tylko wy-
jatkowo stosowane.
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wytgczeniu pozostali Rusini w zupetnosci odpowiadajg og6lnym
prawidiom, odpowiadajg miodziezy proletarjackiej polskiej, wy-
kazujg zroéznicowanie zgodne z Polakami.

Bursa wycisneta charakterystyczne pietno na swych wycho-
wankow. Nie mozna twierdzi¢, by wchodzity tu w gre jakie$
powazniejsze wzgledy uboczne.

Z 30 swieckich nauczycieli, jacy w ciagu lat pracowali nad
nami jedynie o dwu moznaby suponowaé, ze darzyli ,bursakéw
specjalnemi wzgledami. Podejrzenie to musi jrdnak odpas¢, gdy
sie uwzgledni, ze przecie wybijajga sie oni u ogélu i w przerdz-
nych przedmiotach. Prawda, wielu z nich z czasem stracito od-
znaczenia, ale pozostali zawsze dobrymi uczniami, a liczba ich
nadawata ton ogoétowi miodziezy ruskiej. Widocznie zatem bursa
oddzialywata korzystnie, zmuszata do pracy i sumiennosci, wyra-
biata charaktery. Jak silnym i korzystnym byt jej wplyw, swiad-
czy fakt, ze przy krytycznem zdziesigtkowaniu w klasie VII
wszyscy oni utrzymali sie i przeszli do 6smej, gdy z pozostatych
Rusinéw zostat tylko jeden, a inni byli zmuszeni opusci¢ zaktad.

Fakt ogo6lnej poprawy Polakéw przy egzaminie dojrzatosSci
Swiadczy, ze nie brakio tam zdolnosci, lecz zawodzita obowigz-
kowos$¢, jaka tak skutecznie wyrabiata Scista kontrola i klauzura
w bursie.

Rownowaznika w polskiej bursie nie mieliSmy, w naszej
klasie ledwie paru w nizszych klasach czasowo znalazlo pomiesz-
czenie w polskiej bursie im. Kraszewskiego. Inni, o ile nie
mieszkali u rodzicow, tutali sie po tz. stancjach, nieraz w bar-
dzo ciezkich i smutnych warunkach. Nie dziw, ze wielu sie
zmarnowato *).

Lecz ci, co sie przebili, musieli wyrobi¢ w sobie site woli
i charakter, nie przyniesli ujmy swej szkole. Charakterystyczne
sg stowa jednego z nas, dzi$ wyzszego urzednika ministerjalnego,
w gimnazjum jednego z tych szarych, ktére przytaczam na za-
konczenie: ,i stabi uczniowie moga w przysztosci byé pozytecz-
nymi pracownikami, byleby rozbudzono w nich poczucie obowigz-
ku, prawos$¢ charakteru, silng wole”.

1) Dzis, gdy sie mysli o reformie szkolnictwa, o udostepnieniu szko-
ty zwtaszcza mtodziezy z ludu, zagadnienie pomieszczenia jej nabiera jesz-
cze wiekszego znaczenia. Organizacja wzorowych burs staje sie zasadni-
czym postulatem chwili.
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Psychotechnika a psychologja ogolna.

Referat wygloszony w Tow. Psycbologicznem dn. 13 grudnia i w Kole
Psycbologicznem dn 20 grudnia 1926.

I. Geneza psychotechniki.

Gdy Munsferberg, profesor Uniwersytetu w Harwardzie,
w 1912 r. zainicjowal badania psychotechniczne, wypowiedziat
nastepujaca uwage:

.Cztowiek moégt diugo czeka¢ na to, by wzbi¢ sie w po-
wietrze, mogt odktada¢ swe proby latania do chwili, gdy zostaly
wynalezione bezpieczne samoloty. Nie mogt tego jednak uczy-
ni¢ w dziedzinie lecznictwa, nie maégt zrezygnowaé¢ z pomocy
medycyny dopoéki djagnoza lekarska stanie sie bezsporng, a za-
biegi lecznicze niezawodnemi. Cztowiek chorowatl i nadat cho-
rowa¢ bedzie niezaleznie od stanu medycyny. W takiem samem
potozeniu znajduje sie obecnie i psychotechnika. Lepiej bowiem
dopomdc do bardziej wiasciwego obioru zawodu, niz powstrzy-
ma¢ sie od tego z tej racji jedynie, ze nie mozemy uczynic
wszystkiego”.

Poglad ten moze by¢ uwazany jako motto do dzisiejszej
psychotechniki. Nacechowany jest on gorgcem dazeniem do na-
tychmiastowego niesienia pomocy ludzkos$ci, 0 zarazem wybija sie
w nim $Swiadomos$¢ niedoskonatosci stosowanych metod. Roz-
patrzmy z osobna te dwa momenty, stanowig one bowiem punkt
zwrotny w dalszym rozwoju nauki psychotechniki.

Od chwili zalozenia przez Wundt'a pierwszej pracowni psy-
chologii doswiadczalnej w Lipsku mineto zaledwie kilkadziesiat
lat. Produkcja naukowa ogromnie sie wzmogta w psychologii, po-
niewaz odtagd witasciwie dzieki stosowaniu metody eksperymen-
talnej rozwéj tej nauki stat sie mozliwy. Eksperyment laborato-
ryjny sSwiecit swe pierwsze triumfy, lecz zarazem niost w sobie
zaczatki wiasnej niemocy i przysztych niedomagan. W stosunku
do psychologji dedukcyjnej eksperyment laboratoryjny byt jednak
czynnikiem rewolucyjnym, wymagat bezposredniego zetkniecia sie
psychologa z czlowiekiem badanym, przeprowadzenia skrupu-
latnej analizy przejawdw zewnetrznych, zjawisk psychicznych
i ich umiejetnej interpretacji. Eksperyment, sztucznie wywotujac
pewne akty psychiczne zapomoca rozmaitych podniet, nastepnie
odtwarzat je ponownie, bgdz w warunkach identycznych, badz
w warunkach odmiennych, by zaobserwowac¢ i zmierzy¢ powstate
roznice w reakcji psychicznej. Stad wytonita sie koniecznos¢
Scistego kontrolowania warunkéw eksperymentu przez wielo-
krotne jego powtarzanie badZz u jednego osobnika i obser-
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wowanie zmiennos$ci wewnatrzosobni¢zej, badz tez przez
doswiadczanie nad szeregiem osobnikbw i poréwnywanie otrzy-
manych wynikbw ze sobg. Zwlaszcza ta ostatnia metoda stata
sie nader owocna. Wykryta ona réznice, istniejace zaréwno
w zakresie jednej posiadanej cechy, jak i w zakresie réznic jakos-
ciowych pomiedzy rozmaitymi ludzmi. Nauka o zmiennosci, o ko-
relacji pomiedzy zespotami cech, psychologja rézniczkowa, sg to
nowe dziedziny wiedzy psychologicznej, zapoczatkowane w ostat-
nich latach dzieki zastosowaniu metod przyrodniczych do psycho-
logji. Psychologja eksperymentalna zakresliwszy sobie na pocza-
tku waskie granice badania zmystow, z biegiem czasoéw przechodzi
do coraz to wyzszych dyspozycyj psychicznych, ktére dotad wy-
mykaly sie eksperymentowi. Sam eksperyment ulega tez znacz-
nej modyfikacji przez uzupetnienie go przez obserwacje (,ekspery-
ment naturalny” Lazurskiego) i introspekcje (szkota Wurzburgska).
Laboratéorjum psychologiczne staje sie ciasnem dla spoéiczesnych
psychologéw, literatura, klinika psychiatryczna, szkota, warsztaty
pracy ludzkiej, zycie praktyczne we wszystkich jego przejawach
stajg sie przedmiotem dociekan i obserwacji psychologicznej.
W miare przenikania do coraz to nowych dziedzin psychologowie
odkrywajg donioste znaczenie czynnika psychologicznego: kupiec
dorabia sie majatku umiejetnie reklamujgc swdj towar, adwokat
wygrywa proces, oddzialywujgc na psychike sedziéw, polityk
porusza tlumy i rzadzi niemi, opierajgc sie na znajomos$ci psycho-
logji mas, przemystowiec powieksza produkcje, dobierajgc sobie
psychologicznie odpowiedni personel, upraszczajgc proces pracy
i t. p. MOwi sie wreszcie o psychologji mitosci, w grze na giet-
dzie, w sporcie, na wojnie, w rolnictwie i w niezliczonych dzie-
dzinach.

Nie dziw, Z'e psychologja zaczyna zywi¢ coraz to wieksze
aspiracje, ze pragnieodegrac¢ role mistrzyni zycia. Jak skromne-
mi wydadzg sie w tej perspektywie pierwsze préby Munsterberg’a
wprowadzenia psychologji do zycia praktycznego. Mialy one na
celu zapobiezenie licznym wypadkom przejezdzania publicznosci
przez tramwaje elektryczne. Istotnie, dzieki zastosowaniu nowej
metody badania motorniczych udato sie zredukowac liczbe nie-
szczesliwych wypadkow, a zarazem powstala nowa gatgz psycho-
logji stosowanej, tak zwany dobér zawodowy, czyli selekcja psy-
chologiczna.

Byto to wiekopomng zastugg Munsterberg’a, ze bedgc facho-
wym psychologiem, wstuchat sie w tetno zycia ludzkiego i zstapit
ze swej katedry uniwersyteckiej by wiedza stala sie potegg. Uczy-
nit to z calg Swiadomoscig niedoskonatosci stosowanych metod,
uwazat widocznie, ze od zastosowania nauki do potrzeb zycia
praktyczuego zyska nie tylko zycie, lecz i sama nauka teoretyczna.
Czy mial sie cofng¢ przed postawionym sobie zadaniem, uwaza-
jac, ze ono przerasta jego sity, czy tez nie wchodzi w zakres
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jego obowigzkow profesora wyzszej uczelni? Obecnie, po kilku-
nastu latach, pytanie to jeszcze nie dla wszystkich jest rozstrzyg-
niete, nalezy zatem zastanowi¢ sie raz jeszcze nad stosunkiem
wzajemnym pomiedzy powstata naukg psychotechnika, a naukag
macierzystg — psychologjg teoretyczna, rozpatrzy¢ gtébwniejsze Za-
rzuty, czynione psychotechnice, rozwazyé, czy Scislejsza wspot-
praca pomiedzy temi dziedzinami nie wyjdzie im obu na korzys¢.

Z koniecznos$ci stanowisko psychotechniki bedzie w danym
wypadku defensywne, lecz krytyka rzeczowa i zyczli va moze tylko
wyjs¢ jej na korzy$é. Jak juz bylo zaznaczone, Miinsterberg
byt swiadom niedoktadnos$ci stosowanej przezeh metody, tak sa-
mo jak Swiadomos$¢ te posiadajg ludzie uprawiajgcy psychotech-
nike obecnie. Mozna ostatecznie zarzuci¢ Munsterherg'owi pe-
wien brak szkoputow, ze odwazyt sie zaprezentowaé spoteczen-
stwu co$ gotowego, gdy same podstawy naukowe psychologji
nie byly jeszcze ugruntowane. Przesadna ostroznos$¢ i skrajny
sceptycyzm by¢é moze jeszcze w chwili obecnej skazujg nieje-
dnego fachowego psychologa na bezczynnos$é, lecz nie nalezy
zapomina¢, ze psychotechnikg zrodzita sie w pragmatystycznej
Ameryce, gdzie prawdy naukowe legitymujg sie w ogniu krzyzo-
wym czynu uzgodnionym z rzeczywistoscig. Sceptycyzm w naj-
lepszym razie moze by¢ czynnikiem rozkladowym wobec starej
nieprawdy, podczas gdy wola czynu i realny idealizm Munster-
berg u posiadajg tworczag moc przetwarzania rzeczywistosci.

Metoda badania motorniczych, zapoczatkowana przez Mun-
steroerg'a przebrzmiata i ustgpita obecnie miejsce innym, bez
poréwnania doktadniejszym i lepszym metodom, lecz byt to po-
czatek, z ktérego wywodzi swoj rodowdd nowa galgz wiedzy sto-
sowanej. Wiedziony intuicjg wprzagt Miinsterberg nauke, dotad
czysto teoretyczng, do rydwanu zyciu praktycznego. Obecnie,
po kilkunastu latach, mozemy sobie zda¢ sprawe z tego, czy
intuicja ta byta nieomylna, czy go zawiodia?

Rozwdj psychotechniki w krajach najbardziej uprz mysto-
wionych, w Ameryce, a zwtaszcza w Niemczech, przybrat cha-
rakter niezwykle szybki i intensywny. Wielkie przedsiebiorstwa
w przemysle metalowym, elektrotechnicznym, chemicznym,
i w goérnictwie zakladajg wiasne pracownie psychotechniczne ce-
lem dokonywania doboru mtodziezy rzemiesSiniczej, ksztatconej
we witasnych szkotach rzemieslniczych, by w ten sposéb zapew-
ni¢ sobie doptyw odpowiednio uzdolnionych pracownikéw. Krupp,
A. E. G, Borsig, Siemens i Halske i inne kolosy przemystu nie-
mieckiego juz nie przyjmujg miodych pracownikow do zawodéw
wykwalifikowanych zanim nie bedg oni zbadani w pracowniach
psychotechnicznych. Selekcja jest stosowana tak intensywnie,
ze w literaturze ekonomicznej w Niemczech zaczynajg juz zwra-
ca¢ uwage na pewne niebezpieczenstwo, wynikajace dla innych
dziedzin zycia gospodarczego i kulturalnego. Obliczono miano-
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wicie, ze najwiecej 10% ogo6tu mtiodziezy nalezy do kategorji naj-
bardziej uzdolnionych zaréwno pod wzgledem inteligencji ogolnej
jak i tak zwanej inteligencji praktycznej. Tymczasem wielki prze-
myst pochtania prawie calkowicie te grupe najbardziej uzdolnio-
nych, pozostawiajgc mniejszym warsztatom pracy oraz pozostatym
dziedzinom zycia materjat ludzki gorzej wyposazony przez nature.
Sita atrakcyjna tych wielkich przedsiebiorstw jest tak potezna,
ze istotnie niemal kazdy mtodzieniec ze sfery robotniczej pragnie
wstapi¢ do wielkiej firmy. Szkoly rzemiesSlnicze, utrzymywane
przez te firmy stosujg wysoki konkurs przy przyjmowaniu mto-
dziezy i dobierajg sobie elite ze szkoda dla innych przedsie-
biorstw.

Obok pracowni, utrzymywanych przez same przedsiebiorstwa
przemystowe, niemal w kazdym miasteczku niemieckiem istniejg
poradnie zawodowe zakladane przez samorzady miejskie. Mio-
dziez, konczaca szkoly powszechne, w ostatnim roku nauki za-
czyna sie zaznajamia¢ z istniejgcemi zawodami, z wymaganiami
stawianemi przez nie, z widokami na powodzenie materjalne
w tym lub innym zawodzie w zwigzku z konjunkturg gospodarcza,
wreszcie, co najwazniejsze, usSwiadamia sobie sama do czego
czuje pociag i czuje sie na sitach. Szkota dostarcza poradniom
charakterystyki, sporzadzane przez wychowawcoéw, rodzice infor-
muja o swoich spostrzezeniach i watpliwosciach, przychodzg do
doradcy zawodowego jak do cztowieka, posiadajagcego doswiad-
czenie zyciowe, a zarazem jak do pedagoga, ktéremu mozna sie
zwierzy¢ ze swoich trosk rodzicielskich gdy chodzi o przysztosc
i powodzenie w zyciu ich dziecka. Doradca zawodowy wystu-
chuje rodzicéw uwaznie, nawigzuje z miodzienhcem rozmowe,
poleca mu wykonywanie niektérych najprostszych prob i czynnosci,
a majagc ponadto szczego6lowa charakterystyke szkolna, urabia
sobie poglad o odpowiedniosci kandydata do obranego zawodu
i udziela porady, badz tez skierowuje go do pracowni psycho-
technicznej, do bardziej szczegétowego zbadania. Poradnie za-
wodowe peilnig w ten sposob niezmiernie wazng funkcje spo-
teczng, chronigc mtodziez od wykolejenia, od zniechecenia do
nielubianej lub niewspotmiernej sitom pracy i dostarczajac po-
szczegblnym gateziom zycia gospodarczego najbardziej odpowie-
dni materjat ludzki.

Nalezy jeszcze wspomnie¢ o jednej dziedzinie, w ktérej
psychotechnika znalazta wielkie zastosowanie. Jest to dziedzina
reklamy handlowej. Reklama, stosowana naukowo i ,psycholo-
gicznie”, nie ogranicza sie do szerzenia ws$rod konsumentow in-
formacji o istnieniu tej lub innej firmy, jak to miato miejsce
jeszcze niedawno. Nie dos¢ przyciggng¢é uwage miljonéw, wbic
w pamie¢ nazwe produktu, przekona¢ o jego dobroci i taniosci,
nalezy uczyni¢ z kazdego czlowieka ewentualnego kupca tego
produktu, zasugerowa¢ mu chec¢ kupna, wpilyngé na jego wole.
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W tym celu psychotechnika bada najbardziej skuteczne
srodki, zapewniajgce pozadany efekt, studjuje zamitowania S upo-
dobania konsumentéw, bada sposoby wplywania na wole. Zdobycze
techniki Swietlnej, kinematografu, akustyki i sztuki stosowanej
sg to Srodki, ktéremi psychotechnika operuje w dziedzinie reklamy
naukowej.

Il. Co zaczerpneta psychotechnika z psychologji og6lnej?

Sama nazwa ,psychotechnika” moze niejednego naprowa-
dzi¢ na btedne mniemanie, ze jest to rodzaj techniki, majacy
pewna stycznos¢ z psychologia. Lipmann, a za nim Claparede,
uzywajg nazwy ,technopsychologja”, Wiliam Stern moéwi o psy-
chognostyce, inni o djagnostyce konstytucjonalnej, lecz bardziej sie
utart termin, ,psychologja przemystowa” (,industrielle Psycho-
technik ), i psychologja stosowana. Mihnsterberg okresla te nau-
ke w spos6b nastepujacy: ,Psychologja stosowana jest to umie-
jetnos¢, postugujgca sie psychologja w celu wykonania pewnych
zadan praktycznych, stawianych przez cztowieka. Wykazuje ono
w jaki sposbb mozna osiggng¢ pewne cele przez opawsewamie
czynnika psychicznego” ’). O ile psychologja teoretyczna koda
zjawiska psychiczne niejako same w ¢jobie, zajmujg oig nfiemi
dla celéow ogoélno-poznawczych, psychologja stosowana, osyli poy-
chotechnika, czyni to samo dla potrzeb chwili, gwoli osiagnie-
cia pewnych wynikdw natury technicznej, i laet not loaat, nat«-
ry ekonomicznej, t. j. dgzy do osiagniecia majwickosego afektu
przy uzyciu najmniejszego wysitku. W tej perspektywie wkleio-
ny stosunek pomiedzy temi dwiema dyacyplinuiat p?sodstopig
sie w spos6b najbardziej wiasciwy.,

Z punktu widzenia metodologicznego wie istnieje satoaa tad-
nej istotnej réznicy pomiedzy badanie®» peychologicsi&oBa, a ba-
daniem psychotechnicznej«.

_Podstawa naukowa i $rodki stosowane sg wopélno. letotaa
ré6znica przesuwa sie z dziedziny Oredkéw i aaetod do dkiadziny
celéw i motywéw, lecz one w damy:® wypadEw sq ©bejanna. Ja-
zeli psycholog przeprowadza szereg badan mad pownys* ooobni-
kiem i stawia ostatecznie pewng djagnose poyohologicenq, saose
nas zupetnie nie obchodzi¢, czy czyni to dla celéow ogélino-po-
znawczych, czy dla osiagniecia pewnych uiolow wlloamyek, osy
wreszcie dla celéw zwigzanych * samiorsonlasal oemog© ooobniha
badanego. Metoda badan powinno by¢ taka aasaia, iprograsa badan
rowniez moze by¢ ten sum.

Co wiecej, niema ani jednego testu psychotochntositogo,
ktéry nie bytby zarazem testem psychologicznym, 1 odwrotele,

te Munsterberg. Psychologie und WiIrtochiitsiebo», etr 17
Lipsk, 1922, Bnrth. '
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eni jednego eksperymentu iub testu psychologicznego, ktéry nie
mogitby by¢ stosowany w psychotechnice. Przyswojenie sobie
przez psychotechnike catego dorobku naukowego psychologii teo-
retycznej prowadzi do pewnych waznych konsekwencyj. Nakila-
da na nig niezmiernie trudny i odpowiedzialny obowigzek spro-
stania wszystkim wymaganiom, poddania sie wszystkim rygorom,
stawianym przez nauke teoretyczng w dziedzinie metodologji
eksperymentu i interpretacji jego wynikow.

Eksperyment psychologiczny jest instrumentem niezmiernie
delikatnym. Przeprowadzenie jakiejkolwiekbgdz préby wymaga
nadzwyczajnej skrupulatnosci, przenikliwosci i koncentracji uwa-
gi. Drobna zmiana, dokonana w instrukcji, nieprzestrzeganie za-
sadniczych wymagan co do identycznosci warunkdéw zewnetrznych
eksperymentu, nieizolowanie podniety, lub jakie$ inne uchybie-
nie, z koniecznos$ci zaciemniajg lub zgota fatszuja wynik. Za-
strzegamy sie, ze moéwimy o psychotechnice, stojgcej na pozio-
mie europejskim, wolno przeto wymagaé, zeby sadzono jg na
podstawie prac tego typu, nie za$ na podstawie wykolejen, kto-
re nie powinny by¢ kladzione na karb samej nauki.

Précz metodyki przeprowadzenia eksperymentu dziedzina
interpretacji wynikow jest czynnosciag nawskro$ psychologiczna.
O ile w tej pierwszej dziedzinie psychotechnik niepsycholog mo-
ze przyswoi¢ sobie pewng rutyne i na wilasng reke prowadzic¢
badania w sposéb poprawny, o tyle w tej drugiej czynnosci
wspotpraca fachowego psychologa jest zupetlnie nieodzowna.
Trzeba umieé¢ orientowaé sie w zlozonym splocie zjawisk psy-
chicznych, zna¢ granice i znaczenie kazdej poszczegdlnej dys-
pozycji, sposéb laczenia sie iub wytgczania i tworzenia zespo-
téw i caloksztatbw, moéc odrézni¢ wplywy ¢Ewiczenia od tenden-
cyj wrodzonych, jednem stowem posiada¢ nie tylko gruntowng
wiedzg psychologiczng, lecz i umiejetnos¢ patrzenia i dostrzega-
nia zjawisk psychicznych.

W Swietle nowszych badan, tak zwanej psychologji struktu-
ralnej, rozpatrywanie oderwanych cech metodg analityczng jest
juz eamo przez sig rzeczag niewtasciwg. Tern bardziej niebez-
piecznej» byloby czynienie daleko idgcych wnioskéw o odpowied-
niosci danego osobnika do pewnego zawodu na podstawie pozna-
nia dwoéch lub trzech cech w oderwaniu od innych i bez uwz-
glednienia og6lnego tte psychicznego. Psychotechnika, widziana
przez pryzmat Swiatopogladu technicznego, stwarza takie pokusy
wyeliminowania pewnej ilosci tak zwanych cech zawodowych,
ktorych posiadanie lub brak ma decydowaé¢ o zdatnosci do da-
nego zawodu. Z tych oto niewielu cech preparuje sie komplety
testow zawadowych, osobne dla S$lusarzy i osobne dla murarzy.
Badania kandydatéw do danego zawodu jakby odczynnikiem che-
micznym zapewnitoby, wedlug powyzszej koncepcji, moznosé
predkiego i praktycznego przeprowadzenia selekcji. Zapomina
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sie jednak, ze w kazdej pracy czlowiek bierze udziatl nie tylko
jednym zmystem Ilub pojedynczym organem, lecz wprowadza
w ruch caly splot dyspozycyj. Poznanie tedy ogélnej konsty-
tucji psychofizycznej jest rzeczg nieodzowna, nawet przy rozstrzy-
gnieciu tak bardzo specjalnych zagadnien, jak zdatno$¢ do -tego
lub innego zawodu. To tez badania psychotechniczne powinny
uwzglednia¢ catoksztaltt psychiki ludzkiej, jako tlo na ktérem
przewijajag sie pewne sploty dyspozycyj $cisle z sobg zwigzanych.
Brak jednej cechy, uznanej nawet za zawodowo wazng, nie dys-
kwalifikuje jeszcze kandydata, chociazby ze wzgledu na tak zwa-
ng kompensacje, ktéra wyruwnuje (niekiedy z nadwyzka) posia-
dane braki. Ze przytocze tylko przyktad gluchoniemych lotnikéw
w Ameryce, ktdérzy wywigzujg sie nienajgorzej ze swego zadania.
Poza eksperymentem postuguje sie psychotechnika jeszcze
innemi metodami psychologicznemi. W Niemczech przynajmniej
ktadziony jest ogromny nacisk na obserwacje, jako na Srodek
pomocniczy, niekiedy nawet i gtdéwny przy okres$laniu zdatnosci
do niektérych zawodéw. Eksperymentowanie nad ogétem mio-
dziezy, konczacej szkoly powszechne, jest rzeczg nietylko kosz-
towng i kiopotliwg (w samym Berlinie n.p. rok rocznie 20.000
dzieci konczy szkoly powszechne), lecz uwazane jest za rzecz
zbyteczng. To tez badania psychotechniczne obejmujg tylko
kandydatow do najbardziej wykwalifikowanych zawodéw, oraz
dzieci, co do ktérych doradca zawodowy z jakichkolwiek przy-
czyn nie moze wyda¢ orzeczenia. W pozostatych wypadkach
poradnie dzielnicowe udzielajg porad na podstawie umiejetnie
prowadzonych rozmoéw i materjatu informacyjnego, zebranego od
szkoly, rodzicow i samego kandydata. Wciggajagc mlodzienca
w rozmowe, doradca zawodowy czyni pewne cenne obserwacje,
niekiedy poleca mu wykonywa¢ pewne proste czynnosci i urabia
sobie w ten sposd6b ogdélne wyobrazenie o nim, oraz o jego od-
powiedniosci do obranego zawodu. Postepowanie to pod wzgle-
dem metodologicznym jest czem$ w rodzaju ,eksperymentu na-
turalnego” tazurskiego, czem$ posredniem pomiedzy ekspery-
mentem, a obserwacjg. Wymaga ono intuicji psychologicznej
i tego znawstwa ludzi, ktére sie nabywa praktycznie przez ditu-
goletnie doswiadczenie zyciowe i obcowanie z ludzmi.
Ugruntowanie teorji psychotechniki moze nastgpi¢ jedynie
przez wyswietlenie pewnych zagadnien ogélno psychologicznych.
Istnieje mianowiscie zarzut, ktdrym operuja przeciwnicy psycho-
techniki, ze reakcje psychiczne sg tak dalece chwiejne i niestate,
tak bardzo zalezne od wyéwiczenia, ze czynienie jakichkolwiek
wnioskéw o danym osobniku na podstawie jego reakcyj jest rzecza
niewtasciwa. Zarzut ten, istotnie, na pierwszy rzut oka moze
wydawac sie stusznym, wiemy przeciez z wilasnego doswiad-
czenia, jaki dodatni wplyw wywiera c¢wiczenie pewnej funkciji,
jak pilnoscig i pracowitoscia mozemy polepszy¢ rezultat, a jed-
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nak pomimo to polega on na pewnem nieporozumieniu. Zwo-
lennicy tego pogladu przypuszczajg niejako, ze dzieki wycéwicze-
niu cztowiek moze zosta¢ réwnie dobrze Paderewskim, jak
akrobatg cyrkowym, byle tylko ¢wiczyt odpowiednie dyspozycje.
Poglad ten tak samo jednostronny i niestuszny, jak nieliczenie
sie Eupetne z wplywem wyéwiczenia i czynienie zbyt daleko ida-
cych wnioskéw na podstawie kilku przypadkowych doswiadczen.
Analiza procesu wycéwiczenia wykazuje ze wplyw ten ujawnia sie
w pewnem poczatkowem stadjum pracy, a pOzniej ustaje prawie
zupetnie. Pianista, np. posiadajacy wielkg technike muzyczna,
jest wyposazony przez nature w odpowiednie dyspozycje wrodzone.
Jego system nerwowy i sprawnos$¢ rak, umozliwiajg przez diu-
gotrwate CEwiczenie osiagniecie maksymalnego efektu, nastepnie
za$ caly wysitek idzie nie na nowe zdobycze, lecz na utrzyma-
nie sie na osiggnietym poziomie. Innemi stowy, istnieja pewne
dos¢ ciasne granice, w obrebie ktérych wycéwiczenie moze po-
lepsza¢ wyniki. Granice te w kazdym poszczegélnym wypadku
moga by¢ zbadane i zmierzone, a zatem wycéwiczenie nie jest
czynnikiem nieobliczalnym, uniemozliwiajgcym stawianie djagnozy
psychologicznej. Kontrola wynikéw badan psychotechnicznych,
prowadzona w Niemczech i w Anglji przez poréwnywanie orze-
czen psychotechnicznych z opinjg majstrow w warsztatach pracy,
zestawienie dja*wozy psychotechnicznej z istotnym powodzeniem
w zyciu praktyczne« zbadanych (oraz niezbadanych) osobnikéw
wykazuje zgodno$¢ w przecietnie 85%—90% wypadkow. Byloby
rzecza ciekawg sprawdzi¢, czy np. djagnozy lekarskie wykazujg
rowniez taki wyooki procent zgodnosci, a przeciez nikt nie
odwazy sie zaprsoezy¢ uzytecznosci ,medycyny, mimo bitednie
stawianej niekiedy djagnozy lub nisudanych zabiegow leczniczych
w poBscsegolnycik wypadkach.

11 Co po”ciaologjja ©gétmc mozejzaczerpnac z psychotechniki?

W kroju, w ktérym psychotechnika cieszy sie najwiekszym
wzieciem w praosay$le, handlu i zyciu praktycznem, istnieje tez
Scisty zwigzek pomiedzy psychologig teoretyczng a psychologia
stosowang. Zwigzek fen polega nie tylko na tern, ze koryfeusze
psychologii teoretycznej (Williann Stern, Harbe, Liprnann i inni)
uprawiajg czynnie psychotechnike, ze istnieje wspotzycie pod
wsp6élnym, goscinnym dachem uniwersyteckich instytutow psycho-
logicznych, iees réwniez na ciggtej wymianie prac i na wzajem-
nem zaptadnianlu sie zywg mys$la. O ile psychologja teoretycz-
na daje podstawy i udoskonala metody, o tyle psychologja stoso-
wana, sprawdza je na praktyce, rozbudowuje i dostarcza ogrom
materiatu boKcennej wprost wartosci. Wymiana, wzbogacanie sie
wzajemno jaet zatem obustronne, a wtasciwie istnieje pewien
podziel pra«y wsgltgdu na swoiste warunki, w ktérych znaj-
dujag sie dwie dziedziny. Jest rzecza zrozumialg, ze praca
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w instytutach psychologicznych posiada charakter wybitnie inten-
sywny, podczas gdy pracownie psychotechniczne pracujg eksten-
sywnie. Te ostatnie majg w poréwnaniu e placéwkom! akodemic-
kiemi te ogromna zalete, ze przewijaja sie przez nie nieprzerwang
tasmag niszliczone tlumy ludzi, zadnych porady w oprawach dla
nich pierwszorzednej zyciowej wagi. Pracownie psychotechnicz-
ne, umieszczone sg niejako na wielkim goscincu zycia, podczas
gdy laboratorja uniwersyteckie stojga na uboczu, pracujg w zaci-
szu i osamotnieniu. Dobrze w nich dumaé¢ nad zagadnieniami teo-
retycznemi, przewracac .korty wielkich foliatéw zapisanych przez
madros$¢ ludzka, opracowywaé¢ materjaly zdobyte przez' innych
badaczy, stykajgcych sie bezposrednio z materjatem ludzkim.

Lecz w jaki sposob, kiedy i przez kogo, zostang wyswiet-
lone te zagadnienia, ktére wymagajg zbadania dziesigtkéw tysiecy
i wiecej ludzi, ze wymienie tylko zagadnienie typow ludzkich,
zagadnienie wplywu rasy, ptci i warunkéw spotecznych na psy-
chike. Zagadnienie korelacji pomiedzy poszczegblnemi dyspozy-
cjami psychicznemi, zagadnienie inteligencji gnostycznej i inteli-
gencji praktycznej, zagadnienie wspoitzaleznosci pomiedzy spraw-
noscig reki a inteligencja i dlugi szereg innych? Pracownie psy-
chotechniczne petnig zaszczytna role najdalej wysunietych placo-
wek psychologicznych, dostarczajgcych spostrzezenia w dziedzi-
nach, lezagcych po za obrebem wplywéw psychologji teoretycznej.
Zresztg rola psychotechniki nie ogranicza sie jedynie do dostar-
czania materjatlu surowego. Zniewolona przez konieczné$¢ sfor-
mutowania pewnych praw, rozbudowywuje cna metody zaczerpniete
z psychologji teoretycznej, samodzielnie rozwigzuje na swoim
wiasnym terenie zagadnienia najbardziej zywotne, nie czekajgc
na opracowanie ich przez psychologéw -teoretyk6éw. Problem war-
toSciowania dzieki wspéipracy psychotechnikéw, matematykow
i inzynieréw zostat opracowany tek dalece, ze psychologja teore-
tyczna powinna przeja¢ metody, stosowane w badaniachlpsycho-
technicznych. Zagadnienia zwigzane z pracg, dotyczace wplywow
zmeczenia, monotonji i tempa na jakos$¢ pracy, stosunku pomie-
dzy czynnikiem wrodzonym a wycéwiczeniem, statos$ci reakcji psy-
chicznej i t. d. — wszystkie te zagadnienia wyrastajg riejako na
terenie badan psychotechnicznych i na tym terenie oczekujg
swego rozwigzania. Oficjalna nauka akademicka nie moze zre-
zygnowa¢ z postawienia i rozstrzygniecia tych kwestyj, poniewaz
zbyt oczywiste sa dobrodziejstwa, ptyngce ze wspolpracy psycho-
logji og6lnej i psychologji stosowanej.

Stosunki pomiedzy psychotechnikg a psychologig teoretyczng
utozyty sie na Zachodzie w sposob normalny i jedynie wtasciwy.
Psychotechnika w Polsce, czyni swe pierwsze i niepewne kroki
i bedzie miata utrudnione zadanie. Oby wiec wspéipraca nastg-
pita jeknajpredzej. Wymaga tego dobro kraju, i najzywotniejsze
interesy kultury polskiej, wciggnietej do ogélnego wyscigu pracy,
w ktérym nam nie wolno pozostaé¢ w tyle.
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Obchod 250-lecia zgonu Spinozy
w Hadze.

Staraniem zarzadu miedzynarodowego stowarzyszenia ,So-
cietas Spinozana” odbyt sie w Hadze w lutym b. r. czterodniowy
obchdéd 250-ej rocznicy zgonu Spinozy. Zaproszenia rozestano
do akademji nauk, uniwersytetow oraz zrzeszen filozoficznych
i pokrewnych we wszystkich niemal krajach, takze do holen-
derskich wiadz panstwowych i miasta Hagi oraz do postow
panstw, reprezentowanych w Holandji. Program obchodu zawie-
rat: 1) uczczenie grobu Spinozy, 2) uroczystg akademje, 3) prze-
jecie ,Domus Spinozana”, 4) posiedzenia naukowe. Wykonanie
tego programu byto imponujgce.

Gréb Spinozy odnaleziono dopiero przed kilkoma miesia-
cami. Do tego czasu bylo tylko wiadomo, ze nie maogt byé
pochowany na cmentarzu gminy zydowskiej, z ktérej wylgczyto
go wyklecie, i ze tez nie modgt by¢ pochowany na cmentarzu
jakiej$ gminy chrzescijanskiej, skoro nie przystapit za zycia do
zadnej. Poszukiwania w koscielnych ksiegach prywatnego sto-
warzyszenia reformowanych; ktoére posiadato kosciot Nieuwe
Kerk, doprowadzity d-ra C. Gebhardt'a, do odkrycia wiadomosci,
ze ciato Spinozy ztozono do grobu w S$rodku tego kosSciota, skad
po 12 latach przeniesiono je wraz z innemi tamze pochowanemi
do wspdlnego grobu obok kosciota. Na tern miejscu zarzad ,So-
cietas Spinozana” potozyt plyte kamienng z odpowiednim napi-
sem. Dnia 21 Ilutego o godz. 3-ej, dokiadnie w rocznice zgonu
Spinozy, odbyto sie odstoniecie tej plyty, przyczem wygtaszano
przemowienia i sktadano wience. Piekny wieniec zlozyt ambasa-
dor francuski w imieniu swego rzadu i wzruszajacy hoitd oddat
delegat ,Institut de France”. Przedstawiciel wiladzy koscielnej
oddat gréb na wtasnos¢ ,Societas Spinozana”.

Tegoz dnia odbyta sie uroczysta akademja w udzielonym
przez rzad starozytnym zameczku, w ktérym odbywajg sie tgczne
posiedzenia obydwu izb parlamentu, w sali, w ktérej ongi
uchwalono zakaz rozpowszechniania Traktatu teologiczno-poli-
tycznego. Wygtosili przemoéwienia burmistrz i pieciu cztonkow
zarzadu, kazdy w swoim jezyku, a aparat radjowv roznosit je
w dal. Na poczatku i na koncu chér odspiewat piesni holender-
skie z 17-go wieku.

Dnia 22-go zebrano sie w domu, w ktérym Spinoza mie-
szkatl przez 6 ostatnich lat swego zycia i umart. Tuta] odbyt
sie jakby dalszy cigg akademji z poprzedniego dnia. Na poczatku
dr. C. Gebhardt opowiedzial o swoich staraniach, dotyczgcych
tego domu. Otéz przedewszystkiem stwierdzit na podstawie ksiag
hipotecznych, ze jest to rzeczywiscie ten dom, w ktdrym mie-
szkal Spinoza. W ostatnim czasie miescily sie tutaj szynkownia
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i instytucja schadzek, a zanosito sie na to, ze po odpowiedniej
przebudowie powstanie przybytek tanca. Wobec tego zarzad ,So-
ciétés Spinozana” $ciggnat interwencje panstwowego urzedu
ochrony zabytkéw i ogtosit w cywilizowanych krajach odezwe,
nawotujgcg do skiadania ofiar na kupno owego domu. Tak pow-
stata fundacja ,Domus Spinozana”. Dom zakupiono i w znacznej
mierze juz przywrécono do dawnego stanu. Ma tutaj by¢ urzag-
dzony instytut spinozowski, zawierajacy muzeum, archiwum
i bibljoteke oraz miejsce dla projektowanych corocznych zjaz-
déw zwolennikéw i badaczéw Spinozyzmu, dla radjowych odczy-
tbw w rocznice urodzin i $mierci Spinozy i dla kursow waka-
cyjnych. Imieniem zarzgadu fundacji dr. C. Gebhardt przekazat
ten dom jako ciato duchowi stowarzyszenia ,Sociétés Spino-
zana”. Nastepnie wygtaszali przemoéwienia w swych jezykach
ojczystych w dlugim szeregu w kolei alfabetycznej tacinskich
nazw krajow delegaci zarzgdu stowarzyszenia ,Societas Spino-
zana” na rozne kraje i przedstawiciele instytucji naukowych
z réznych krajéw. Pierwsi odczytywali tez adresy, listy i depe-
sze. Czionek zarzadu i. jego delegat na Polske i wschodnig
Europe prof. I. Myslicki odczytat w znacznej liczbie nadestane
listy i depesze z Polski, takze ze wschodnich krajéw précz
Rosji Sowieckiej. Z tej ostatniej nadeszto tez kilka adreséw,
a rzad Sowiecki przystal oznajmienie, ze zarzadzit urzedowe
Swieto na catym obszarze swoich ziem, poniewaz uznaje, ze
materjalistyczny spinozyzm jest odpowiedniejszy dla marksizn u
od filozofji Kanta. Na to upanstwowienie swoiscie rozumianego
spinozyzmu zebrani odpowiedzieli salwg $miechu. Po zakohcze-
niu posiedzenia oglgdano dom, w szczegélnosci pokoik Spinozy,
mierzacy 4 X 6 krokéw, i wystawe dokumentéw, drukéw i wize-
runkow.

Dnia 23-go i 24-go odbyly sie cztery zjazdowe posiedze-
nia, na ktérych przewodniczyli cztonkowie zarzadu L. Brunsch-

vicg, A. Rava, |I|. MysSlicki i A. S. Oko. Na pierwszem posie-
dzeniu wygtosili referaty prof. G. Cohen (Sorbona). S. Dunin-
Borkowski (Wroctaw) i prof. I. MysSlicki (Warszawa); na dru-

giem dr. J. Klatzkin (Berlin), L. Roth (Manchester) i dr. G.
Wanke (Friedrichroda); na trzeciem prof. Ch. Appuhn (Paryz),
prof. J. de Carvalho (Céimbra), prof. L. Brunschvicg (Sor-
bona) i dr. T. Richter (Berlin); na czwartem prof. E. Leroux
(Rennes), R. S. Lacombe (Paryz), A. Rava (Padwa) i A. S. Oko
(Cincinnati). Na zakonczenie przemawiat dr. C. Gebhardt
(Frankfurt n. M.), stwierdzajgc, ze nie uprawialo sie tutaj mar-
twej nauki, nie zajmowano sie czem$ niezywotnem dla zaspoko-
jenia tylko Ciekawosci uczonych, lecz wzniecono ducha filozofji,
posiadajacej wielkg site syntezujaca.

Niejako dalszym ciggiem referatéw, ktére wygloszono, jest
wydany tom V rocznika ,Chronicon Spinozanum”, zawierajgcy
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kilkanascie przyczynkow, wydrukowanych w jezykach ojczystych
ich autoréw, na temat aktualnosci spinozyzmu.

Na ss®s®golng uwage psychologéow zastuguje trzy referaty
i Sodom komMrailSsai Dr. G.Wanke wywodzit, ze niemal wszystkie
-zasadalsse pojmie i tearje psychoanalizy znajdujg sie w trzeciej
hotigdiso 'Etyh| Spinozy, gdzie jest jeszcze wiele niezauwazonych
cerany«h umyiit. O wspo6lnosci nauk Freuda i Spinozy sporzadzit
referat B. Ale&mder (Budapeszt) p.t. ,Spinoza und die Psycho-
Gnalys©*, wydrukowany .w ,Chronicon Spinozanum”. Prof. E.
Larons moéwit © pojeciu wiecznosci duszy u Spinozy, wskazujac
Irednoss, p>@I®gcjgca na tern, ze wikla sie u niego dusza indy-
widualno | intela&tuaina, zwtaszcza w zdaniu: ,sentimus experi-
raMrquQj noo «eternos esse”, ktore jest zapewne niedoskonatym
wyraso* jakichs doznan. Prof. L. Brunschvicg zakomunikowalt,
ze ds. Querer w Rennes opracowuje monografje o halucyna-
cjach, w ktérej wiele miejsca poswieca Spinozie i twierdzi, ze
nikt dotychczas nie przeScignat teorji wyobrazen Spinozy.

Uczestnicy obchodu mieli poza programem jeszcze niemato
do widzenia i styszenia. Urzadzono wycieczke do Voorburga dla
obejrzenia czterech doméw, z ktérych jeden jest tym, w ktorym
mieszkat Spinoza, oraz domu tiuyghensa. Pojechano tez do
Delftu, gdzie obejrzano pomnik i grobowiec Grotiusa. Ogladano
duzy zbiér obrazéw van Gogha, znajdujgcy sie w prywatnem
posiadaniu. Wystuchano odczytu p. Ecksteina o pogladzie Spi-
nozy na stosunek miedzy duszg i ciatem, wygtoszonego na jubi-
leuszowem posiedzeniu haskiego towarzystwa filozoficznego, kto-
remu uzyczono sali w ,Domus Spinozana”. Wspaniate przyjecie
urzadzit burmistrz w bogatych salonach ratusza.

Rozjechali sie uczestnicy obchodu z poczuciem, ze obchdd
byt aktem 1 $wiadectwem odrodzenia spinozyzmu, majgcego
przyszto$¢ przed sobg. Upamietnily sie im szczeg6lnie dwa
zdania ustyszane. Jedno z nich wyrzekt w powitalnem .przemoé-
wieniu Luchaire, przewodniczgcy Komisji wspoipracy umystowej
Ligi Narodéw: nowoczesna teorja spoélnoty narodéw wywodzi sie
wprost od Spinozy. A Bergson w nadestanym liscie tak sie
wyrazit: kazdy cztowiek ma dwie filozofje, jedng swojg, a drugg—
Spinozy.

I. Myslicki.
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SPRAWOZDANIA Z POSIEDZEN
Kota Psychologicznego.

24 posiedzenie w dni« 13 listopada IS”RB.

P. Dr. Z. Sikorowska zdata sprawg z pracy W. O. Déring'a p. t
sUntersuchungen zur Psychologie des Lehrers” (Lipsk, 1925).

Dyskusja. P. W. Dzierzbicka zarzuca autorowi zbyt po$pieszne
wysnuwanie wnioskéw organizacyjnych. Zalozenie, ze dzieci o pewnych
strukturach psychicznych mialyby by¢ wychowywane przez nauczycieli o ta-
kich samych strukturach nie wydaje sie oczywistem. Dzieci bowiem zyjg
w Swiecie réznych struktur i musza przyzwyczaja¢ sie do takiego zycia.
Klasa jednosirukturalna nie zytaby zyciem spotecznem, Wybieranie sobie
nauczycieli przez dzieci réwniez budzi watpliwosci. Natomiast sama me-
toda, tworzenia psychologji nauczyciela na podstawie prac samych nauczy-
cieli jest wartoSciowa. Bardzo ciekawe sa wyniki dotyczgce warto$ci ocen
szkolnych, mozna sie na Dd&ring’a powolywaé przy dowodzeniu, ze oparcie
sie przy przejsciu z szk. powszechnej do $redniej tylko na klasyfikacji by-
taby narzuceniem zbyt wielkiego ciezaru na nauczyciela.

Prof. Joteyko: jest trudnos$¢, o ile uczniowie potrafiliby sobie dobraé
nauczycieli wedtug struktury.

Oceny nauczycieli muszg byé stronne, poniewaz sag $cisle zwigzane
z osobowos$cig nauczyciela. Amerykanskie testy wiadomosci szkolnych daja
mozno$é oceny objektywnej, ale i to nie wystarcza: interesujg nie tylko
wiadomosci, ale i inteligencja, potrzebne sg testy inteligencji-i tu nie ko-
niec: potrzebne badania catkowite nad osobowoscia.

P. Studencki zetknat sie z Doring’em w Lipsku, gdzie jest on kierow-
nikiem Laboratorjum Lipskiego T-wa Nauczycieli. Praca D. jest ciekawa
ze wzgledéw metodologicznych. Nie posiadamy dotad objektywnego kryte-
rjum oceny nauczyciela (,zty” — .dobry”), mimo sporej ilosci badan z za-
kresu psychogramu zawodu nauczycielskiego. Moze przyczyna lezy w bted-
nej, indukcyjnej metodzie, ktéra nie daje doktadnego obrazu cato$ci struk-
tury. DOoring stosuje metode syntetyczng. Kazdy z cztonkéw zespolu na-
uczycielskiego kreslit wiasng sylwete. Wnioski praktyczne sa zdaje sie
dla D. rzecza drugorzedng, szczeg6ly 0‘ganizacyjne to tylko postawienie
zagadnienia, ktéore moze by¢ réznie rozwigzanie. Zarzuci¢ mozna oparcie
sie na typach Sprangera, wyedukowanych — za mato tych typow.

Ks. Dr. M. Dybowski podziela zarzut natury spotecznej wysuniety prze-
ciw szkole jednostrukturalnej i dodaje dwa inne: 1) Pedagogiczny, ,Struk-
tury psychiczne” = ,typy charakteru”; moge odr6zni¢ typy stabe i silne,
dalej typy z wrodzonemi zdolno$ciami pedagogéw i psychologéw i typy
zupetnie niezdolne w tym kierunku, ddyby podobne mialy wychowywac
podobne — to staby pedagog wychowywatby stabego. Zarzut 2) Psycho-
logiczny. WS$réd typéw mozemy znale$¢ krancowe. Sympatie najczesciej
wystepujg miedzy krencouemi. Jezeli dzieci lubig kogo$, pocigga on ich,
to niekoniecznie ze wzgledu na pokrewienstwo typoéw, ale moze wtasnie
inne wzgiedy tu grajg role.

P. M. Kaczynska. Czy mozliwe jest stworzenie typu ,nauczyciela
wogéle”, czy sa raczej typy nauczycieli ze wzgledu na dzialy nauczenia,
n. p. nauczyciel przedmiotéw humanistycznych, a nauczyciel przedm. przy-
rodniczych. Poza nauczycielem - wychowawcg w najnizszych klasach szkoty
powszechnej, nastepuje zrézniczkowanie sie nauczycieli. Co do ,nauczy-
ciela wogdle”, rozpatrywaé mozna tylko 1) o ile kto§ z punktu widzenia
wartosci ogélno ludzkich moze—nie moze by¢ nauczycielem. 2) pod wzgle-
dem stosunku do dziecka, znajomos$ci dziecka.
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P. Makuch uwaza, ze na razie jest wiele zagadnien szkolnych aktu-
alniejszych od poruszonych przez Doring'a tak, ze w dziedzinie praktyki
nie potrzebujemy sie tern zajmowac¢, mozemy rozpatrywac¢ tylko ze stano-
wiska naukowego, Wychowanie przez ,takie same struktury” datoby sie
jeszcze innemi argumentami zwalczaé, jak juz wysuniete.

P. Sikorowska wyjasnia, ze nie uwaza tych wnioskéw za tezy naczelne
Déring a, lecz jako pomysty jakby mimochodem sformutowane, istotnie, nie-
umotywowane nalezycie. Natomiast wnioski dotyczgce stosunku nauczy-
cieli do dziecka sg oparte na doktadnych badaniach i $cistych pracach.

25 posiedzenie w dniu 21 grudnia 1926.

P. S. M. Studencki wygtasza referat p. t. ,Psychotechnika a psycho
logja og6lna”

Prof. Joteyko podkre$la znaczenie zagadnienia stosunku nauki sto-
sownej do czystej. Nauka stosowana nie jest tylko, jest to sie czesto
mniema, przeniesieniem mechanicznem zdobyczy nauki czystej do zycia.
Nauka stosowana dostarcza jakby wynikéw nowych eksperymentéw, jak
u chorego zastosowanie i dziatanie lekéw, czy pomogg — wiasdciwy spraw-
dzian. lak nauka stosowana moze zakwestionowac teorje. Nauka stosowana
ma wilasng twérczos¢, konstatuje pewne fakty, ktérych w innych warunkach
stwierdzi¢ nie mozna, n. p. w dziedzinie uzdolnien zakres psychologa teore-
tyka jest ograniczony, musimy zwréci¢ sie do ludzi, ktérzy pracujg w da-
nym zawodzie. Wyniki psychologji stosownnej mogga mie¢ ogromne zna-
czenie dla psychologji teoretycznej, psychotechnika n p. zapewne rozstrzyg
nie, jaki jest stosunek pomiedzy inteligencja ogdélna, a zdolno$ciami poszcze-
gélnemu Psychologja teoretyczna tego rozstrzygnaé nie moze.

P. Kaczynska zapytuje, czy nazwe ,psychotechnika” mozna stosowi-¢
do prac psychologa szkolnego. P. Studencki: o ile psychotechnikg nazwaé
nauka, ktéra usituje zastosowac teoretyczng wiedze psychologiczng do zytia
praktycznego — to wszelkie zastosowanie psychologji ra terenie szkoly
mozna uwaza¢ za uprawianie psychotechniki.

Prof. Joteyko: Minsterberg okres$li! psychotechnike jako zastosowa-
nie psychologji do problematéw zyciowych: pedagogja, wyb6r zawodu, zdro-
wie, sadownictwo i t. d. Obecnie przewaza tendencja nazywania psycho-
technikg nauki zajmujacej sie doborem zawodowym i wyborem zawodu.
Powr6t do dawnego rozumienia nazwy mogitby wywotywaé nieporozumie-
nia. Podobniez z nazwag ,pedologja”, ktérej' uzywamy teraz mniej, bo
zbyt ogdélna, obejmuje i antropometrje i psychologie i pedagogiczng strone.
Psychotechniki we wilasciwem znacze iu nauczyciel nie moze upiawiac,
poniewaz zna¢ tu trzeba nietylko dziecko, ale i zawody, moze tylko zbie-
ra¢ materjaly do porady za -odowej, do pogadanek o zawodach. Nawet
psycholog szkolny nie moze byé doradcg zawodowym.

P. Studencki. Psycholog szkolny w pewnej dziedzinie zazebia o psy-
chotechnike. Szkota n. p. w skandynawskich krajach bardzo wspoétdziata
z poradniami zawodowemi, cze$ciowo wypetnia ich zadanie, informujac
dzieci o zawodach, organizujgc wycieczki do warsztatéw pracy, przygoto
wujgc dziecko do powziecia decyzji. To dziedzina wychowa wcy i psycho
loga szkolne o — zarazem dziedzina czynnos$ci psy< hotechnicznych.

P. Bratkowska informuje o poradni przy Akademji Massaryka w Pradze,
gdzie przyjeto, ze do pewnych zawodéw potrzebne sg pewne stopnie inte-
ligencji — i na tej zasadzie wskazuje sie chtopcu kilka zawodéw, do kté-
rych sie nadaje. Ostatecznie rady udzielane sg na podstawie opinji nauczy-
cieli, lekarza i badan inteligenciji.

P. Studencki uzupeinia te informacjej obecnie zmieniono tam, zdaje
sie, spos6b postepowania i oprécz badan inteligencji przeprowadza sie ba-
dania psychotechniczne.
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Ks. Dybowski zwraca uwage, ze mniejsza inteligencja moze by¢ kom-
pensowana wyzszym stopniem dziatania woli.

p. Studencki. Zagadnienie kompensacji jest b. wazne, opracowywane
przez kierunek Adlera, Indiridualpsychologie. Uczucie upos$ledzenia moze
przez wysitek woli doprowadzi¢ do hyperkompensacji. Pracowito$¢ czesto
kompensuje braki zdolnoéci, ale czy w dziedzinie inteligencji mozna mé6-
wi¢ o kompensacji wysitkiem woli — obawia sie twierdzi¢.

Ks- Dybowski. Wola nie kompensuje brakéw inteligencji tak, aby ja
podnosita, ale w efektywnych objawach, w wykonaniu.

Prof. Joteyko. ' Nie wszystko coby nalezalo uczyni¢ w szkole pow-
szechnej w zakresie poradnictwa zawodowego — moze naleze¢ do psycho-
loga szkolnego. Bytoby to obcigzenie go zadaniem, ktéremu me mogtby
sprosta¢. Nalezatoby wprowadzi¢ luzne wyktady uswiadomionych zawodowo
fachowcoéw, zwiedzanie warsztatow pracy, wykorzystywanie filméw.

P. Kaczynska. Praca psychologa szkolnego mogtaby sie ograniczy¢
do okres$lenia tyjju inteligenciji, czy do nauk teoretycznych, czy do stoso-
wanych sie nadaje.

26 posiedzenie w dniu 15 stycznia 1927.

Referuje p. Palinski na temat ,Badanie pamieci natychmiastowej
wierszy podawanych droga stuchowag u dzieci szk6t powszechnych m

Prof. Joteyko zwraca uwrge na symetryczny rozktad pamieci na krzy-
wej p. Palinskiego. Jest to dowdd, ze metoda byla dobra i dob6r dzieci
odpowiedni. P. Sedlaczek, p. waszkiewiczowa, p. Studencki zapytujg o nie-
ktére szczeg6ly badan.

Prof. Joteyko podkresla, ze wielkg trudno$¢ stanowity olbrzymie réz-
nice wieku w klasach. Poza tern przemawiali jeszcze! ks. Dybowski, p. Ka-
czynska, p. Malczewska, p. Studencki, prof. Joteyko i referent.

Prof. Joteyko przedstawita prace p. Zaremby na temat: Badanie
pamieci natychmiastowej wierszy podawanych droga wzrokowag u dzieci
szk6t powszechnych.

KRONIKA

— Il Polski Zjazd Filozoficzny odbedzie sie w Warszawie w dniach
od 23 do 28 wrze$nia 1927 r., z uczestnictwem zaproszonych oscb z krajow
stowianskich. Przewodniczacy Komitetu Wykonawczego: Prof. D*r. Tadeusz
Kotarbinski; sekretarz: D r. Marja Ossowska. , .. .

__ Pod protektoratem Pana Ministra Wyznan Religijnych i OS$wiece-
nia Publicznego, D-r Gustawa Dobruckiego, odbyt sie dn. 27 marca w sali
Rady Miejskiej w Waiszawie uroczysty obchéd ku czci Pestalozzi ego.

— Apel miedzynarodowego Instytutu Wspotpracy intelektualnej.

Dyrektor Instytutu Migedzynarodowej Wspoipracy Intelektualnej w Pa-
ryzu prof. J. Lucfaaire zwraca sie za posSrednictwem Polskiej Komisji  spo
pracy Intelektualnej do przedstawicieli Swiata naukowego, literackiego i ar-
tystycznego w Polsce z prosbg o informowanie Instytutu o catoksztalcie
zycia naukowego, w szczegdblnosSci za$ o kwestjach tyczacych sie stosunkéw
miedzynarodowych w tych dziedzinach, lub zagadnieA o znaczeniu miedzy-
n&rodowem. . . . B .

Wydawnictwa informacyjne poszczegélnych sekcyj Instytutu, a wiec
»Biuletyn Sekcji stosunkéw uniwersyteckich" (dwumiesiecznik), »Biuletyn
Sekcji Stosunkéw naukowych” (kwartalnik) i ,Biuletyn Artystyczny (nie
liczgc .Biuletynu informacyjnego sekcji ogdélnej”) podajg szereg wiado-
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mosci z tych dziedzin z calego $wiata, pozatem réwniez szereg artykutow,
dotyczacych gtéwnie kwestji organizacji zycia naukowego wzglednie litera-
ckiego i artystycznego w réznych dziedzinach (ostatnio np artykuty o or-
ganizacji badnn naukowych na Wegrzech, o reformie uniwersyteckiej we
Wioszech, kwestja uniwersytetu migdzynarodowego, stypendiow mledzyna-
rodowych it p).

Wszelkie informacje Ilub artykuly, dotyczace wyz wym. zagadnien
prosimy kierowaé¢ do Polskiej Komisji Miedzynarodowej Wspoipiacy Inte-
lektualnej — Palac Staszica, N.-Swiat 72, Warszawa (tel. 7-07).

— Pod protektoratem Prezydenta Rzeczpospolitej francuskiej odbe-
dzie sie w Paryzu w dniach od 30 maja do 1 czerwca 1927 r. obchéd ku
czci PinePa, z powodu 100 letniej rocznicy jego zgonu. Inicjatywe obchodu
podjeto francuskie towarzystwo lekarsko psychologiczne (Société médico-
psychologique), chcac uczci¢ pamie¢ znakomitego alienisfy, lekarza Bicetre
i Salpetriére’y, oswobodziciela nieszczesnych obigkanych ktérzy zyli dotad
zakuci w kajdany i wystawieni na urggowisko publiczne. Obchéd odbedzie
sie w wielkim amfiteatrze Sorbony, 30 maja.

— PisaliSmy juz o IV Miedzynarodowym Kongresie Wychowania No
wego, ktory sie ma odby¢ w Locarno od 3 do 15 sierpnia 1927 r. Dla kra-
in* n ‘Aalucie cena karty czfonkowskiej: zostala znacznie obnizona,
ia PMski wynosi 6 fr. szw. Zapisywa¢ sie nalezy pod adresem pani
J. Hauser, 18 Avenue de I'Observatoire, Paris, albo: pani M. Butts, 4 rue
Charles Bonnet, Geneéve.

Sprawozdania z ksigzek i czasopism.

P. Guillaume. La théorie de la Forme. Journal de Psychologie normale
et pathologique, XXIlI année, N8 9, novembre 1925, p. 768—800. Paris.

Niniejszy artykut jest pierwszem obszerriiejszem omoéwieniem teorji
postaci czyli teorji Formy, jakie sie ukazalo w jezyku francuskim. Wobec
niestychanej waznosci problematu, dajemy tu obszerne streszczenie tego
artyk: tu, co pozwoli czytelnikom na zapoznanie sie z gtéwniejszemi pra-
cami w rzeczonej dziedzinie.

Autor zaczyna od pracy Wertheimer'a (23) nad percepcjag grupy
punktéw lub linij. Jestem przy oknie i patrze przed siebie. Jak opisac
to, co widze? Czy powiem, ze widze 327 stopni jasnos$ci i odcieni barw?
Nie, powiem, ze widze niebo, dom, drzewa. A gdyby kto powiedzial, ze
kazdy przedmiot stanowi grupe okreS$lonej liczby odcieni, to i w tym
wypadku nalezy wyjasni¢ to, co stanowi jedno$¢ grupy i dlaczego w mojej
percepcji podziat na grupy dokonywa sie w ten a nie inny sposéb. Podo-
bne rozdrobnienie percepcji ttumaczy psychologja tradycyjna dos$wiadcze-
niem, co ma oznaczad, ze jeSli calo$¢ ab jest nam juz znana, c réwniez,
jesli bc jest nieznane, wyplywa stad, ze w catoksztalcie abc, przedziat
nastgpi miedzy b i ¢ (pod wplywem asocjacji i przyzwyczajenia). W po-
wyzszem wyjasnieniu przedziat jest niezclezny teoretycznie biorgc od
zwigzkéw wewnetrznych, ktére moglyby powsta¢ skutkiem samej natury
a, b, ¢ Chodzi tu o zwigzek powstaly na podstawie pewnych stycznosci
inydwidualnych. Podobne wyjasnienie jest prawdziwe tylko w stosunku
do niektérych zjawisk, jego zakres jest jednak ograniczony Inne czynniki
natury formalnej wchodzg fu w gre w spos6b decydujacy i moga by¢ ekspe-
rymentalnie zbadane. 3 v
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Wezmy linje pozioma, ztozong
. z punktéw a, b, ¢, d, e, f (patrz rysu-
O ti/ nek 9). Widzi sie normalnie grupy
> m *® « ® ° ab|cd .. Trudno jest, a nawet niemo-
zliwe jest widzie¢ grupy a | bc | de.
® 0 £ ® Wrazenie formy jest tem wiecej ude-
rzajagce, im grupy sa liczniejsze; po-
rzadek z tem wiekszg narzuca sie
sita, im czesciej sie powtarza Nie
mamy tu wiec do czynienia z elementami prostemi, isfniejagcemi od po-
czatku (punkty), ktére zostaly nastepnie w czynny sposéb ugrupowane za-
pjmoca aktu, ktéry bytby tem trudniejszy, im z wiekszg liczbg elementéw
miatoby sie do czynienia. Nie przechodzimy tu od percepcyj prostych
do percepcji syntetycznej bardziej ztozonej. Ugrupowanie punktéw dane
jest intuicyjnie naréwni z ich samem istnieniem. Ich mnogo$¢ zmniejsza,
zamiast powieksza¢é, liczbe kombinacyj istotnych, ktére moga by¢ ujete
w postrzeganiu. W tym przyktadzie, czynnikiem dziatajagcym jest blisko$¢
punktéw: grupa sie konstytuuje w sensie najmniejszej odlegtosci. Rzeczy
podobnie sie majag i przy percepcji wybijanego rytmu, w odlegtosciach
krotszych i diuzszych czasu. Rola odlegtosci wydaje sie zupetnie na-
turalng, w gruncie rzeczy jednak nie wiemy jakie s witasciw;e warunki
jej dziatania, wykaze to nam dopiero analiza eksperymentalna. Ekspe-
rymenty stwierdzajg istotnie, ze wrazenie nie jest dowolne, ze istnieje
zawsze naturalna struktura ugrupowan, a sita, z jakg sie ona narzuca, za-
lezy od warunkéw okreslonych.

Wezmy teraz pod uwage grupe elementéw réznorodnych, np. pra
widtowe nastepstwo punktow czarnych i matych krazkéw, roztozonych
w ksztalcie linij, kolumn, szeregéw pochylych i t. d. Wystepuje tu wplyw
innego czynnika: dgzno$¢ do grupowania sie elementéw podobnych Taka
sama obserwacja moze by¢ dokonana nad rytmami o czasach diugich
i krotkich albo nad nastgpowaniem po sobie tonéw muzycznych. Gdy brak
identycznos$ci miedzy elementami, ugrupowanie moze sie dokona¢ na zasa-
dzie ich najwiekssego podobienstwa, przedzialy odpowiada¢ beda najwiek
szym odchyleniom, N

Oba te czynniki (odlegto$¢ ipodobienstwo) mogadziata¢ réwno-
czednie w taj samejobjektywnej konstelacji, badz dodajac  swa wyniki,
badz przeciwdziatajgc sobie. Mozna tym sposobem zmierzy¢ ich stopien
dziatania, n.p w pewnych granicach podobienstwo ok zuje sie silniejsze
od bliskosci. R

Wyobrazmy sobie teraz, ze majac serje punktow o odlegtosci alter-
natywnej 2 i 20 mm,, zmieniamy te odlegto$¢ w ten sposoéb, ze pierwsza sie
zwieksza, druga za$ zmniejsza, ich suma pozostaje réwng, tak ze wiensza
odlegto$¢ staje sie w korncu mniejsza. Kazda serja wzieta oddzieinie wy-
kazuje pewien typ ugrupowania; serje przejSciowe wykazg mniej okre$lone,
mniej wyrazne typy, Istnieja zatem figury silne [i dobre oraz figury stabe
i

9 9 o o 9 * o

Rysunek 9.

" Jezeli potaczyé duza liczbe punktéw userjowanych w powyzszy spo-
séb i przyirze¢ im sie kolejno w pewnym porzadku i z pewnym rytmem,
woéwczas pojawia sie nowy czynnik: objektywny uktad seryj. Wplyw form
silnych zaznacza sie na stabe, tak dalece, ze serja moze by¢ widziana
zupetnie inaczej niz wtedy gdy byla izolowana: stala sie czescig ca-

Roztézmy teraz punkty wedlug pewnych kierunkéw, n.p, wedtug
ram on kata. Tutaj czynnik ,blisko$¢” ustepuje miejsca innym warunkom;
w kacie ostrym, dwa punkty nalezace do dwoéch ramion moga byc do sie-
bie wiecej zblizone niz kazdy z nich do punktéw sasiednich z tej samej
strony; pomimo to znajduja s e w zwigzku, podczas gdy tamte sg oddzie-
lone, Mamy tu do czynienia z wptywem wspdlnego kierunku. Rozpatrzmy
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dalej figury (utozone z punktéw czy linij) zlozone z kilku elementéw
linjowych (krzywe Ilub prostolinijne). Zobaczymy woOwczas, ze zaczgwszy
od pewnego punktu przeciecia linij, ten lub 6w element linjowy bedzie
przedluzeniem drugiego, nie za$ trz.ciego, z ktérym znajduje sie jednak
w zetknieciu, W przecieciu dwoéch linji dwoéch zamknietych figur, linje
zachowa¢ beda mogly swa indywidualno$é, niezaleznie od bliskosci nie-
ktéorych elementéw. Wszystkie te fakty wywotane sg prawem, polegajgcem
na daznosci do dobrej formy. Formy zamkniete wyzsze sg od otwartych,
formy prawidtowe od nieprawidlowych i t. d,

W tachistoskopie najsamprz6d ujete sa formy, wczesniej od wszel-
kiej pracy syntezy, ktéra wydacby sie mogta potrzebng dla zbudowania
formy na podstawie elementéw.

Postrzezenie jest hierarchjg struktur. Podobna organizacja rozpa-
trywana sama w sobie jest niezalezna od cato$ci warunkéw subjektywnych
(kierunek uwagi dowolnej, wspomnienia), ktérych wplyw jest istotny, ale
nie zasadniczy. Percepcja nie jest sumag elementéw, jest bezpos$rednig
cato$< ig mniej lub wiecej rozcztonkowana.

Ksigzka dunskiego psychologa Rubin'a (21) pozwala na okreSlenie
pierwszego sposobu zrézniczkowania pola postizezeniowego, co doprowa-
dza do dualizmu figury i tla. Spéjrzmy n.p. na bialg nieprawidlowa
plame, odcinajagcg na tle czarnem Ilub zabarwionem (lub przeciwnie, na
plame czarng na tle biatem): jedna z dwo6ch czeéci pola ukaze sie nam
jako figura, druga jako tto; niekiedy role moglyby sie zmieni¢. N.p. w figu-
rze 10, jako figura moze sie ukaza¢ badz krzyz utworzony przez linje

rozbiezne, badz krzyz

utworzony przez linje o

tukach koncentrycznych

Jest to wywotane tern,

ze figura posiada struk-

ture: kontur, ktéry biorac

objektywnie, jest wspéing

granica dla dwéch pdl,

nalezy do niej catkowi-

cie. Tlo jest tak stabo

ograniczone konturem, ze

wydaje sie iz s;e rozcig-

ga bez przerwy pod figu-

ra, chociaz jest pod nig

niewidzialne (tatwo sie o

tern przekonaé¢, patrzac

na oba krzyze). Figu-

ra ma charakter rzeczy

(Ding), podczas gdy tto

ma charakter materji

(Stoff); pierwsza jest bar-

dziej indywidualng, dru-

gie jest mniej okreS$lone.

Figura ma daznos¢ do

Rysunek 10. umiejscowienia sie z przo-

du, sprawia wrazenie wy-

pukiej. Barwa jej jest ge-

stsza, bardziej przenikajaca, zblizona wigecej do powierzchniowych barw
przedmiotéw, badanych przez Katza Jak wiadomo, wykazujg one wiekszg
odporno$¢ na zmiany, wywotane anormalnem o$wietleniem. Spoéjrzmy na
przedmiot niebieski przaz plytke r6zowej przezroczystej zelatyny. W pow-
statej chwiejnej réwnowadze moze wzigé go6re jeden Ilub drugi kolor,
zaleznie od oddalenia ptytki zelatynowej od oka. Zauwazymy woéwczas, ze
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cze$¢ pola, ktéra jest widziana jak, figura, wykazuje czesto inne zabar-
wienie od tla; kolor wtasciwy przedmiotowi jest tu wiecej staly. Zrodo-
bnie w figurze o promieniach czarnych i biatych, lekki ciehn rzucony na
cze$¢ biata bedzie wyrazniejszy gdy czes$¢ ta stanowi¢ bedzie tlo mz
kiedy nalezy do figury, . . e e ,

W te] postaci ‘figura przechowuje sie w pamieci-, jezelil-okaznc
kilka razy te same przedmioty, z poczatku zadajgc rozpatrzenia tej. lub
innej czesci (Srodek lub obwd6d), nastepniepozwalajgc osobnikowi na
bierne poddanie sie swym wrazeniom, pierwsze nastawienie zachowuje sie
zazwyczaj. Odpoznanie jest zwigzane ze sposobem percepowama. To, co
byto z poczatku widziane jako figura, nie jest rozpoznane gdy ukazule sie
w postaci tta, i odwrotnie. ) P R

Nie sa nam jeszcze znane wszystkie warunki, kiére uzalezniaja
ukazanie sie tej lub innej czesci pola pod jednym lub drugim aspektem.
Mozna jadnak wymieni¢ kilka prawidet. Pole wieksze, ogarniajgce, zacho-
wuje sie zazwyczaj jako tto, podczas gdy pole niewielkie i okolone uka-
zuje sie jako figura Wrazenie sie poteguje, jezeli pole wewnetrzne posiada
przediuzenia skierowane ku obwodowi, ktére sie rozszerzajg lub rozgate-
ziajag. Przeciwnie, pole zewnetrzne staje sie figurg, jesli ma wydluzenia
skomplikowane i zwezone u poczatku, ktére wydajg sie okolone i tworzg
rodzaj wtérnego p la wewnetrznego. Pojawia sie nieraz tendencja do
widzenia figury w polu wewnetrznem ktérego przediuzenia idg w gore.
Powtdérzenie takiego samego motywu ornamentacyjnego, elementy jedno-
barwne, zachowujg sie jednakowo w jednej lub drugiej funkcji. Linje
cienkie, izolowane, nie moga wytworzy¢ tla; jednak system lini) rownole
glych moze odegra¢ te role. Ukazanie sig figury moze byc uwarunko-
wane przez linje przedmiotu, ktérego Kkierunki sg uprzywilejowane (pio-
nowe, poziome, roéwnolegte do przedmiotow sasiednich). Wreszcie, me
nalezy zapomina¢ o roli czynnikdw subjekty * nych trudnych do okreS$lenia,
podlegajacych wplywowi ¢wiczenie, ktére dla niektérych przedmiotéw dajg
mozno$¢ zmiany aspektu prawie ze dowolnie.

Cala geometrja pola postrzezeniowego zalezna jest od wzajemnych
reakcyj jego czesci i od ich spontanicznej organizacji. Wzrokowa percep-
cja wypuktosci dostarcza tu na kazdem kroku dowodow Wiadomo, ze
niektére rysunki geometryczne moga by¢ widziane jako ptaskie luD ako
wypukte; te same czeéci moga byé widziane raz jako wkl* k & '®
wypukte. Mozna jednak dzieki pewnemu wyéwiczeniu zmodyfikowaé
pozorng strukture nawet przedmiotéw tréjwymiarowych: n p. mozna odwro-
cie perspektywe kwadratu z drutu, przemieni¢ to co”jest wypukie na
wkleste i odwrotnie (von Hornbostel. 5). Doswiadczenia te rzucajg$wiatto
na formalne czynniki objektywne odwrécenia; obraz szesciana z drutu
widziany w lustrze wykazuje inwersje; .uch rotacyjny obrazu odbywac sie
bedzie | kierunku przeciwnym do ruchu przedmiotu Wszystkie badania
nad zlaniem sie obrazkéw w stereoskopie wykazaty, ze I g
od warunkéw wzglednej intensywnos$ci, od zblizenia, od podobieAstwa
dwoéch figur traktowanych jako cato$é; elementy punktowe lub linjowe
zachowujg sie tu j ko czesci calosci; dana linja a zlewa sie z b zalezme
od ogélnej struktury catoksztattu, do ktérego nalezy.

Ciekawag tu dziedzine stanowia iluzje geometryczne wzrokowe Doda-
nie linij daje pow6d do powstania nowych figur, ponadto przeksztatca
w spos6b okreslony stosunki kierunku i wielko$Sci innych czeSci figury.
ltak w figurze Mliller-Lyer'a. gatezie rozbiezne ub zbiezne przedtuzajg
lub skracajg gtéwng linje. Jezeli punktem oznaczy¢ $rodek te, l.nji (pozio-
mej), poczem jes$li do dwéch jej koncéw dodac linje pochyte réwnolegte,
dywergujagce na prawo, konwergujace na lewo, punkt nie wydaje sie
potozonym na $rodku, lecz przesunigtym na lewo.

Cata rownowaga figury jest wiec zmieniona przez dodanie lub odje-
cie ni 'ktérych czesci.
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Pojecie struktury stosuje sie takze do problematéw orjantacji
i lokalizacji. | tu réwniez nie sposéb faktéw zrozumieé, jeSli przyjac
funkcje czué elementarnych. Wspomnie¢ tu nalezy o eksperymentach
Wertbeimer'a (22) nad widzeniem ruchéw. Badanie ruchéw doprowadzito
tego autora do utrwalenia pierwszych zasad feorji postaci (formy)
w 1912 roku.

Jak wiadomo, w kinematografie, kolejne i szybkie pokazywanie na
ekranie serji potozen jakie przybiera dany obraz wytwarza w widzu per-
cepcje ruchu obrazu. Zjawisko to bylo poddane eksperymentalnej anali-
zie. Przypu$émy, ze znajdujemy sie w warunkach optymalnej percepciji
ruchéw w kinematografie. Co zajdzie, je$li zmienimy woéwczas bagdz odlegtosé
miedzy dwoma przedmiotami, badz natezenie $wietlne, badz przerwe
w czasie dwoéch ekspozycyj? Otrzymamy w tym wypadku jako$ciowe cha-
rakterystyczne stadja.

Wspomnie¢ tu takze nalezy o faktach wykrytych przez Benussi'ego (1)
w dziedzinie wzrokowej i dotykowej. Wywotywat on zapomocag specjalnego
przyrzgou dotkniecia kolejne, dajgce sie unormowaé¢ zaréwno pod wzgle-
dem odlegto$ci jak i pod,wzgledem trwania i otrzymal serje charaktery-
stycznych wrazen, w ktérych mozna bylo odszuka¢ stadja Wertbeimer'a
(wiszenie identycznos$ci lub réznosci przedmiotu, ruchu w kontakcie ze
skérg lub powietrzem, prostolinijnego lub kotowego i t. d.).

Wszystkie te stadja zalezne sg od pewnych warunkéw subjekfywnych
i objektywnych. Badanie w tym kierunku przeprowadzili Corte i K. Koffka
(7) i wykazali prawa, rzadzace wplywem natezenia $Swietinego, odlegtosci
W przestrzeni, przerwy w czasie.

Zjawiska te nie majg w sobie nic dowolnego i mozna zda¢ sobie
sprawe z ich determinizmu. Ruch nie jest szeregiem potozen. Wplyw a
nabiera catlego znaczenia dopiero gdy b sie pojawia, przez swéj stosunek
z nim w przestrzeni i czasie. Tak jak w iluzjach optycznych dodanie
nowych elementéw do figury daje inng figure, ktérej linje wywotujg inne
wrazenie niz pierwszej, podobnie dodanie nowych linij do figury strobo-
skopicznej modyfikuje rezultat w zupetnosci. Cato$¢ figury okresla ruchy
jej czesci.

Do warunkéw objektywnych mozna jeszcze zaliczy¢ zastosowanie,
wywotane rytmem i powigzaniem doswiadczen, co moze zmieni¢ w pewnej
mierze granice rozmaitych stadjow.

Poza tern nalezy uwzgledni¢ warunki subjektywne. Wiemy, ze dzigki
wprawie mozna rozszczepi¢ uwage wzrokowa i zlokalizowaé¢ jg jednoczes$-
nie w rozmaitych czesciach pola wzrokowego...Zazwyczaj utrwalanie cent-
ralne unieruchomia punkt utrwalany. Uwaga wywiera wplyw przeciwny,
zwieksza ona lokalnie wrazliwo$¢ na pozorny ruch. Wplyw uwagi — jak
wogoble wszystkich warunkéw suhjektywnych — bedzie bardzo wyrazny w
wypadkach réwnowagi miedzy obu tendencjami ruchowemi réwnowaz-
nemi. Uwaga zwrécona w jedng stroneg moze okres$li¢ kierunek ruchu.
Ale ani roia uwagi, ani zmiany indywidualne, ani wptyw ¢wiczenia, nie po-
ciggaja za sobg zniknigcia warunkéw objektywnych ani braku determi-
nizmu.

lluzje optyczno-geometryczne badane byly metodag stroboskopiczng
przez KenkeTa i kofjka'a (6), ktérzy pokazywali osobnikom jednocze$nie
w tachistoskopie, w tern samem miejscu badz dwie klasyczne figury Mi\l-
ier-Lyera, badz tylko jedng z nich wrui z linjg prostg, umieszczong w tern
samem miejscu co gtéwna linja figury. Ot6z gdy przejs¢ od a do b (rysu-
nek 11) albo lepiej* jeszcze od a do c, wydaje sig, ze linja pionowa sie
wydtuza; gdy obra¢ kierunek przeciwny, skr6cg sie. 6w pozorny ruch
identycznych czesci pod wplywem czesci dodanych otrzymat nazwe ruchu
a, podczas gdy ruch P czyli ruch atroboskopicsny wynikat z pokazania
tej samej figury w réznych [polozeniach. Oba efekty moga by¢ zrealizo-
wane w tern samem dos$wiadczeniu.



Sprawozdania z ksigzek i czasopism. 277

Koffka badat takze (7) odwr6cenie normal-

V nego kierunku ruchu pozornego. W pewnych wa-

runkach, przedmiot b, pokazany jako drugi, spra-

A wia wrazenie ze skierowuje sie najprzéd ku przo-
dowi przedmiotu a, ktéry byt pierwszy pokazany,

poczem razem z nim wraca ha swoje miejsce.

Zjawisko jest wywotane przypuszczalnie dwoma

warunkami: wiekszem natezeniem b i lokalizacja

uwagi na tej czesci pola. Jak wykazat Benussi

w sferze bodzcéw dotykowych, wszystkie cechy

\ percepowanego ruchu, zakres, trwanie, kierunek,
nie zalezg w sposéb prosty od odpowiednich cech

A bodzcéw objektywnyeh: kazda z nich, ujeta w swej

formie dynamicznej, jest réwnoczes$nie funkcjag

kilku zmiennych.
a- Psychologja eksperymentalna wiele zawdzie-
Rysunek 11. cza badaniom tachistoskopicznym. Sposéb ten

pozwolit na zbadanie faz percepcji formy (Koffka,
11). W tych warunkach nadzwyczaj krétkiej ekspozycji, ukonstytuowanie
formy nie odbywa sie natychmiastowo. W chwili pojawienia sie figura
wykazuje szybki ruch ekspansywny, ktoéry ustepuje miejsca skurczeniu
w chwili jej znikniecia. Ruchy te odnosza sie badZz do powierzchni, badz
do konturéw. Kontur okragly wykonywa ruch podobnie jak pierscien kau-
czukowy, ktory sie kolejno rozszerza i zweza. Na powierzchniach widac¢
czesto pierécienie jasne i ciemne, ktérych ksztatt znajduje sie w twigshu
z konturem i ktére przelewajg sie jak fale ku zewnatrz {Ruch jest wiecej
nagly przy silnem o$wietleniu, powolniejszy, ale obszerniejszy, przy saabem
natezeniu Swiatta.

Objektywna kontiguracja duza tu odgrywa role. Zachodzg tu r6znice
miedzy kotem, elipsg, tréjkatem. Figura w perspektywie porusza sie
w trzech wymiarach. Zwykta linja porusza sie mato, punkt albo niepra-
widtowy zbiér punktéw, wcale. Mate luki w prawidtowej figurze pozostajg
bez wplywu; gdy sa wieksze, ruch dazy do ich zapetnienia; jezeli sie
jeszcze zwiekszajg, powstaje dazno$¢ do rozkawatkowania figury.

Ruch nietylko ze jest zwigzuny z forma, lecz on ja okresla i dazy
do jej poprawienia. Ruch (w tachiutosko”ie) jeat w awej j&iierwssej tfasje
wyrazem konstytuowania sie postaci (mozliwie najlepszej); w drugiej lasie
jest wyrazem jej zaniku. Kto sie wprawit w obserwowanie tych zjawisk
w laboratorium, odszukuje je i w codziennem zyciu (okno, ktore sie
oswietla, lampa, ktérg sie zupolu). Tylko niestychanie proste formy po-
strzegane sg z wielkg szybkoscig; dlo innych potrzebny jest pewien czas.

Istnieje pewien stosunek miedzy wszystkie»! formami ruchéw po-
zornych, o ktérych byla poprzednio mowa (K. Koffka, 12).

Poprzednie przyktady doprowadzajg do wniosku, ze efekt danego
bodzca nie moze by¢ rozpatrywany w izolowaniu, ze percepcja niektérych
struktur nie stanowi wyniku dodanego do wrazen, ktéraby poprzednio
mialy w $Swiadomos$ci niezalezna istnienie. Pruca \K"blera (18) wykazuja
te zasade w nowem Swietle.

Niektérzy psychologowie upatrywali w postrzeganiu stosunkéw zja-
wisko umystowe wyzszego rzgdu, oddzielajg¢e sie od pierwotnego zjawiska
czyli od bezwzglednej percepcji jako$ii czuciowych. Czyz poréwnywa-
nie' nie jest czynno$cig umysiowa, dokonywang na materjatach, dosrar-
czonych wprzédy przez percepcje? Jest jadnau mna hipoteza, mianowicie,
ze przynajmniej w niektérych wypadkach, percepcja danej formy czy
struktury jest zjawiskiem pierwotne», percepcja za$ jakosci bezwzglednej
bytaby faktem drugorzednym i wzglednie rzadkim. Wiemy ze mozna wy-
tresowa¢ zwierze w kierunku .wyboru” jednego 2z dwéch przedmiotow,



278 Sprawozdania z ksigzek i czasopism.

ktére mu sie podaje i miedzy ktéremi moze ono postrzec tylko jedng
r6znice (ksztal, wielko$¢ Ilub barwe), Wystarczy, aby to postrzezenie
wzbudzato zainteresowanie, n.p. dzieki nagrodzie, ktdra sie duje zwierze-
ciu jesli dokona wyboru oznaczonego, karzac je, jesli postgpito inaczej. Na
czem wiasciwie polega owa tresura? Jezeli zwierze wybiera n.p. pudetko
pokryte papierem jasno-popielatym, a odrzuca pudetko ciemno-popielate,
moznaby przypusci¢, ze wytworzyto sie skojarzenie miedzy odcieniem

'P°P*e*a ym a nagroda, miedzy odcieniem ciemno-popielatym a karg.
Kubler sadzi ze przeciwnie, zwierze nauczylo sie wybiera¢ pudetko jasniej-
sze i odrzuca¢ ciemniejsze, przyczem wybér pozostaje w pewnym stopniu
niezalezny od warto$ci bezwzglednej kazdego odcienia. Przykiad naste-
pujacy bylby tego dowodem. Po wytresowaniu zwierzecia, ktére stale
wybiera g1 i nie zwraca uwagi na g2, pokazuje mu sie w dosSwiadczeniu
krytycznem, obok jasno-popielatego gl, jeszcze inny kolor popielaty, pra-
wie biaty go. Eksperymenty dokonane na kursach wykazaly, ze wybieraja
w tym wypadku go, odrzucajgc gl. Mamy tu wiec do czynienia z transpo-
zycja, w znaczeniu nadawanem interwalowi muzycznemu. Jezeli dajemy
wybér miedzy gz (negatywny) a innym kolorem popielatym gil, jeszcze
ciemniejszym i nowym dla kury, wybiera ona zwykle gJ. Ksztalcenie
odnosito sie wiec do wzglednej wartosci dwéch odcieni: zwierze wybie-
ralo odcien jasniejszy i w dalszym ciggu wybiera w ten sam sposéb w dal-
szych dos$wiadczeniach. Taki sam wynik otrzymat Kibler w badaniach nad
matpami. Dwie skrzynie ustawione sg poza kratg klatki, malpa wskazuje
kijem skrzynie, ktérg wybiera. Gdy tresura zostata ostatecznie utrwalona,
przechodzi sie do doswiadczen krytycznych. Jezeli nazwa¢ wyborem po-
prawnym wyb6r w kierunku transpozycji, spostrzegamy ze wybdr btedny
mial miejsce 1 lub 2 razy na 20. Takie same dosSwjadczenie dokonano na
trzyletniem dziecku (stodycze, w jednem z pudetek). Po 15 prébach nie
byto juz bledéw. Po 45 prébach rozpoczely sie eksperymenty krytyczne!
wszystkie wyniki stwierdzaja percepcje stosunkéw, nie za$ wartosci bez-
wzglednych.

Do takich samych wnioskéw sie dochodzi badajgc percepcje wiel-
kosci geometrycznych. Szympanz zostat wytresowany w ten sposoéb, ze
wybierat zawsze wiekszg z dwoéch desek.

W Swietle tych eksperymentéw, poréwnywanie dwdch percepcyj
jednoczesnych wydaje sie zjawiskiem wielce prostem, poniewaz mozna
byto wykazaé¢ jego obecno$¢ u zwierzat. Inng metoda Kibler (19) dowiddt,
ze przy poréwnywaniu kolejnem, percepcja- stosunkéw poprzedza réwniez
percepcje wielkosci bezwzglednych. Punktem wyjscia byly rezultaty para-
doksalne znane pod nazwag biledu czasu (Zeitfehler). Jezeli poréwnywac
dwa ciezarki lub dwa dzwieki kolejne, w celu zbadania progu ré6zniczko-
wego, otrzymuje sie inne rezultaty zaleznie od tego czy rozpoczynamy
od bodzca stabszego czy od silniejszego. Pr6g wydaje sie nizej przy
poréwnywaniu wstepujacem niz przy poréwnywaniu zstepujgcem. Ale
og6lna liczba sadéw, prawdziwych czy falszywych, jest takze wieksza
w kierunku wstepujgcym niz w kierunku przeciwnym. Istnieje przeto
og6lna daznos¢ do oceniania drugiej percepcji jako silniejszej od
pierwszej. Drugiego faktu nie sgdzimy wiec w izolowaniu, ale w zwigzku
bezposrednim z pierwszym. Z czasem jednak, powtarzanie eksperymen-
tow doprowadza do odwrdcenia tej iluzji. Nalezy wiec zauwazy¢, ze ter-
miny do poréwnania dane sg bezpos$rednio

Pozorna wielko$¢ nie jest wytgcznie funkcjg wielko$Sci obrazu siat-
kéwkowego. Ten ostatni, dla przedmiotu, ktéry z odlegto$ci 20 cm. oddala
sie na 2 m., staje sie 10 razy mniejszy w wymiarach linjowych, 100 razy
mniejszy w stosunku do powierzchni. Przedmiot wydaje sie zawsze tej
samej wielkos$ci. Zjawisko to spostrzega sie i u maitp (Kibler, 17).

Podobnie rzeczy sie majg i dla percépcji barw przedmiotow. Przy-
pusé¢my, ze przy jednakowem os$wietleniu, dwa papieiki wydajg sie nam
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jako czarny i bialy; ot6z je$li czarny zostanie intensywniej o$wietlony,
nie przestanie wydawa¢ sie czarnym, chociaz odbija wigecej Swiatla;
przeciwnie, jezeli spoglada¢ na papierki przez dwa otworki ekranu,
ktére pozwalaja widzie¢ tylko niewielkie miejsce, wyglad zaleze¢ bedzie
w zupetnosci od natezenia odbitego $wiatta. Ten sam rezultat otrzymano
u matp i kur. Tresuje sie kure w ten sposéb, ze bierze ziarno tylko na
jasnym kartonie. W probach krytycznych o zmiennem os$wietleniu, rezul-
taty przemawiaja za widzeniem, analogicznem z widzeniem czlowieka, t. j.
ze pomimo zwiekszonej emisji kartonu czarnego, zachowujg sie wyniki
poprzedniej tresury. Zjawisko jest wiec niezalezne od wyzszych proceséw
umystowych.

Wszystkie wyzej przytoczone fakty wskazujg na to, ze niepodobien-
stwem jest zapatrywac sie na jakosci czuciowe jak na elementy w izolowaniu.
Z punktu widzenia, teorji postaci, niektére klasyczne kwestje psycho'ogji
domagaja sie nowego opracowania. Do nich nalezy np. problemat pro-
goéw percepcji. Jaka jest objektywna ilos¢ barwy, ktéra odpowiada pro-
gowi? Jaki odcinek barwny nalezy doda¢ do krgzka neutralnego porwa-
nego ruchem obrotowym, aby wydat sie zabarwiony? Sprawa ta nie jest
tak prosta jak wydawalo sie na poczatku, jednakze spostrzezono, ze prog
zalezny jest od oSwietlenia krazka, wreszcie, ze nalezy bra¢ w rachube
cate pole. Prog percepcji barwnej, zalezy nietylko od stopnia $Swiatta ca-
tego pola proby, ale i od stosunku miedzy niem a Swiattem tla.

Z tego wynika, ze wzgledno$S¢ percepcji zaznacza sie wyraznie. Bez
znaczenia jest przeto poszukiwanie, jaki rodzaj i stopied czucia odpowiada
danemu lokalnemu bodzZcowi. Problemat kontrastéw i problemat progéw
sg nierozdzielne, a raczej sa to tylko aspekty jednego problematu ogél-
nego. Wreszcie jako$¢ zalezna jest od geometrycznej struktury pola, od
jego konturéw, od indywidualnosci jego czesci (Koffka, 13).

Oddawna zauwazono, ze bodZce jednoczesne lub kolejne daja nowe
subjektywne efekty, ktére dla $wiadomosci sg czem$ zupetnie innem od
sumy efektow elementarnych, otrzymanych przez izolowane pobudzenie
tych samych punktéw. Mechaniczne podraznienie punktu uciskowego mo-
dyfikuje percepcje lokalng i innych punktéw. Dwa podraznienia jedno-
czesne zmniejszajg wzajemnie swojg ostros¢ i modyfikuja lokalizacje, po-
niewaz punkty wydaja sie woéwczas wiecej do siebie zblizone niz przy
pobudzaniu kolejnem. Silniejsze moze nawet zaabsorbowaé stabsze. Mamy
tu do czynienia ze strukturami, w ktérych analiza nie moze odszukac
elementéw. Owe fakty powinny by¢ uogélnione i narzucajg nowag koncep-
cje analizy psychologiczne) w zastosowaniu do postrzezen Dzwiek zto-
zony, akord, zostaje mniej wiecej zanalizowany przez ucho muzykalne,
z duzemi réznicami indywidualnemi. Jedni styszg akord jako jeden dzwiek,
nie styszag jego komponentéw; drudzy izolujg niektére nuty, Jezeli zaza-
da¢ od muzykéw, zdolnych do tej analizy, aby zmierzyli subjektywne nate-
zenie sktadnikéw akordu, zapomocag zréwnania ich z dzwiekiem zmiennym,
otrzymujemy wyniki bardzo rézne indywidualnie, dosy¢ jednak state u da-
nego osobnika (Eberbardt, 2), Rzecz zadziwiajgca, natezenie subjektywne
jest zawsze tylko niewielkg czescia natezenia rzeczywistego; dzwiek ogdliny
wydoje sie silny, suma natezen subiektywnych skiladnikéw jest o wiele
stabsza, A wiec, dzwiek og6lny jest czem$ innem od tej sumy, analiza
za$ tej formy przez muzyka jest czem$ innem niz oddzieleniem jej CzeSci
pod wplywem uwagi (podobnie jak figura jest czem$ innem niz suma
punktéw). Analiza, ktéra jest przerobieniem struktury, czesciowo tylko
rozszczepia catos¢.

Teorja Formy byla stosowana przez Gelb'a Goldsteina, Fucbs'a do
dziedziny psycho-patologicznej, mianowicie do wyjasnienia zaburzen pow-
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statych na tle uszkodzen moézgu. Autorowie ci wprowadzili do klinik
koncepcje i metody badarn psychologii postaci.

Slepota psychiczna jest wedlug Gelb'a i Goldstein’a (4) zaburzeniem
w pierwszym rzedzie postrzezenia i wzrokowego wyobrazania ksztattow.
W jednym wypadku doktadnie zbadanym, ostro$¢ wzroku byta prawie nor-
malna, pomimo to wszelkie odpoznawanie figur w tachistoskopie, nawet
przy ekspozycji do 2 sekund, okazalo sie niemozliwe. Podobnie sprawy
sie mialy przy ekspozycji nieograniczonej co do czasu, gdy wzrok byt
unieruchomiony; odpoznanie staje sie mozliwe dopiero przy ruchach reki
lub gtowy, ruchach odtwarzajgcych ksztalty; tym sposobem osobnik do-
chodzi np. do czytania pisma recznego, a p6zniej drukowanego. Wyraz
przekres$lony linjami prostemi w Kkilku kierunkach, ktéry jednali odrazu
zostaje odczytany przez cziowieka normalnego, byt zupeinie nieczytelny
dla chorego, Proste figury geometryczne, rysunki przedmiotéw codzien-
nego uzytku, moga by¢ odpoznane tylko dzieki czuciom kinestetycznym,
wywotanym przez ruchy nasladowcze, przyczem reka musi podazaé za
konturem w zwyklym kierunku. Przedmioty skomplikowane i przedmioty
w perspektywie nie byly odpoznane. Chociaz percepcja gtebokos$ci byta
doktadna, chory me byl w stanie rozpozna¢ prawdziwego ksztalu fi-

gury skresSlonej na ptaszczyznie pochylej Nawet linje proste i krzy-
we nie mogg mu da¢ intuicyjnej, jednoczesnej percepcji formy; oce-
nia on ”"jedynie rbéznice w potozeniu, i bardzo z gruba wielko$¢

i symefrje. Nie postrzega iluzyj optycznych z figurami linjowemi, lecz
tylko zapomoca wrazen wywotanych przez powierzchnie. Na rysunkach
miesza figure z ttem. Jego pismo i rysunek opieraja sie wytacznie
na pamieci kinestetycznej. Przy kopjowaniu, identyfikuje najpierw for-
me modelu zapomocag ruchéw, poczem rysuje forme tej samej naz-
wy; wierno$¢ kopji jest jedynier odzajowa, nie indywidualna. Wreszcie,
brak jest wszelkiej wyobrazni wzrokowej, tak dalece, ze osobnik zapomniat,
ze mogto byé dawniej inaczej

Nie mamy tu do czynienia z zaburzeniem w rozwoju kojarzen,
(identyfikacja wtoérna). Przeciwnie, rozwo6j ten jest mozliwy; dzieki niemu,
gtéwnie dzieki mowie, chory potrafi zamaskowaé¢ powazng luke w swoich
czynnos$ciach umystowych. Zaburzenie odnosi sie do struktur wyzszych
i srednich, w ktérych organizujg sie percepcje

Inng forme $lepoty psychicznej badat Gelb (4) u osobnika, dotknie-
tego acbromatepsia skutkiem uszkodzenia okolicy potylicowej W ciggu
czterech miesiecy ktore byly potrzebne dfa odzyskania widzenia barw,
stwierdzit brak wszelkiej percepcji barw powierzchniowych (Oberflachen-’
farben) oraz obnizenie chromafyzmu do formy pierwotniejszej (Flachen-
farben), z nastepujacemi cechami; brak doktadnej lokalizacji barwy co do
gtebokosci, pozorna grubo$¢ warstwy zabarwionej na przedniej stronie
przedmiotu, przezroczysto$é, staba spoisto$¢ z przedmiotem, niezalezno$é
w stosunku do jej orjentacji (stad niemozno$¢ rozpoznania, czy powierz-
chnia tba(er\Sna jest pochyfa, pofaldowana; niezgodno$¢ dotykania i widze-
nia, i t. d.).

Inny przyktad zastosowanh teorji Formy podaje Fuchs (3) w pra-
cach swych nad widzeniem hemianoptycznem i nad bemiambliopig. Za-
trzymamy sie tu nad faktem opisanym przez tego autora pod nazwa tota-
liesierende Auffassung. Niektore proste figury symetryczne pokazywane
w tachistoskopie, z utrwaleniem $rodkowem, sg widziane przez hemianop-
tyka w catos$ci, chociaz zdawaloby sie, ze powinien widzie¢ tylko potowe
figury. N.p. koto, ktérego jedna potowa zarysowuje sie na $lepej czesci
siatkéwki, widziane jest jako cato$¢. Podobnie osobnik ,uzupetnia” elipse,
gwiazde, kwadrat. Figura nieokre$lona, jak n.p. linje proste, nie ulega’
przediuzeniu po stronie S$lepej. Ale figura w formie gwiazdy, zlozona
z prostych promieniujgcych dokota $rodka, bywa uzupetniona, poniewaz
fu proste nalezg do okreslonej struktury, ktérej sa czesSciami skladoweml
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i w ktérej zatracajg swag indywidualno$¢. Figury nieprawidtowe przedmio-
tow codziennego uzytku, nie sg natomiast dopetnione.

Fakty analogiczne spotykajg sie i u amblioptykéw. N. p. u osobnika,
o bardzo obnizonym wzroku, staja ekspozycja kota nie pozwala na rozpo-
znanie strony prawej figury, w tachistoskopie za$, kolo widziane jest w
cato$ci. W innym przyktadzie, ktéry roéwniez stwierdza role zjawiska cen-
tralnego, kolo jest widziane w calos$ci, podczas gdy czarny punkt pokazy-
wany jednocze$nie w polu amblioptycznem nie jest widziany. ,Pr6g” nie
jest zatem jednakowy dla jakiegokolwiekbgdZz punktu i dla takiego punktu,
ktéry nalezy do danej struktury. Wszystkie zjawiska catkujgce odbywajg
sie tylko dla figur prostych, w ktérych cze$¢ ,skuteczna” nosi juz w sobie
prawo catosci. Odnajdujemy je i w obrazach nastepczych.

Problemat percepcji jest dziedzing par excellence teorji postaci,
dziedzing, w ktorej dala ona najbardziej interesujace wyniki. Usiluje ona
wszakze ujg¢ i inne dzialy psychologji. Podamy tu kilka przyktadéw.
Wiemy juz, ze istnieje pamie¢ postaci. Wplyw czasu na wspomnienia
bywat poréwnywany do zacierania sie ogdlnego i postepujacego; przyjmuje
sie, ze tracg one powoli swe cechy indywidualne, z wyjgtkiem niektérych
wspomnien natury uczuciowej. Badania eksperymentalne nad reprodukcja
zapomocg rysunku figur eksponowanych przed jednym Ilub kilku tygo-
dniami wykazujg transformacje pozytywne w niektérych kierunkach
(Koffka, 9) Wplyw strukturalny, ktéry sie zaznaczal przy bezposredniej
percepcji wzoru, dziata w dalszym ciggu na wspomnienia. Odnajdujemy
tutaj prawo dobrej Formy; nie jest ona formag przecietng, wyniklg ze zla-
nia sie wyobrazen, lecz jest forma uprzywilejowang. Jakim sposobem dwa
przeciwne skutki mogtyby pochodzi¢ od tej samej przyczyny? N. p. trzy
rzeczy a, b, c, sa oddzielone, dwie pierwsze przez odlegto$¢ o wartosci 10,
dwie ostatnie przez odlegto$¢ 10, 5. Sa dwa sposoby nadania tej catosci
zadowalajgcej struktury; jednym z nich jest zrownanie odlegto$ci, drugim
jest wyrazniejsze zaznaczenie ro6znicy. Ewolucja wspomnien odbywa sie
wedlug jednego z tych dwu kierunkow.

Ksigzka Koffka i (14) o rozwoju dziecka jest zastosowaniem teorji po-

staci do gtéwnych problematéw psychologji genetycznej. W kazdem ksztalce-
niu postep polega przedewszystkiem na modyfikacji san.ej percepcji. Pro-
blemat instynktu i inteligencji taczy sie $ciSle z ta koncepcjg. Instynkt
jest strukturg odziedziczong. Teorja tahcuchowa reflekséw wytlumaczy¢
nie jest w stanie jednos$ci kierunku catej serji reakcji, trwatosci wysitkéw
wraz z odmiennos$cig Srodkéw. O ptaku, ktéry buduje gniazdo, nie nalezy
moéwi¢, ze wykonywa takie lub inne ruchy, lecz ze speilnia zadanie. Moze
wchodzi¢ w gre cel nieznany; sytuacja chwilowa, dziatanie, nie sg stanami,
lecz przejsciami. Instynkt zbliza sie do takich faktéw jak rytm, melodja,
figura. , .
g Prace KobleKa nad antropoidami sg zastosowaniem teorji Formy
(postaci) do psychologji inteligencji (16). Wedlug autora, rozstrzy-
gniecie problematéw natury praktycznej przez te zwierzeta, nie jest na-
stepstwem faktéw dokonywanych na $lepo, po omacku, lecz wynikiem
pewnej doraznej organizacji ich percepcji. Z drugiej strony, mozna zasto-
sowa¢ do problematu my$li abstrakcyjnej teorje, ktéra nadaje realnos¢
wewnetrzng sfruktuiom; moga by¢ one rodzajowe, zdolne do transpozyciji
jak melodje, wczes$niejsze od zdolnos$ci odréznienia jakosSci bezwzgled-
nych i cech indywidualnych. Ciekawe zastosowania koncepcji struktury
zastaly dokonane w opisie poje¢ u ludzi prymitywnych i w badaniu war-
tosci estetycznych.

P. Guillaume zastanawia sie w zakonczeniu nad gtéwnemi postula-
tami teorii pcstaci. Problemat postaci nie jest nowym. Kazdy wie o tern,
ze melodja jest czem$ innetn niz zwykta kolejnos¢ dzwiekéw i ze moze
by¢ transponowana na inne tony. Wiedziano réwniez, ze okres$lona postac
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wzrokowa moze sie ukaza¢é w pewnej calosci, w ktdérej poczatkowo byta
niewidzialng i ze mozna jg odpozna¢ wbrew zmianom wielkosci, barwy
it.d Ale w tem wszystkiem starano sie (jodszuka¢ to, co mogto sie
doda¢ do bezksztaltnych materjatbw danych poprzednio, aby im da¢
jednos$é wtérng, w ktoérej elementy zrazu niezalezne wchodzg w potacze-
nia. Fakty zebrane przez strukturalistéw nalezg do zupetnie nowych i roz-
szerzaja w niezwykly sposéb dziedzine wzglednos$ci stanowigcej tak wybi-
tng ceche naszego zycia umystowego. Nalezy tu wspomnie¢, ze G. Hume
pbry widzi pewien paralelizm miedzy Gastalttbeorie a teorjg wzglednos$ci
Einstein'a-, my$l te przyjat Kobler.

Wedtug teorji Formy, dualizm czucia i percepcji nie daje dosta-
tecznego wyjasnienia bezposrednich danych d$wiadomos$ci. Niema z po-
czatku percepcji punktow, potem za$ rozktadu tych punktdw w grupy; niema
zrazu linij, a potem form tych linij; barw, a potem ich réznic, stopni,
kontrastéw; przedmiotéw, a potem ich stosunkéw potozenia i wielko$ci,
ich ruchéw i t. d. Stosunek percepcji pierwotnej do percepcji zanalizowa-
nej nie jest stosunkiem sumy do swych elementéw, lecz jest stosunkiem
pomigedzy dwoma typami réznych struktur. Niema nigdzie elementéw bez
struktury, lecz formy sg mniej lub wiecej trwate, mniej lub wiecej uczton-
kowane. Istniejg tylko zorganizowane (strukturiert) catosci, czes$ci kt6-
rych maja wyznaczony charakter miejsca i funkcji. Stwierdzenie anflli-
tyczne istnienia i miejsca tych czes$ci jest juz przeobrazeniem catosci,
nowem zjawiskiem, Umyst nie jest wigzka, mozaikg faktéw potozonych
obok siebie bez zwigzku wewnetrznego, konstrukcjg, ktéraby sie kompli-
kowata bez reorganizacji.

Czucia elementarne psychologji tradycyjnej nie sg wiec faktami,
lecz wyjasniajaéemi zasadami natury hipotetycznej. Odpowiadajag one
potrzebie stworzenia w dziedzinie fakté v subiektywnych, terminu, odpo-
wiadajacego w staly spos6b objektywnemu pobudzeniu. Ow postulat sta-
tosci zostaje odrzucony przez teorje postaci. Nalezy zauwazyé¢, ie mu-
siano nieraz na czucie zapatrywa¢ sie jak na zjawisko nieSwiadome lub
przyzna¢ mu witasnosci, pozostajgce z sobg w przeciwienstwie. W mie-
rzeniu progéw, jak przypomina Koffka (15) wzorujac sie na Stumpfie,
znalezé zawsze mozna takie trzy blisko siebie lezace podraznienia, ktérym
odpowiadajgco czucia a, b, c, prowadza do nastepujgcych sadowi a= b,
b= ¢ a<c Wszelkie komplikacje teorji nie moga wytlumaczyé tej
sprzecznos$ci, Fakty nalezy wyjasni¢ w inny sposéb. Nie mamy do czy-
nienia z czuciami, lecz ze strukturami, odpowiadajgcemi kazdemu z na-
szych trzech doswiadczen poréwnawczych. Nazwijmy je (oi bl), (bz ca),
(ari cs) dla zaznaczenia, ze a, ktére jest dane w swym zwigzku z bl nie
jest tym samym elementem os,, ktéry jest dany w swym zwigzku z ct na-
przyktad, poniewaz cze$s¢ w jednej catosSci ucztonkowanej jest czems
innem niz w innej cato$ci ucztonkowrnej. Sprzeczno$¢ znikla dzieki po-
wrotowi do danych obserwaciji.

Obserwacja nie upowaznia réwniez do odr6znienia czué rzeczywi-
stych od iluzyj, opartego na interpretacji czu¢ rzeczywistych. Gdy patrze
na dach oflowiany mocno oS$wietlony, nieScistem jest powiedzenie, ze
widze rzeczywiscie pewien kolor jasno-popielaty, lecz wiem, iz w innych
warunkach przedmiot wydatby mi sie czarnym. Obie percepcje sa rze-
czywiste, powstaja tylko w innych warunkach. Wertbelmer (22) przeprowa-
dzit eksperymenty, w ktérych ruch stroboskopiczny byt widziany razem
z ruchem rzeczywistym lub naprzemian z nim; osobnik nie moze ich odré6-
zni¢ nawet jesSli jest uprzedzony. Teorje, ktére usitujg wyjasni¢ iluzje na
podstawie mylnych sadoéw, nie tlumacza trwatosci iluzyj, ani tez tego, ze
sg one tak $cisle zalezne od niektérych warunkéw objektywnych. Co sie
za$ tyczy wypadkéw, w ktérych przy tych samych warunkach objektyw"
nych, ale pod wplywem innych przystosowan umystowych, formy niestate
iluzyj moga by¢ zmodyfikowane, jest to dowodem niestusznos$ci prawa sta"
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tosci, poniewaz nie mamy tu przeksztatcenia iluzji w czucia rzeczywiste,
lecz mamy przejScie od jednej struktury do drugiej, z transformacja, ktéra
sie przejawia catg serjg zmian czynnos$ciowych (zmiana progéw, zdolnos$ci
rozpoznawania i t. d). Slepota na ksztalty (aleksja) jak degradacjg formy
w znaczeniu chaotycmem.

Teorja postaci (formy) odréznia sie od tak zw. teorii]jakosSci po-
staci (Gestaltgualitaten); nazwe te nadaje sie stanom $wiadomos$ci odno-
szagcym sie do catoksztaltbw uorganizowanych, lecz do r6znorodnoS$ci
sensorycznej dotagcza sie tu pewna zasada syntetyczna pochodzenia poza
zmystowego.

Koffka (8) poddat krytyce teorje ,jakos$ci postaci” szkoly z Grazu
(Meinong, Benussi), Benussi, ktéory zbadat ruch stpoboskopiczny i iluzje
optyczno-geometryczne, przyznaje bezpos$redni, intuicyjny charakter tych
percepcyj; dowodzi on, ze obserwacja nie pozwala na odr6znienie przed-
stawienia formalnego od przedstawienia zmystowego; odrzuca takze empi-
ryczne kryterjum uczucia czynnos$ci, ktére wedtug niektérych autorow,
towarzyszy pracy syntezy. A jednak w dalszym ciggu odréznia percepcja
zmystowg (optyczng, dotykowg), od percepcji czyli produkcji formy,[ktérej
nie odpowiada zadne pobudzenie (reizlos).

Kryterja jednak, przyjete dla tego odr6znienia, opieraja sie na po-
stulacie statosci. Czucie miatloby by¢ zwigzane z warunkami objektywne-
mi, nie ulegatoby zmianie przez ¢wiczenie, zmeczenie, powtarzanie, znajo-
mo$¢ przez osobnika warunkéw eksperymentu, byloby funkcja jednego orga-
nu. To co jest formalne miatloby cechy przeciwne. Stalo$¢ jest tu przyjeta
a priori, W rzeczywistosci, dane czucie, n. p. barwy czerwonej, nie ma
tej statosci, jaka sie mu przypisuje; kolor zmienia sie zaleznie od ksztatu,
gdy przej$¢ od percepcji przedmiotu do percepcji ,zredukowanej’. Mozli-
wos$¢ lub niemozliwo$¢ otrzymania réznych wrazen w jednakowych objek-
tywnych warunkach jest tylko kwestig stopnia, wiekszej lub mniejszej sta
tosci struktur.

Teza dualistyczna kladzie nacisk na role uwagi, ktéra rzadzi
wszechwtadnie percepcjg formy. Jednak nalezatloby zaczaé od okre$lenia
samej uwagi. W rzeczywisto$ci, wtadza jej jest ograniczona. By¢é moze,
ze zwieksza ona energje danego procesu psychicznego, lecz nie stwarza
go w jego znaczeniu specyficznem. Postrzeganie rucl u jest czem$ zupet-
nie innem niz zwrécenie uwagi na kolejne polozenia. Na czem polega
nastawienie analityczne, ktére Benussi przeciwstawia nastawieniu synte
tycznemu? W tej teorji nastawienie analityczne jest czem$ negatywnem
(brak formy, zwykta suma czu¢) ) W rzeczywisto$ci, postaciowanie jest
rébwnie czynne przy analizie jak i przy syntezie

Teorja postaci odrzuca przeto wyjasnienie faktow Swiadomosci zapo-
mocg faktow elementarnych, dodanych lub skombinowanych. Co daje na to
miejsce? Kazda teorja naukowa jest ugrupowaniem, w postaci praw ogol-
nych, jaknajwiekszej liczby r6znych faktow. Pod tym wzgledem teoija
Formy wydaje sie juz nam zadowalajacg Wskazuje ona na analogje mie-
dzy rozmaitymi faktami, wyjasniajagcemi sie wzajemnie; odkrywa niekiedy
Sciste prawa struktur Ine.

Nalezy jeszcze zatrzymaé sie na aspekcie fizjologicznym a nawet
fizycznym teorji Formy. Asocjaejonizm przez nig zwalczany, ma swoje
schematy fizjologiczne, Kazdemu czuciu odpowiada podraznienie zlokali
zowanej okolicy kory moézgowej; skojarzeniu—przenoszenie sie pradu ner-
wowego z jednej okolicy do drugiej dzieki drogom zrézniczkowanym; uwa-
dze—utatwianie przenoszenia lub otamowanie pragdéw wzduz tych drég. Ot6z
wedlug teorji postaci wieksze zainteresowanie wzbudzajg modalnos$ci

] Mozna te krytyke poréwnaé¢ z ta, jakiej Kubier (Psychologisch
Forschung, VI, 3, 4) poddat teorje O. E. Miller'a, ktéry ttumaczy forme
przez kollektive Auffassung.
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fizyko-chemiczne w systemie nerwowym niz lokalizacje anatomiczne.
Chodsi a wyszukanie wzoréw, w ktérych procesy nie bylyby zwykiem
uszeregowatam. Wszelkie znieksztatcenia statyczne Iub dynamiczne
naszego polo posfrsezeniowego, n p. iluzje opiyczmo-geometryczne i stro-
boskopiczae majg jako podstawg odpowiednie znieksztalcenia pradéw
energetysznyzb lub materjalnych pola somatycznego. Paralaiizm psycho-
fizycsny jest najzupetniej S$cisly, isfnisje bliskie pokrewienstwo co .do
struktury miagdsy stanem $Swiadomos$ci a jego odpowiednikiem fizjolo-
gicznym, poniewaz tu i tam determinizm faktow czeSciowych zalezy od
ich miejsca i funkcji w fakcie catoSciowym.

Mamy tu wiec wyraznie zaznaczong celowos$¢. Nie jest to jednak
koncepcja witalistyczna. Ki/bler (20) poswiecit ksigzke postaciom fizycz-
nym. N p. w ciele naelektryzowanem zupetnie izolowanem, rozktad
natadowania w kazdym punkcie nie zalezy od sposobu w jaki ciato zostato
natadowane, lecz od geometrycznego ksztaltu jego powierzchni. Dwa ciata
jednakowej formy maja jednakowa strukture, nawet jes$li og6lne natadowa-
nie jest inne. Systemy podobne wykazujg wtasciwosci charakteryzujgc-
Forme (solidarno$¢, transpozycja). Zmniejsza sie wigec odlegto$¢ miedzy
Swiatem psychicznym a fizycznym. Forma i jedno$¢ nie sa przywilejem
ani tresci psychicznej, oni nawet 2zycia organicznego. W systemach
fizycznych spotykamy nawet formy mocne i formy stabe. Spotykamy
w Swieci« fizycznym przyktady dobrej Formy; niektére zmiany dazag do
nadania systemowi tej formy, dla ktérej energja struktury spada do mini-
mum; formy symetryczne, proste, prawidtowe. Formy uprzywilejowane sa
takie same w psychologji jak i w fizyce.
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Dr. R. Sassenhagen. — Ueber geistige Leistungen des Landkindes und
des Stadikindes. Hamburger Arbeiten zur Begabungsforscbung. Beiheft
s\l 37, 7, A. Barth, Leipzig, 1926, str. 198.

Badania naakowe nad psychologjg dziecka dotyczyty dotad przewa-
znie dziecka miasta, co jest latwo zrozumiate, chociazby dlatego, ze
w wiekszych miastach najczesciej znajdujg sie placéwki naukowe, ogni-
skujagce wszelkg powazniejsza prace.

Autor omawianej pracy, czynigc stuszny zarzut dotychczasowym
badaniom tego rodzaju z powodu ich jednostronno$ci, ogtasza rezultaty
wiasne kilkoletnich  poréwnawczo-psychologicznych badan nad dziec-
kiem wiejskiem i miejskiem. Pobudka do tej pracy byly motywy nie wy-
tacznie naukowej, lecz i spotecznej natury. Na samym poczatku, wypo-
wiada Sassenhagen swoje zywe zainteresowanie losem mtodziezy wiejskiej
ze stanowiska spoteczno-pedagogicznego, i pragnie zwré6ci¢ uwage na to,
ze nawet najzdolniejsze dzieci wiejskie w ksztatlceniu swem pozbawione
sg moznosSci wyjScia poza ramy najelementarniejszego nieraz nauczania.

Kwestja ta jest niezmiernie zywotng i w naszych stosunkach.

Wychodzac z zalozenia, ze struktura psychiczna dziecka moze by¢
doktadnie zbadana i nalezycie oceniona tylko w zwigzku ze Srodowiskiem
naturalnem, w ktérem dziecko sie rozwija, autor uwaza za konieczne
przytoczenie wszelkich szczegétéw, charakteryzujacych to otoczenie pod
wzgledem klimatycznym, geograficznym, spoteczno-ekonomicznym i gospo-
darczym. W danym wypadku opis dotyczy Pomorza niemieckiego, na
ktérego terenie znajduja sie wszystkie typy szkéi, zbadane przez autora:
szkoly ludowe miejskie i wiejskie oraz gimnazja wyzsze i nizsze. Liczba
zbadanych dzieci wynosi przeszio 500 w wieku od 12 — 15 lat.

Wtasciwe badanie psychologiczne autor poprzedza niezwykle zywym
opisem $rodowiska miejskiego i wiejskiego, podkreslajac jaskrawe kontra-
sty zar6wno w og6lnej strukturze, jak i tempie zycia, ktére tak wyraznie
odbijaja sie na psychice dziecka.

Badania swoje poréwnawcze ’'Sassenhagen wykonywa metodg testow
inteligencji, zaczerpnietych z prac laboratorjum hamburskiego, og6élnie
znanych i wyDrébowanych wielokrotnie w szkotach przy selekcji dzieci
uzdolnionych. Stosujac w swych badaniach 12 testéw, autor nagromadzit
wielki materjal psychologiczny, ktorego tylko pewna cze-i¢ stanowi tres$é
omawianej pracy: opracowane sg wyniki 3 testow, jako najbardziej chara-
kterystycznych dla celéw poréwnawczo-psychologicznych. Do testéw tych
nalezy wedlug autora: préba Massetona, t. j. uktadanie zdan z trzech
wyrazow, opisywanie tresci obrazka oraz t. zw. test krytyki niedorzecznosci.

Otrzymany materjat wartosciowany wedtug $ciSle okre$lonego syste-
mu zostaje poddany wielostronnemu opracowaniu, o czem $wiadczy okoto
40 wykresow i duzych tablic, zalgczonych do tekstu. Tablice te i wykresy
rzucaja nieraz ciekawe $wiatlo na odrebno$¢ psychiczng dziecka wiej-
skiego i miejskiego.

Uwzglednienie w~wywodach $rodowiska, z ktérego pochodzi dziecko,
pozwala autorowi wyprowadzaé¢ charakterystyczne wnioski poréwnawczo-
psychologiczne, z ktérych przytaczam najwazniejsze:

1) Zakres wyobrazni dziecka wiejskiego jest wzglednie ograniczony,
dzieki jednostronno$ci otaczajgcego je zycia.

2) State obcowanie ze Swiatem konkretnym sprawia jednak ze gro-
madzone przez niego wyobrazenia odznaczajg sie doktadnoscig i jaskra-
woscig.

3) Dla tych samych przyczyn u dzieci tych zdolno$¢ do obserwacji
jest bardziej roawiniefa, niz u dzieci miejskich. Wiasciwo$¢ ta szczegol-
nie uwydatnia sie u dzieci wiejskich podczas nauczania i wyraza sie
w duzem zainteresowaniu materjatem szkolnym i silnem napigeciem uwagi
podczas zajec.
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4) Wymienione wtasciwosci psychiczne stanowig jednak hamulec
dla rozwoju fantazji: nastawienie naiwno-realistyczne, mocno tkwigce
w konkretnych szczegétach $Swiata zewnetrznego, nie moze zbytnio sprzy-
ja¢ tworzeniu wybujalych obrazéw fantazji u dzieci wiejskich. Pewna
ociezato$¢ umystowa tych dzieci, ktéra jest w jaskrawej sprzecznoS$ci
z zywg ruchliwos$cig intelektualng dziecka miejskiego, jest réwniez czyn-
nikiem hamujacym rozwo6j fantazji.

Wyniki badan dowodzag tez, ze niemozliwe jest poréwnywanie roz-
woju zdolnos$ci logicznej i ogodlnej inteligencji dziecka wiejskiego z roz-
wojem w tymze kierunku jego réwiesnikbw miejskich. Znacznie powol-
niejsze tempo rozwoju umystowego dziecka wsi wymaga koniecznie
uwzglednienia, jesli porbwnanie i ocena ma by¢ objektywna i rzeczowa.

Niemniej ciekawe sg niektére wnioski o charakterze ogdélno-psycho-
logicznym, jak naprzyktad prawo strukturalne wysnute z badan, a doty-
czace rozwoju zdolnos$ci obserwacyjnej: im bardziej jednostka jest umy-
stowo dojrzata, im wiecej posiada formalnego rozwoju umystowego, tern
wiecej u jednostki tej zaznacza sie tendencja do logicznego ujmowania
Swiata zewnetrznego a tembardziej jednoczes$nie zatraca sie zdolno$¢ do
obserwacji rzeczy konkretnych.

Prawo powyzsze tlumaczy wyniki badan autora, ktére wykazujg, ze
dzieci z gimnazjow wyzszych, przodujgce pod wzgledem sprawnos$ci myS$le-
nia logicznego, ustepujg miejsca dzieciom wiejskim pod wzgledem umiejet-
nos$ci w dziedzinie obserwacji konkretnej.

Wedlug zdania autora nowoczesna szkota mogtaby przeciwdziataé
zanikowi tych cennych witasciwosci duchowych, spowodowanych przede-
wszystkiem brakiem naturalnego Srodowiska: to co dzieciom wiejskim daje
w duzym stopniu juz samo $rodowisko i ich czynny udziat w prakfycznem
zyciu otoczenia, moze dzieciom miejskim da¢ szkota pracy, i nawet zdol-
nosci te ogromme spotegowaé. O tym waznym fakcie psychologiczno-pe-
dagogicznem $wiadczag wymownie wyniki badan, otrzymane w kilka szko-
tach miejskich, prowadzonych metodg aktywna: dzieci tych szk6t pod wzgle-
dem umiejetno$ci obserwowania znacznie przewyzszylty dzieci wsi.

Ogélnie nalezy przyznaé, ze prace Sasaenbageria cechuje sumien-
no$¢ naukowa, ostroznos$¢, $Sciste ujecie zagadnien selekcji szkolnej, tak
bardzo obecnie aktualnych.

W koncu warto jednak zaznaczy¢, ze charakterystyka ogélnej struk-
tury psychicznej dziecka wiejskiego, ujeta jest w badaniu zbyt jednostron-
nie, a mianowicie wytgcznie w kierunku intelektualnym, dla niego wyjgtkowo
niekorzystnym.

Wczesne dojrzewanie dziecka wsi pod wzgledem praktyczno-gospo-
darczym pozwala przypuszczaé, ze badanie nad jego zdolno$cig orjentacji
praktycznej, nad stosunkiem jego do pra>-y, nad poczuciem odpowiedzial-
nosci osobistej i t. d. ujawnig charakterystyczne i wartoSciowe osobliwosci
jego psychiki. Niemniej ciekawe tez bytoby poréwnanie sgadu dziecka wiej-
skiego z sgdami dziecka miejskiego w dziedzinie estetyki, etyki i religjl.
Tylko podobne wszechstronnie przeprowadzone badania mogtyby odtworzy¢
istotng strukture psychiki dziecka wsi i ustali¢ jej warto$¢ objektywna
w poréwnaniu z typem psychicznym dziecka miasta.

Dr. Zofja Hirszowicz-Lipszycowa.
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Jakim wymaganiom odpowiada¢ powinna nauczycielka w poje-
ciu uczenie.

Stosunek pomiedzy nauczycielem a uczniem jest jednem z najwa-
zniejszych zagadnien w pedagogice. Duzo $wiatla na te kwestje moze
rzuci¢ znajomos$¢ opinji samych uczni. Ankieta w tej sprawie skierowana
do miodziezy, przedstawia jednak te ujemng strone, ze moze rozbudzi¢
zbytni krytycyzm wzgledem nauczyciela, a wiec podkopa¢ jego powage,
da¢ pole do poruszenia przerdéznych pretensji niezawsze uzasadnionych.
Aby omingé to niebezpieczenstwo, sformutowatem pytanie ankiety, skiero-
wanej do uczenie, w nastepujacy sposéb; ,Jakie zalety chciatabym posia-
da¢, a jakich wad unikng¢, aby by¢é dobrg nauczycielkg?”. Pytanie to su-
giestjonowato wysitek postawienia sie w roli nauczycielki, zrozumienia jej
i dopiero z tego punktu widzenia ocenienie jej dziatalno$ci. Ankieta byta
bezimienna, przytem klasa niejednokrotnie juz pisywala odpowiedzi na
rébzne pytania i z dos$wiadczenia wiedziala, ze nie bedzie za nie ponosié
zadnych konsekwencyj. Powyzsza ankieta pisang byta na lekcji psycho-
logji pod moim osobistym nadzorem w kl. VIl-ej gimnazjum Zzenskiego
p. Posselt-Szacbtmajerowej. Obecnych uczenie bylo 20. Klasa jest Sre-
dnio uzdolniona, sumienna i pracowita, bez aspiracji naukowych, lecz
o skionnosciach spotecznych. Wiekszo$¢ uczenie tej klasy, jak wykazata
ankieta dodatkowa (réwniez pisana pod moim osobistym nadzorem) p. t;
,Gzem chcialabym by¢ gdy dorosne i dlaczego?” wybiera sobie zawod
nauczycielski. Mianowicie 13 ucz. na 20, czyli 65%. Z tych tylko jedna
utrzymuje, ze chodzi jej o nauczanie przedmiotu (matematyki), ktéry lubi,
ktéry chciataby aby i inni polubili. Inne motywujg swoéj wybdér mitosciag
do dzieci, checig opiekowania sie niemi, przywigzaniem do zycia szkol-
nego, etc.

Wogoble zawdd nauczycielski Ilubie, dzieci nawet bardzo,
wszystkobym dla nich oddata”.

.Bardzo lubie zycie szkolne — pisze inna — i obcowanie
z dzie¢mi. Chciatabym by¢é wychowawczynia w klasach nizszych,
gdyz bardzo Iubie mate dziewczynki. Staratabym sie o to, aby
zawsze by¢ dla nich dobrg, aby stosunek miedzy nami byt przy-
jazny i zebym miata w nich zawsze matych przyjaciét”.

U niektérych przebija motyw natury spotecznej np. ,Chciata-
bym moéc nauczy¢ dzieci dobrze mysle¢ i czyni¢, wychowac je na
dobrych obywateli kraju”.

Sa i takie, ktore pragnag by¢ nauczycielkami na wsi np.: ,By¢
nauczycielkag to moje marzenie, ale gdzie$ na wsi, gdzie mogtabym
w ciszy i spokoju pracowac¢ nad temi, ktére sg najbardziej upoSle-
dzone pod wzgledem nauki”.

Motywy wyboru zawodu nauczycielskiego sga przewaznie natury ide-
owej. Jedna tylko wymienia pobudki natury praktycznej, zaznaczywszy
jednak, ze chciataby by¢ nauczycielkg historji, bo przedmiot ten bardzo
lubi, dodaje, ze miataby w ten sposéb byt zabezpieczony i mogtaby poma-
ga¢ ojcu.

Jak wida¢ z powyzszych odpowiedzi, motywy wyboru zawodu nau-
czycielskiego sa natury uczuciowej, by¢ moze budzacy sie w tym wieku
instynkt macierzynski powoduje tkliwo$¢ wzgledem dzieci i che¢ zajmo-
wania sie niemi. To tez w odpowiedziach na ankiete drugg p. t.: ,Jakie
zalety chciatabym posiadaé, a jakich wad unikngé¢, aby by¢ dobrg nauczy-
cielkg?”, przedewszystkiem uwzgledniaja strone wychowawczg, mniej' kwe-
stje samego nauczania.

O zawodzie nauczycielskim wyrazajg sie z wielkiem uznaniem, pod-
kreélajac zwlaszcza jego znaczenie spoteczne, np.j
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.Jest to zaszczytny zawdd ksztatci¢ i wychowywaé¢ mtodziez”.
.Wielkie to i wznioste zadanie wychowywaé i nauczaé przy-
sztych obywateli kraju”.

Podkre$lona tez bywa nieraz konieczno$¢ zamitowania do zawodu
nauczycielskiego, np.:

,Jakze inaczej idzie praca nauczycielska, gdy mtodziez kocha

s e, gdy z prawdziwg przyjemnos$cig pracuje sie dla niej, chcac za-

szczepi¢ jak najwiecej cech najlepszych i najszlachetniejszych. Nie

nalszy spetnia¢ to wielkie postannictwo z musu tylko, jak zwykig
prace, htéra daje sysk. Nauczycielem z musu nie powinno sie by¢
nigdy, bo to stanie sie¢ meczarnig dla niego i dla tych, ktérych uczy”.

Zadaniem nauczyciela, wedlug kl. VIl-ej jest urabianie charakteru
ucznia, rozwijanie w nim zalet np. poczucia honoru, sprawiedliwosci, pa-
trjotyzmu, mito$ci rodzicéw, blizniego etc , oraz wykorzenianie wad. Godnag
uwagi rzecza jest zaliczenie do wad, ktore tepi¢ nalezy ,$ciggania” i pod-
powiadania.

Do jednej z najwiekszych wad nauczyciela uczenice zaliczaja:
gniew, zdenerwowanie, brak opanowania sie, co obniza nauczyciela
w oczach dzieci i ujemnie wplywa na nie. Np.:

.Przedewszystkiem chciatabym umie¢ zawsze panowaé¢ nad

swojemi nerwami, nie oburza¢ sie i nie wybucha¢ gniewem, ale
zawsze zachowaé¢ spokéj. Uwazam, ze wiecej mozna dokazaé¢ spo-
kojem i dobrocig, niz terorem i gwaltem. Postepujac tagodnie

z dzieckiem mozna pozyskaé¢ jego mitos¢ i zaufanie, a woéwczas

praca staje sie przyjemniejsza i bardziej owocng”.

Ceniong jest bardzo tagodno$¢, motywy podane sa rézne np.:

'tagodnos$ciag zjednywa sie dzieciiw ten sposéb mozna od nich
osiggna¢ wszystko to, co sie od nich zada”.

Jednakze uczenice zdajg sobie sprawe, ze obok tagodnos$ci potrzebna
jest stanowczos$¢ i wola; np. spotykamy takie uwagi:

.Nie nalezy pozwala¢ dzieciom robi¢ wszystko to, co sie im
podoba”.

.Nauczycielka nie powinna by¢ zbyt pobtazliwg, gdyz to moze
wywotaé niepostuszenistwo uczenicy”.

Nauczycielka powinna by¢ cierpliwg:

,Chciatabym wyrobi¢ w sobie cierpliwo$¢, poniewaz, uczac
dzieci, ktére moga by¢ niebardzo pojetne, musiatabym nieraz jedno

i to samo kilka razy powtarza¢; odpowiada¢ im na te same pytania,

ktére juz czesto zadawaly”.

Cierpliwo$¢ cenionag jest, fembardziej, gdy uczenice zdajag sobie
sprawe z wiasnego doswiadczenia, jak trudng jest do zdobycia,

Powszechnem i kategorycznem zagdaniem jest, aby nauczycielka byta
sprawiedliwg, nie uprzedzata sie.

,Chciatabym by¢ sprawiedliwg wzgledem uczenie, nie powo-
dowac sie sympatjami i wszystkie traktowac¢ naréwni”.

.Nauczycielka powinna by¢ sprawiedliwa w ocenie stopni w sto-
sunku do dzieci zdolnych i mniej zdolnych, mitych i niemitych, a na-
wet w stosunku do dzieci zlych, krngbrnych”.

.Nie chciatabym nigdy, aby dzieci widziaty, ze ktére$s z nich
lubie wiecej, a inne mniej”.

.Nauczycielka nie powinna wyréznia¢ swoich ulubiencéw, ajezeli
kogo$ lubi, to niech lubi w cicho$ci swego serca".

Ceniong jest bardzo dobro¢, pod ktérg uczenice rozumiejg uprzej-
me i serdeczne odnoszenie sie do nich, uprzyjemnianie im chwil po za lek-
cjami zabawami i wycieczkami; o ile za$ chodzi o dzieci mniejsze—bawie-
nie sie z niemi, opowiadanie im historyjek, bajek, etc.

Dobro¢ wzgledem dzieci powinna wynika¢ z mitosci do nich:

.Przedewszystkiem, aby by¢ dobrg nauczycielka, nalezy ko-
chaé¢ dzieci”.
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.Chciatabym sie przywigza¢ do dzieci, ktérebym uczyta, poko-
cha¢ jak mtodsze rodzenstwo”.

Nauczycielka powinna stara¢ sie o pozyskanie mito$ci i ufnosci dzieci,
jednak wymaga¢ powinna i szacunku.

,Chciatabym aby uczenice nie odnosily sie do mnie ’'jak do
osoby obcej im, ale zeby panowat miedzy nami stosunek serdeczny,
peten zazytoSci, co nie przeszkadzatoby im jednak szanowa¢ mnie".
W atmosferze wzajemnego zaufania, mito$Sci i szacunku szkota po-

winna sta¢ sie druga rodzing, zaznaczajg niektére uczenice.

Klasa $rednio wuzdolniona, bez aspiracji naukowych, z konieczno$ci
mniej uwzglednia zalety intelektualne nauczyciela. 0Ogélnikowo zaznacza,
ze trzeba przedmiot wyktadany mac¢ dobrze, lubi¢ go, a obok tego posia-
da¢ wyksztatcenie wszechstronne.

Co za$ do wyktadu wymaga, aby byt prowadzony 2z Zzyciem, intere-
sujgco i zrozumiale:

.Lekcje nalezy prowadzi¢ z zainteresowaniem, urozmaicajgac je
tak, aby uczen zajat sie tym przedmiotem, aby nie nudzit sie i nie
poziewal ukradkiem”.

Zadajg réwniez uczenice, aby nauczycielka przerabiata catkowicie
nowy materjat na lekcji, a przez to ufatwiata prace w domu.

Zdajg réwniez sobie sprawe z tego, ze nauczycielka powinna by¢
wymagajgca, wptywaé¢ na klase, aby sie uczyla, lecz nie powinna wymagac
rzeczy niemozliwych, natomiast powinna wchodzi¢ w potozenie uczenicy.

.Nauczycielka powinna wnika¢ w warunki domowe, w jakich
znajduje sie uczenica, aby przekona¢ sie, czy nie stoi jej na prze-
szkodzie do nauki, jaka ciezka praca domowa, choroba rodzicow,
lub rodzenstwa, Ilub nawet warunki finansowe. Powinna zwracaé
uwaee na zdrowie uczenicy, gdyz i to czesto oprawia trudno$¢
w nauce”.

Jak widzimy, uczenice zdajg sobie sprawe z najnieodzowniejszych
zalet nauczyciela i potrafia je oceni¢. Wprawdzie, nie nalezy uogélnia¢ na
cala mtodziez uczaca sie opinji dwudziestu uczenie, z ktérych wiekszos¢
wysoko ceni zawdd nauczycielski i ma zamiar poswigeci¢ mu sie w przysz-
tosci. Jednakze, jezeli porbwna¢ powyzszg ankiete, z ankieta Pawlikow-
skiego t) (skierowang do 200 uczni), widzimy, ze, r6znica polega na tern,
ze uczniowie Pawlikowskiego gtéwnie interesujg sie wyktadem, jego zale-
tami i wadami; uczenice za$ (dla przyczyn, ktére zozaaczytarw powyzej)
interesuja sie strong wychowawczg. | tu i fam podkreslong jest idaowos¢
pracy nauczycielskiej, co u uczenie, ktére chcag posSwieci¢ sie temu za-
wodowi nabiera specjalnego znaczenia.

Przegladajagc powyzsze ankiety, nie bez stusznosci mozna zapytacé
sie, czy glosy wotajace o niestychanem zmaterializowaniu miodziezy dzi-
siejszej nie sa przesadzone i zbyt pesymistyczne. Dr. Helena Leleszéwna.

S prostowanie

Str. 180, 4 wiersz od gory, zamiast litera, powinno by¢: liczba.
214, 7 . N N . przejawiona, , N przejawi sie ona,
217, 1 . \% N zmiany, N N zmienny.
220, 13 | » dotu, . skojarzeniem, ,, ” skojarzeniom.

t) Jan Pawlikowski. ,Z teki wychowawcy". Muzeum, zesz. 1-2, 1926r.
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J. Joteyko. La psychologie de la Forme dans ses rapports
avec les théses de I’Ecole active.

Il est reconnu, que la psychologie de I|'enfant, aussi bien
que la pédagogie est redevable de ses plus grands progrés a la
découverte des différences psychiques existant entre adultes et
enfants d’age divers, différences non seulement quantitatives, mais
encore qualitatives. Or ce probleme entre actuellement dans une
phase nouvelle en prenant comme point de départ les faits mis en
lumiére par la psychologie ,de la Forme” (Gestaltpsychologie)
ou psychologie structurale. On sait que les principaux représen-
tants (Wertheimer, Kohler, Koffka, Rubin et beaucoup d’autres)
de la nouvelle psychologie, se sont elévé contre la these de la
mosaique psychique, d’'aprés laquelle a la base de tous les com-
plexes mentaux serait I’addition des éléments psychiques indépen-
dants les uns des autres; ceci était reconnu comme la regle
aussi bien pour les sensations, auxquelles s’ajouterait la somme
des ,résidus” des anciennes perceptions, que pour |'attention,
I'assimilation, les sentiments, les phénomeénes de la volonté, etc.
Les complexes seraient donc constitués par un mécanisme de
.bas en haut”. D’apres cette théorie, les éléments psychiques c’est
a dire les contenus élémentaires de la conscience s'évoqueraient,
grace aux phénoménes de I'association, baseé elle—méme sur
la coexistence des faits psychiques dans le temps et dans I'es-
pace et fortifiée par la répétition. Et peu importe la compo-
sition interne et la valeur respective de ces éléments, le role
décisif serait dévolu a la loi de la fréquence.

A cette conception mécaniste les psychologues de la For-
me ont opposé une conception nouvelle, a savoir, que les com-
plexes psychiques sont des ,touts” primitifs, a structure plus ou



292

moins distincte; les membres de cette structure ne jouissent pas
d’'indépendance, leur valeur propre ne s’affirme que grace a leur
coopération avec les autres membres; chaun de ces membres a
sa place marquée et des fonctions appropriées dans |I’ensemble,
autrement dit, la modification d'une des parties de I’ensemble
retentit sur le tout et réciproquement. Ces complexes psychiques
acquierent des propriétés spécifiques, ils sont régis par des lois
internes, a tendances globales déterminées et accusent une fina-
lit¢ marquée, répondant a des besoins physiologiques on intellec-
tuels. Seule I'analyse psychologique interne permet d’y distinguer
des éléments. La perception n’est pas arbitraire; elle accuse
toujours un groupement naturel a types divers; il existe des struc-
tures fortes et bonnes a coté d’autres structures, qui sont faibles
et mauvaises. L’association n’a pas lieu entre n'importe quelles
images, mais s'associent les membres d’une méme structure; il
faut donc écarter la conception, d’aprés laquelle se trouveraient
primitivement dans la conscience des éléments autonomes qui
s'associeraient sous l'influence de la répétition et s’évoqueraient
mutue'lement grace a I'association. L’attention n’est pas une
faculté psychique distincte; [I'attention augmente I'énergie d’'un
processus psychique donné, mais ne le crée pas dans un sens
spécifique. L'attitude (Einstellung) est I'état accusé par un indi-
vidu, au moment ou s'exerce sur lui |'effet d'un stimulant; cer-
taines réactionu seront alors favorisées en rapport avec l'orienta-
tion prise par la disposition a former des ,touts” (Gestaltdispo-
sition); cette disposition devient le processus méme de ljj forma-
tion des ,toute” (Gestaltung) lors de I’entré en jeu des stimulants.
L'acquisition de la disposition a former certains ,touts” est ce
gu’'on avait appelé assimilation. Lorsqu’un complexe détermine’a
pris naissance, il persiste toujours a sa suite une certaine dis-
position, d’autaut plus forte, que le complexe a été plus marqué.
La mémoire dans la perception n’est pas l'assimilation, mais bien
la disposition a former des complexes.' La mémoire en tant que
reproduction est aussi un processus de globalisation ainsi que I'ont-
démontré les expériences de Koffka-. I'influence de la structure,
gui s’'était fait sentir lors de la perception, persiste dans le sou-
venir. Les complexes dans le domaine des ideés se trouvent
enchainés aux complexes perceptifs. 11 convient de relever ici
la loi relative a l'opération de conclure. Nous avons affaire
dans ce cas a des complexes inachevés, a lacunes nombreuses,
et du c6té du complexe naissent des fortes tendances a combler
ces lacunes. La lacune est fermeé en rapport avec la question,
dont la solution est recherchée, c’est a dire en rapport avec
le complexe ,ouvert”. Les caractéres affectifs sont etroite-
ment liés a certains complexes perceptifs. L’expression est le
plus primitif parmi les phénoiaénes; elle posséde un caractere
dynamique marqué et il s'établit un rapport strict entre ce ca-
ractere dynamique et l'action. Les sentiments sont les parti-
cularités phénoménales de I'action.

En opposition avec les complexes se trouve le chaos. Le
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chaos absolu est le manque de toute conscience. La voie meéne
des choses chaotiques (non des éléments isolés) vers les choses
de mieux en mieux structuralisées. Primitivement, le monde
de I'homme était bien plus homogéne qu’il ne I'est actuellement
(Lévy-— Brihl). Les sensations élémentaires ne constituent
donc pas le point de départ de notre conscience, mais doivent
étre considérées comme le produit final de I'évolution, comme
le résultat d’un processus, qui dissocie les complexes naturels.
Les sensations sont le produit de [I’'analyse du complexe sous
I'influence de ,lattitude analysante”.

1l existe donc des complexes qui ne sont que des esquis-
ses, des ébauches, des schéemes, sans différenciation bien ac-
centuée de leurs articulations.

En rapport avec ces travaux, Koffka s’est essayé a trans-
porter les principes fondamentaux de la psychologie de la Forme
dans le domaine de la psychologie de I'enfant et a pu démontrer
avec nombreuses preuves a I'appui que la connaissance du déve-
loppement psychique de I'enfant suppose I'étude des structures
qui naissent en lui a des ages divers. Ces travaux trés inté-
ressants ne portant néanmoins pas un caractere pédagogique,
I’évolution de I'enfant n’'y est traitée que comme une contribu-
tion importante a la psychologie* de I’adulte.

* *

Le probleme de la pédagogie structurale restant ouvert,
nons avons taché de [|'aborder dans un travail, dont un court
apecu est donné dans les lignes qui vont suivre.

Il importe, avant tont, de répondre a la question qui se
présente a l'esprit, a savoir, si les méthodes mémes de la psy-
chologie de I'enfant doivent étre modifiées de facon essentielle,
en rapport avec les nouveaux courants d’idées, et que faut— il
penser notamment de la méthode des tests mentaux? Il est
évident, que cette méthode n’a rien perdu de sa valeur, attendu
que les tests abordent directement les processus psychiques
supérieurs; dans la grande majorité des cas, les ,caractéres
psychigues” ne sont autres que des structures, telles que ,com-
parer”, ,analogiser”, ,classifier”, ,définir", etc, pour ne prendre
comme exemples que ces structures typiques dans le domaine
de la pensée. Il s'agit de ,touts” complexes. En revanche,
la facon de mettre en voleur les résultats des différents tests
est entachée d’erreur.

En effet, ces résultats ont été simplemant juxtaposés, sans
prendre soin de les rattacher les uns aux autres par des liens de
dépendance mutuelle ni de les hiérarchiser. Ceci s’applique
aussi bien aux tests psychologiques qu’aux tests psychotechniques.
Et bien que dans la suite I'idée de la personnalité ait fait son ap-
parition, elle n’en est pas moins restée vague et imprécise. Or,
il ne suffit pas de juxtaposer les résultats des tests ou de faire
I’analyse psychologique des différents métiers; il importe d'abor-
der I'etude de la structure des professions, et il en sera de méme
en pédagogie: connaitre la structure générale et les structures
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partielles de chaque enfant et connafitre la structure de toutes
les branches de I'enseignement. Grace a cette connaissance, la
composition interne de l'esprit, les corrélations et les compensa-
tions apparaitront sous un jour nouveau. La personnalité est la
configuration générale, basée elle méme sur les structures par-
tielles, unies non pur addition, mais suivant leu lois utructurales.
Ces travaux exigent deu recherches, [I'élaboration de méthodes
appropides et aussi une transposition, qui permettra futiliBotion
des matériaux déja acquit), auxquels une nouvelle interprétation
sera donnée.

Les applications pédagogiques, qui découlent de la psycho-
logie structurale, ne uont donc pas uniquement dee contributions,
qui confirment une foie de plu9 i®9 caracteres bien commua de
I'esprit enfantin, a savoir son concrétisrwe et l'inaptitude a l'a-
nalyse. Le concrétisme doit d’ailleurs Etre défini et expliqué
par les lois régissant les ,touts”. Nous avons affaire dans |'es-
péce a une théorie générale, a tout un systeme psychologique,
qui pourra aboutir a I'explication des phénomenes.

Tous les pédagogues sont d’accord pour affirmer la néces-
sité de baser la pédagogie sur la psychologie de I'enfant, I'en-
fant e9t le centre, autour duquel se groupent tous les efforts,
et pourtant j'importance réelle dé la psychologie r~ste encore
méconnue. On admet volontiers, qu’il existe deux psty«hologiez
une psychologie des laboratoires, précise et rigide, et une psy-
chol®gie pratique, beaée 9ur I'obeemrtlon directe de I’enfant.
Cette opinion n'était pas dénouée de fondement, tant que 7?é-
gned en psychologie le ,principe rigide", I'idée de fiTvariabilité
des élémento psychiques, de leur purii et simple addition dans
la construction des complexes aMpéribura, c* qui exigerait la dis-
tinction primitive, dos éléments et des caracteres, « W a dire
une faculté d’analyse interne et externe, qui n'est guére accessi-
ble a I'enfant. Il était donc difficile de relier directement les
theses da la psyohologie aux besoins de la vie scolaire et aux
résultats «btenus par la pédagogie Lsf psychologie de la Forme
peut devenir ce trait d’union, ou plus exactement, il n’existe au-
cun dualisme, I'unité s'affirme indiscutable, car cette psycholo-
gie ne se contente pas de constatations confinées aux laboratoi-
res, mais elle cherche a trouver des confirmations dans les con-
ditions naturelles de la vie. Elle est donc plus proche de la vie et
doit s’attendre de ce fait a rallier les suffrages des pédagogues.

Les méthodes mises en oeuvre a |'école active sont appe-
lées globales ou syncrétigues par Decrolyl). Il est évident,
qu'il faut aller dans I’enoeignement du simple au composé, mais
gue sont les choses simples pour I'enfant? Il y a beau temps
que Decroly affirme, quo la perception des images est plus fa-
cile pour l'enfant que la perception des lignes, des mots ou des
phrases plus que des lettre».

Il s’agit dans I'espéce de la perception des ,touts”, dans

be mot ,syncrétisme” a été appligué par Claparéde aprés Renan.
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le sens accordé a ce mot par les structuralistes. Lorsqu’on en-
vusaga en effet les phénomenes de la globalisation du point de
vue da la psychologio structurale, I'accord est parfait. '1 est permis
U nllfirmer, que h phénoméne de globalisation «st I'équivalent
do« otru«tMiec porcaptivea propres a l’enfant, lesquelles sont com-
*® vfif ®@aful**®n>dos sghéme*, une vue totale de |'objat, dont
loc dételle «ont confondus. Ces etructures soit p«u différenciées
misa somstituent une représentation de lI'aspect généra! de l'objet!
«Lee s® retrouvent chez les primitifs et chez beaucoup d’adultes
P°M certaines fonctions. Les configurations des adultes
sont en general puis differencieés et possédent beaucoup d’'au-
tres caracteres distinctifs. p
Nous n’éliminons certes pas l'analyse, c’est a dire le dé-
membrement des phénoménes de conscience et |’'observation exté-
rieure des détails, mais ces actes analytiques ne peuvent étre
le point de depart d un enseignement, attendu que: 1°) I'attitude
naturelle des enfants, est dirigée, vers les "touts”, avec |’expres-
sion qui leur est propre, leur c6té émotionnel et leur significa-
tion, y compris le fond, sur lequel se passent les phénomenes;
2 pareeque les derogations a cette regle peuvent avoir une in-
fluence facheuse sur le développement psychique de I'enfant en
conduisant a la formation de structures artificielles, a valeur
amoindrie; 3 pareeque les structures ,mauvaises” qui naissent
dans ces circonstances, laisseront a leur trace des dispositions
a former des ,touts' sur une base artificielle, peu rationnelle et
abaisseront le niveau intellectuel général.

Il faut donc commencer par donner a l'enfant I'aspect gé-
néra! des objets et passer a l'analyse dans un second stade de
enseignement; éviter toute mécanisation, toute liaison superfi-
cielle, artificielle et sans valeur entre les caractéres. Ce résul-
tat sera atteint grace aux soins dont sera entourée |'éclosion
es structures chez 1lenfant, et tout particulierement celle des
structures apprises, car il est plus facile dans ce cas de s'écar-
ter des lois naturelles. Un exemple frappant en est donné par
la structure de la lecture, a laquelle Marie Grzegorzewska a con-
sacré un important travail et a démontré, combien [|'étude de
la lecture par les procédés habituels, qui meéne a la formation
de la structure ,de bas en haut”, s’écartait des lois naturelles
de la formation et du développement des structures chez I'enfant
et a fourni de cette fagcon la justification scientifique des métho-
des dites globales de lecture.

Passons a réduction des sens. On peut poser la question
de savoir, ce qui est cusceptible de perfectionnement lers des
exercices sensoriels? Ce ne sera certes pas l'acuité sensorielle
car ainsi que I'ont démontré des recherches nombreuses, I'acuité
est un caractéere anatomo-physiologique. Marie Grzegorzew-
ska s’est occupée de ce probléeme en rapport avec les fonctions
sensorielles des aveugles; I'exemple des aveugles est bien choisi
car du fait de I'absence d’'un des principaux des sens, les sens
restants devraient semble-t-il arriver par compensation a un de-
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veloppement plus intense, en particulier |'ouie et le tact. C'e-
tait en effet un dogme admis par les fondateurs de la pédago-
gie des aveugles sous le nom de la théorie du vicariat des sens.
Or, les recherches expérimentales n’ont pu confirmer ce point
de vue, l'acuité tactile et auditive chez les aveugles ne s’est
pas montrée supérieure a celle des voyants. C'est alors que le
probleme fut reporté dans le domaine psychique et on attribua
a l'attention, a la mémoire, aux associations cette supériorité,
qui est attestée sans aucun doute par les aveugles dans le do-
maine des sens restants. Dans un travail encore inédit, Marie
Grzegorzewska atransporté le probleme dans son vrai domaine,
en démontrant, que I'éducation ne porte ni sur l'acuité senso-
rielle ni méme sur des fonctions psychiques supérieures, prises
isolément, mais bien sur les structures psychiques, qui se for-
ment chez les aveugles dans le domaine des sens a la -suite
des conditions particulieres de leur existence.

La loi des sensations associées de Seguin, si importante
dans I'éducation des sens, doit étre envisagée comme une con-
stellation de stimulants, qui constituent le point de départ des
structures. D’aprés la psychologie courante, I'objet est d’autant
mieux percu que plus de sens entrent en jeu; la combinaison
formée sur cette base va constituer désormais un bloc stable,
a tel point, que I'évocation d’'une des sensations suffira pour
évoquer les autres; ainsi I'odeur d'une rose évoquera I'image
visuelle de l'objet et les images tactiles, issues du contact des
doigts avec les pétales. C’est ce que la psychologie courante
appella du nom d’association. Or, I'exemple choisi “lustre ce
fait, que I’association n’est autre que la qualité d’appartenir a une
méme structure. Les membres de cette structure forment des
parties d'un tout et c'est la le fait primitif de leur existence,
en effet ils n'ont pas été reliés par un phénomeéene d’addition
secondaire. La loi dite d’'association est donc une loi naturelle,
qui veut dire, que l'objet ne peut etre connu que pour autant
qu'il a été percu dans sa totalité.

L’interpénétration des branches de I'enseignement jouera
ici un rbéle essentiel. A [|'école actuelle les legons sont encore
données les unes a la suite des autres sans aucune idée dire-
ctrice quant aux procédés propres a la formation naturelle des
structures. L’enseignement actuel est un exemple frappant
des liaisons additives sous la forme de legons qui ne présentent
entre elles aucune affinité naturelle. Les structures qui nais-
sent alors seront défectueuses et il faudra beaucoup de temps
pour mettre de l'ordre dans ces matériaux disparates et les ra-
mener a l'unité désirable. Pour beaucoup, la chose n'est méme
guere possible, et il persiste dans I'esprit des fragments de
structures, des structures ouvertes, inachevées. Et une fois de
plus nous invoquerons les mauvaises dispositions structurales,
point de départ des habitudes mentales pernicieuses.

Parmi les pédagogues, Dewey, |I'un des premiers a dit, que
la vie intellectuelle de I'enfant forme une unité indivisible; les
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choses qui l'intéressent s’'unissent par l'unité des intéréts per-
sonnels ou collectifs. Tout ce qui absorbe son esprit pendant un
moment donné, représente pour lui l'univers.

Comment devons — nous envisager les intéréts? L’'intérét
est I'indice d’'une structure qui est sur le point de prendre nais-
sance, structure encore ouverte et qui réclame sa fermeture.
Certaines structures naissent sur un fond héréditaire, d’autres
sont apprises. La fermeture peut se faire dans le domaine de
la pensée (opération de conclure); elle peut se faire dans le do-
maine de I’exécution (I’'action). On sait, que les structures ina-
chevées, a lacunes nombreuses ont été appelées ,ouvertes” et
qu'elles accusent une forte tendance a la cloture. Il est facile de
saisir la raison de cés tendances. Les membres de la structure
ne sont pas accolés par simple juxtaposition, ils forment un
complexe organique, ils ont une configuration, d’ou ce fait, que
I’absence d’'un des membres provoque un état de curiosité, d’in-
térét, d’inquiétude, réclamant la fermeture de la structure. L’in-
térét présente un caractére dynamique accentué. L’équilibre est
ramené du moment ou s’opere la fermeture de la forme. Com-
ment expliquer dans ce cas le réle de l'intérét? Comparons ces
faits avec les paroles de Dewey sur les choses qui s’unissent
par l'unité des intéréts et il apparaitra clair, que I'intérét est
un facteur vivifiant, créateur, producteur des ,touts”. Cela nous
permettra aussi de définir le concrétisme de I'enfant: nous avons
ici affaire a une forme perceptive issue sous l'influence de I'intérét.

L'esprit créateur se manifeste par la fermeture des struc-
tures grace a l'attitude active du sujet. On connaft le rdéle de
la ,rédécouverte” dans I'éducation Nouvelle. L’'enfant se trouve
audevant des probléemes, ayant recu déja une solution dans la
science, mais nouveaux pour lui. Il arrive au résultat désirable,
grace aux aptitudes créatrices dont il est le dépositaire, ce qui est
Tunique voie permettant de libérer les éléments intellectuels,
émotionnels et volitionnels de I'ame; il se sent une individualité

consciente, l'auteur responsable de ses actes, il éprouve la joie,
le triomphe, un reléevement du niveau de la vie. Et conformé-
ment a la loi psycho-génétique, il reproduit les stades primitifs

de la culture de I'homme, lequel devait tout conquérir, tout
connaitre et découvrir par ses propres moyens. La disposition
créatrice persistera dans la suite dans |'esprit. C’est la raison
pour laquelle le nom d’ ,école créatrice” a été fort bien choisi
par le pédagogue polonais H. Rowid.

Le développement des intéréts doit étre envisagé comme
le transport du centre d’'intérét vers des structures nouvelles,
encore ouvertes et qui ne tarderont pas a étre cloturées, alors
que les anciennes sont déja fermeés et ont de ce fait cessé
d’éveiller de I'intérét.

Le centre des intéréts est le noyau d’une vaste structure,
a aftraction centripéte. L’enseignement doit se trouver en rapport
avce les intéréts afin que des structures adéquates puissent
apparaitre; ce n'est qu'au moment ou la structure va éclore que
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lenseignement devient compréhensible et intéressant. Il est donc
important de ne point entraver le développement des structures
et il faut consacrer le temps nécéssaire pour |'élaboration corn-
piste des formes.

le programme de Decroly (pour ne citer que celui — ci
panai beaucoup d’autres) est un bel exemple d’'un programme
structurel. Ce seront de grandes structures idéo-perceptives dans
le temps et dans |I'espace, dont la formation sera facilitée non
par la répétition mécanique, mais par des facteurs a signification
interne. Il est certain que les associations (dans l’ancien sens
du mot) apparaissent déja lors des exercices d’observation, des
structures globales se dessinent alors dans I’esprit, mais ceci
n'épuise point le sujet et I'aspect des objets changera lors des
exercices suivants; des structures de plus en plus compléetes,
de plus en plus différencieés et parfaites prendront naissance
dans la suite. La méthode des centres d’'intérét peut donc por-
ter le nom de méthode des centres structuraux.

L'éducabilité elle — méme est basée sur la plasticité de
I’esprit enfantin, autrement dit, sur I’absence chez Iui de struc-
tures pétrifiées, sur la possibilité de former de nouvelles struc-
tures. L’éducabilité est une attitude, et il convient de relever
ici le role de la suggestibilité, qui compte parmi les plus fortes
attitudes de l'esprit.

Nous pouvons passer finalement a des structures de plus
en plus étendues et considérer la classe scolaire comme une
unité psychologique. Il ne s’agit pas d'une synthese, formée par
la fusion des différentes individualités, ni d’'un accotement
mécanique des membres; nous avons certes affaire a une vaste
structure psychologique et sociale; elle est douée comme telle de
caracteres globaux et ses membres se trouvent dans une mu-
tuelle dépendance. Cette unité se trouve dans un rapport étroit
avec son fond, c’est a dire avec le milieu social. Et plus enco-
re, la coopération des enfants, des instituteurs et des parents
est une structure, formée sur le terrain de la vie scolaire, fami-
liale et sociale, structure embrassant la totalité des conditions
de la vie et du travail de I'homme, |'expression des liens unis-
sant I’'école a la vie et a la société.

La psychologie de la Forme, qui s’est élevée contre la
psychologie mécaniste, est par ce fait méme I'adversaire de
toute mécanisation de I'esprit, ou les différentes notions seraient
simplement' réunies les unes aux autres de fagon additive et for-
tifites grace a la répétition. La mémoire mécanique et le ver-
balisme sont a I'opposé de l'intelligence. Les structures nées
sur cette base n’appartiennent pas aux manifestations typiques
de l'esprit, elles menent une existence parasitaire en marge de
ce qui est naturel, de ce qui correspond aux lois de [|'évolution
et aux besoins intellectuels.

C'est la pédagogie qui la premiére a jeté le cri d’alarme
contre les principes d’une éducation, qu'on peut a juste titre
appeler mécaniste, en édifiant les principes d’une pédagogie
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que n°us dénommerons volontiers structuraliste. Les principes
de Ecole active trouvent donc une confirmation absolue dans
la nouvelle psychologie et nous pouvons leur donner a I'heure
3“. fSt Ge cachet de généralité, qui lui faisait jusqu’a présent
defaut 13 est méme permis d’affirmer, que le niveau insuf-
dTr ~ éC°iea actuellss est d0* avant tout, a l'abaisserpent
de jintelligence par suite des mauvaises méthodes d’instruction
et d éducation, cest a dire a cette circonstance, que les struc-
tures formées sont vagues, chaotiques, peu différenciées, que
a jeunesse a pris des habitudes mentales défectueuses, qu’elle
a perdu sa spontanéité naturelle, qu’elle s'est entrainée dans
des études a base mécanique; ces dernieres s’accomplissent
contrairement aux lois psychologiques naturelles, vu que le pro-
cédé ne prend pas a contribution la curiosité et I'intérét ces
deux facteurs Créateurs de |I'esprit humain, ni [I'attitude active
.voie unigue permettant I’acquisition réelle et l'invention.

| LeS m®&h°dbs nat“relles consistent a offrir aux sujets tou-
es les possibilités de développement, ancrées profondément dans
lenfant lequel est le produit d’'une évolution et d'une culture
a fond 1S atteindre ce but, il faut connaitre
a fond les lois du développement, comme I'a indiqué le pre-
TJT P2*Taio**' et édifier sur ces lois éternelles tout I'édifice
de k pédagogie. Chez ladolescent, le réle des intéréts acquis
augmente; a part les instincts, apparaissent les besoins de la vie
culturale, pour lesquels les intéréts doivent étre développés- ce
sepu tout le domaine des idées, qui trouvera sa place marquée
grace aux rapports déja établis a I'fige enfantin; ce sera ladmira-

etrarts)Ur 165 P~ fcaUleS ‘olelfs de jesprit humain (science

Un bon pédagogue est celui qui a une vue structurale de
.2 Pb5rsonna‘ifé de lenfant. Et du moment que I'affectivité et
intérét constituent des facteurs vivifiants, producteurs des for-
mes, il faut admettre que l'intérét porté par I'éducateur aux phé-
nomenes du développement psychique de I'éleve doit compter
parmi les caracteres professionnels de tout éducateur, qui a choisi
sa carriere par vraie vocation. On peut méme affirmer, que
1léducation et I'instruction donnée dans des buts pratiques (indi-
viduels et sociaux) est un phénoméne secondaire; ce qui est pri-
mitif dans la vocation pédagogique, c’est I'intérét porté aux pro-
cessus du développement mental, c'est a dire le fait merveilleux
de voir émerger du chaos des Formes, et il est donné a I'édu-
cateur d’étre le témoin de ces surprenantes transformations,
dy contribuer méme dans une certaine mesure, et de déchiffrer
des formes comme des figures dans une devinette. L’intuition
psychologique est donc la faculté de saisir des ,touts"”, elle est
une vus d’enoembla du sujet.

Marie Sfasburger, directrice d’'école professionnelle a Cra-
covie. La vie offacfive de la jeune travailleuse.
Au moyen des quatre tests, considérés comme essentiels
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par Marguerite Evard dans ses études sur I’adolescente (la chas-
se aux mots, les associations—couples, I'achévement des phra-
ses et la description des images), nous avons essayé de nous
rendre compte du développement de I'imagination et des senti-
ments chez des jeunes filles, éleves d’une école professionnelle
a Varsovie, agées de 15 a 18 ans, au nombre de 61. Confor-
mément aux résultats de Marg. Evara, nous avons pu consta-
ter, que dans les classes supérieures le nombre des associations
automatiques diminue, tandis que le nombre des associations
d’ordre supérieur augmente (analyse et synthese); la description
des images a révélé la présence de types de Binet-, type descrip-
tif, type d’observateur, type d'érudit et type émotif, et jai
distingué en outre le type moralisateur de Leclere. Les sujets
a niveau inférieur appartenaient au premier de ces types. La note
de I’emotion est considérable et elle prend un caractére érotique,
Il est a remarquer, qu’a l'inverse des jeunes filles aisées, non
surmenées par le travail professionnel et a développement régu-
lier, chez lesquelles I’exaltation propre a l'adolescence se dissi
pe rapidement, chez nos sujets adonnés a un dur travail, vivant
dans des mauvaises conditions hygiéniques et a prédisposition
tuberculeuse, I’exaltation des sentiments se maintient pendant
une durée bien plus longue.

Prof, Dr. Ludwik Jaxa-Bykowski. Quelques observations
statistiques sur une classe de lycée. Il s’agit de la premiéere
(la plus jeune) classe d'un lyceé de Stanistawéw, que |'auteur
étudie en détail au point de vue de sa composition (age, natio-
nalité, progres, ete.) en 1891 et s'ocuppe du sort ultérieur des
éleves. L’'article ne se préte pas a un résumé.

S. M. Studencki. La psychotechnique et la psychologie
générale. L’auteur montre les liens qui unissent ces deux
sciences, leur dépendance mutuelle et I'importance d’'une colla-
boration active entre les laboratoires .universitaires de psycho
logie et les laboratoires de psychotechnique.

Prof. I. Myslicki. Le 250-me anniversaire de la mort
de Spinoza célébré a La Haye.

St Sedlaczek. Comptes-rendus des séances du Cercle
psychologique.

Chronique. Le Il Congrés polonais de Philosophie. Le cen-
tenaire de Pestalozzi célébré a Varsovie, L’appel de [I'Institut
international du travail intellectuel. — Le centenaire de Pinel
célébré a Paris.

Analyse des livres et des périodiques. — P. Guillaume.
La théorie de la Forme. R. Sassenhagen. Ueber geistige Leis-
tungen des Landkindes und des Stadt-Kindes.

Notes de Psychologie scolaire. Dr. Hélene Lelesz. —
Quelles sont les qualités d'un professeur de lycée, d'aprés l'opi-
nion des éleves.



