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MARJA GRZEGORZEWSKA.

Struktura wyobrazen surogatowych
u niewidomych.

Do najciekawszych i najbardziej charakterystycznych przejawow
psychicznego zycia niewidomych nalezg niewatpliwie wyobraze-
nia, ktére otrzymaty nazwe ,surogatowych” (Surrogat-Vorstellun-
gen). Jak zobaczymy, sg to pewne substytuty psychiczne tych
tresci pogladowych, ktére ludziom niewidzgcym, w zupetnosci
lub czesciowo sa niedostepne, a odgrywaja wazng role w ksztal-
towaniu sie ich $wiata wyobrazen i poje¢. Blizsze wnikniecie
w istote tych zjawisk doprowadza nas do wniosku, ze mamy tu
do czynienia ze specjalnego rodzaju strukturami psychicznemi,
powstajgcemi u niewidomych na skutek im witasciwych warunkow
zycia i jako wynik przystosowania sie ich do $wiata widzacych.
Zanim jednak poglad ten rozwiniemy, zajmiemy sie historyczng
strong problematu.

Pozostatosci dawniej otrzymanych wrazeh wzrokowych mo-
ga by¢ u ociemniatych mniej lub wiecej wyrazne — pisze Wundtl),
jezeli ociemnialy znajdzie sie wobec nowej osoby lub przedmio-
tu kojarzy z niemi jakikolwiek obraz, zupetnie inny niz w rze-
czywistosci, lecz nalezacy do dawniejszego jego zycia, badz
tez obraz wzrokowy, ze zrédta ktoérego nie zdaje sobie czesto
sprawy. Bywa to niekiedy nazwisko lub obraz wzrokowy pierw-
szej litery tego nazwiska, czasem dzwiek gtosu lub tez zupetnie
przygodnie towarzyszaca okolicznos$¢, jaka wywotata poraz pierw-

0 Patrz Wundt. Grudzige der physiol. Psychologie, tom 11
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szy skojarzenie, ktére sie pdzniej utrwalito. Podobne sko-
jarzenia wyobrazeniowe u ociemniatych nazwal Hitschmann
surogatarni wyobrazen (Surrogat - Vorstellungen) ') i zwrécit
pierwszy uwage na ich psychologiczne znaczenie. Wyobrazenia
surogatowe ociemniatych, majgcych wspomnienia o przestrzeni
wzrokowej, sg przewaznie wyobrazeniami wzrokowemi, tam zas$,
gdzie brak zupeiny wspomnien ze Swiata wzrokowego, naleza one
do innej dziedziny zmysilowej. Poruszaja sie one w Swiecie
.analogji wrazen” i wykazujg zabarwienie wzruszeniowe. Ponie-
waz takim fenomenalnym korelatom przypada w poréwnaniu do
bodzca tylko minimalna ilo§¢ pogladowosci, stad nazwa wyobra-
zen surogatowych. Hitschmann upatruje w nich punkt ciezkosci
zycia psychicznego niewidomych.

Jedynie ograniczona cze$¢ wyrazéw, uzywanych przez nie-
widomych, odpowiada istotnym swoistym wyobrazeniom. Nato-
miast jezyk widzacych nie wytworzyt odpowiednich wyrazen dla
okres$lenia calego szeregu stosunkéw miedzy dotykiem a stuchem.
Te ostatnie posiadajg wtasnie niezmierne znaczenie dla niewi-
domych. Wobec tego, iz sposoby wyrazania sie widzacych zwra-
cajg wciagz uwage niewidomych na luki w ich Swiecie wyobraze-
niowym, powstaje u nich daznos$¢ do przyswajania sobie rzeczy
im obcych na podstawie fantazji. A poniewaz zupeinie doktad-
ne przyswajanie, w pewnym zakresie, jest niemozliwe, wyobraze-
nia surogatowe sg naturalnym wyrazem ubdstwa wyobrazen u nie-
widomych. Mowa widzgcych staje sie w pewnym stopniu regu-
latorem w rozwoju wiadomosci objektywnych niewidomego. Nie-
ktére warunki przestrzenne, ktore wzrok ujmuje w sposob jed-
nolity i ktdre przezto samo stanowig podstawe do wytworzenia sie
stosunkéw ogoélnikowych, rozpadajg sie czesto u niewidomych na
szereg poszczegllnych wrazen; usitujg oni doprowadzi¢ je do
jednosci wyobrazeniowej pod wplywem ogélnikowych okreslen,
ktore slyszg od widzgcych.

Zjawiska, zblizone do wyobrazen surogatowych spotka¢ zre-
sztg mozna i u ludzi widzacych; zostaly one opisane pod ogdlng na-
zwg fotyzmow, do ktérych zaliczamy i ,styszenie” barwne. Kolor
z6kty bywa wyobrazany przez niektére osoby jako dzwiek klarnetu,
zielony—fletu, niebieski—skrzypiec i t. d. Surogaty wyobrazen nie
stanowia przeto wilasciwosci ociemniatych, twierdzi Wundt, lecz
sg klasg skojarzen, obecnych w kazdej $wiadomosci; u ociem-
niatych wystepujg tylko silniej i sg zlokalizowane w wezszym za-
kresie. Czilowieka nigdy niewidzianego w rzeczywistosci ani na
obrazku lub tez nigdy nieogladang miejscowos¢ wyobrazamy
sobie zawsze w ten lub inny sposéb; blady i nieokresSlony obraz
powstaje na tle jakich$§ wspomnieh lub ich fragmentéw. Réznica

Hitscbmann, Zeitschrift fuir Psychologie und Physiologie der
Oinnesorgane, Bd. 3, 1892, str. 394 i dalsze.
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jest tylko ta, ze podobne obrazy powstajg u ociemniatych w sto-
sunku do przedmiotow obecnych, u widzacych zas dla przedmio-
tow dalekich i nieznanych.

T. Heller t) przytacza fantazje Dufau, ktéry wyobraza so-
bie pokolenie niewidomych, zupeinie pozbawionych =zetkniecia
z widzacymi. W tym wypadku zniklyby wszystkie warunki roz-
wojowe, ktore niewidomym dajg moznos$¢ przystosowania sie do
otoczenia wzrokowego. Niewatpliwie, jezyk tych niewidomych
roznitby sie zasadniczo od jezyka widzgcych, braliby oni wiecej
w rachube stosunki stuchowe niz dotykowe! Niezwykly rozwdj do-
tyku u niewidomych mozna w znacznej mierze przypisa¢ wply-
wowi ich widzgcego otoczenia. Jak wiadomo, w poczatkach
ksztalcenia niewidomych, ich zainteresowanie sie stosunkami
przestrzennemi jest niewielkie, rozbudzajg sie one dopiero pod
wplywem ksztatcenia.

Juz Klein zwrocit uwage, ze niewidomy podktada na miej-
sce barw, o ktérych chetnie mdwi, poniewaz styszy iz widzacy
nadajg im szczegdlng wartos¢, obrazy wilasnej fantazji. | tak,
pewien niewidomy poréwnywa dziatanie jasnej barwy do dzwieku
trabki, inny ttumaczy przyczyne, dla ktérej nie podoba mu sie
kolor czarny & — brakiem tadnej nazwy. Oba wymienione ro-
dzaje wyobrazen oraz powstate na ich tle sady sa natury shu-
chowej. Wyobraznia niewidomego nie przedstawia sobie barw
jako co$ odczuwalnego, liodenbach przypomina, ze metafizycy
usitowali rozwing¢ u niewidomych sztuczny sposéb wyobrazania
sobie barw przez poréwnywanie barw z tonami rozmaitych instru-
mentéw muzycznych. Owa metoda, dowodzi wzmiankowany autor,
jest istotnie pomystowa, lecz niekompletna i bezcelowa. Ponie-
waz niewidomy od urodzenia nie posiada najmniejszego wyobra-
zenia o wygladzie koloréw,pisze Sclie.rer, musi przeto uzy¢ do
pomocy te wyobrazenia, ktore juz posiada. Wrazenia, otrzyma-
ne z barw, o ktérych opowiada mu widzacy, przektada on na
wiasciwy mu jezyk uczuciowy, a jednocze$nie i inne uczucia, o-
trzymane poprzednio, na podstawie innych zewnetrznych wrazen
stang mu sie w tern pomocag. Nic jednak silniej nie dziata na
zycie uczuciowe niewidomego jak muzyka. | dlatego pojedyn-
cze tony albo cate utwory muzyczne zastepujg niewidomym bar-
wy przyrody. Dzieki owym surogatowym wyobrazeniom pojawia
sie dla niewidomych mozno$¢ przedstawiania sobie barw przez
poréwnanie z innemi wrazeniami zmystowemi.

Ociemniata w 3-im roku zycia Anna Poeisch8 podaje

D T. Heller. Studien zur Blindenpsychologie. Leipzig, 1904, En-
gelmann.
2 Uzywamy wyrazenia ,kolor" czarny, biaty, nie z punktu widzenia
fizyki, lecz psychologji
¢4 Poetscb. Die Farbenvorstellungen der Blinden. Blindenfreund,
1899.
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dos¢ Sciste dane o wtasciwych jej wyobrazeniach surogatowych.
Jej wyobrazenia barw opieraja sie na skojarzeniach, podobnie
jak w innych wypadkach, i odnoszg sie cze$ciowo do wrazen
stuchowych, czesciowo do dotykowych, jednak z przewaga pierw-
szych. Obie grupy wydaja sie rownolegte do rodzaju wywolywa-
nych uczué. N. p. zimne glosy ludzkie wydaja sie jej jako biate;
podobnie przy dotknieciach przedmiotow chtodnych Iub gtad-
kich (n. p. niektérych gatunkéw papieru, ptétna i t. d.) wyobraza
sobie, ze odpowiadaja one barwie biatej. Barwe z6itg tgczy w obu
dziedzinach z wrazeniem czego$ niemitego i ostrego. Barwa bru-
natna odpowiada temu co dla stuchu i dotyku jest niewyrazne
i nieuchwytne. Podobne wyobrazenia odnosza sie czesto'do okres-
lonych przezyé. Jezeli danej barwie niebieskiej odpowiadato
wielokrotne dotkniecie miekkie (n.p. poraz pierwszy na ubraniu
lalki), wéwczas owa barwa kojarzyta sie z wyobrazeniem czego$
miekkiego. Kolor ciemno-zielony posiada zawsze dla niej co$
pobudzajacego, poniewaz w czwartym roku zycia musiata nosic¢
zielony daszek i z calych sit bronita sie od tego. Materjaly
jak plusz i aksamit wyobraza sobie jako zielone. Sady o lu-
dziach sg u niewidomych w wysokim stopniu zalezne od wyobra-
zen barw, wywotanych za posrednictwem wrazen stuchowych.
Poetsch podaje, ze glos stuzacej, ktdra opowiadata jej wiele
o widmach, wydaje sie jej jako wyraznie czarny. Pewna pani, z ktorg
sie poznata, miata gtos ostry, ,z6ky”, pdzniej jednak odkryta
w jej gtosie tony ciepte, ,czerwone”.

Wrazenia wechowe moga réwniez odegra¢ pewng role w two-
rzeniu sie wybrazen barw; niektorzy niewidomi uzywajg takich
wyrazen: ,to pachnie niebiesko, zielono”, u innych wyobrazenia
te nie wystepujg tak jasno. W owem wytwarzaniu sobie sztucz-
nego S$wiata barw, duzag role odgrywa- fantazja i stad zapewne
réznice indywidualne.

O wyobrazaniu sobie barw przez niewidomych pisato'wielu
innych jeszcze autoréw X fPoss, Schmittbetz, Wanecek, Haupt-
vogel, Steinberg, Krogius, i t. d.). Voss?2 dowodzi, ze t. zw.
.Farbenhérer (sltyszacy barwy) maja subjektywne przeswiadcze-
nie, iz ucho obdarzone jest podwdjng czynnoscia: w pierwszym
rzedzie dostarcza im wyobrazen stuchowych, w drugim zas$__
wrazen barwnych. Ta ostatnia czynnos$¢ jest natury wtdrnej; jako
podporzagdkowana odpowiednim wrazeniom akustycznym, pojawia
sie i znika jednoczes$nie z niemi. Owe postrzezenia wtérne sg
to wiasnie fotyzmy. Przytacza on dwa przyktady, 13-letniego
chlopca i 12-letniej dziewczynki, ktérym barwy znane byly z pierw-
szych lat zycia. Chtopczyk wykazal o wiele bogatsze pole fotyz-

-0'*, ?frZ: Kirl Burklen, Blinden—Psychologie. Leipzig, Barth, 1924,
str. 69 i dalsze. Tamze bibljografia.

W. l/oss. lieber Farbenhoren. Blindenfreund. 1914.
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moéw od dziewczynki. W pierwszym rzedzie miat fotyzmy w sto-
sunku do os6b, nastepnie dla "dni tygodnia, nazw krajow, dni
Swigtecznych, szkoly, snu, ksigzek i bibljoteki, a takze glosy
zwierzat, dzwiek zaktadowego dzwonka, szmer pociggu w ruchu,
gwizd samochodu, parowca i fabryki wydawaly mu sie za-
barwione. RoOwnoczes$nie posiada on okre$Slone wyobrazenia ksztal-
tu tych fotyzmoéw, w postaci prostokatnych pél o r6znej dtugosci.
Na tych polach rozlozone sg barwy badz jedna obok drugiej
badz tez wijg sie one w cienkich pasemkach, przenikajgc sie
wzajemnie.

Wanecek ]) przeprowadzit ciekawe obserwacje nad stowni-
kiem barw u niewidomych i doszedt do wniosku, ze wsrod
nich dzieci szkolne najdoktadniej operuja nazwami barw.
Przy zestawieniu przedmiotu =z barwg majg przewage typo-
we asocjacje (czerwony — krew, zielony — 1igka), ktore ze
wzrastajgcym wiekiem stajg sie coraz mniej urozmaicone.
Przy uzywaniu nazwy barw niewidomy zwraca sie przeto do naj-
bardziej typowych skojarzen i popetnia niewielkg ilos¢ bieddw,
co wykazuje, jak baczng zwraca on uwage na postepowanie
swego otoczenia. Jak nieraz sie to spotyka u widzgcych, nazwy
barw wywotujg niekiedy i u niewidomych od urodzenia pewne
tony, ktérych nastroje uczuciowe odpowiadajg barwom. Ow char
rakter uczuciowy tych ostatnich jest tern fatwiej zrozumiaty, ze
nazwy barw wystepuja czesto w poezji i mogg by¢ w tej formie
pojete przez niewidomych. Pewne skojarzenia z wyobrazeniami
barw wystepuja takze w mowie, jako symbole i poréwnania.
Krogius, u badanych przez siebie niewidomych dziewczynek zau-
wazyt duze zainteresowanie dla wrazen wzrokowych, gtéwnie barw;
posiadajg one mniej lub wiecej dokladne wyobrazenia o dziataniu
emocyjnem rozmaitych barw, przyczem wyrazenia metaforyczne
jak ,szare dni” i t. p. oraz utwory literackie moga odda¢ tu duze
ustugi. Oppel”) przypomina zwyczaj, przyjety przez widzgcych
wyrazania nastrojow w zewnetrznych oznakach n. p. gteboki smutek
przez czarng odziez, gtosng rados¢ przez kolor czerwony lub
inne jaskrawe barwy, oraz przez symbole jak zielony — nadzieja,
biaty — niewinnos$¢, i t. d. Slyszac nazwy tych barw, niewidomy
rozumie ich sens i skojarzenie. Kriegier8 okresla w nastepujgcy
sposéb owe wyobrazenia pomocnicze: ,Jako wyobrazenie pomoc-
nicze dla Swiatta i barwy biatej stuzy mi gtadkos¢ jakiego$ przed-
miotu, natomiast kolor czarny i ciemnos$ci przedstawiam sobie
przez szorstko$¢. Owemi wyobrazeniami pomocniczemi postuguje

Binded  zeitdHrour dasP6t. mindeswesed 4§, Farbennahmen dei den

gresse. 1000 ° PpeL D'e Sprnche des Blinden. Ber. der Blindenlebrerkon-
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sie juz od wielu lat. W dziedzinie muzyki, kolor biaty lub Swiatto
odpowiada tonom wysokim, kolor czarny lub ciemnosci odpowia-
dajg tonom niskim”.

T. Heller*) ustalit stosunki miedzy barwami a tonami
u trzech niewidomych. Dowodzi on, iz zaleznie od przedmiotow,
do ktorych odnosza sie wyobrazenia surogatowe, mozna podzieli¢
te ostatnie na dwie kategorje. Jedne odnoszg sie do tych sto-
sunkéw przestrzennych, ktérych ujecie dla niewidomych jest
naog6t utrudnione, drugie — do barw i jasnosci, dla ktérych nie-
widomy od urodzenia nie moze nigdy posigs¢ odpowiednich wyo-
brazen. Jasnem jest, iz liczba wyobrazen surogatowych, odnoszg-
cych sie do stosunkéw przestrzennych, jest tern wieksza, im bar-
dziej prymitywny jest $wiat dotykowy niewidomych, im mniej
rozwiniete jest ich ujecie przestrzeni. Ale nawet w tym wypad-
ku gdy niewidomy dochodzi do pewnej wprawy przez ¢wiczenie
zmystu przestrzennego, wystepujg czesto obok swoistych wyobrazen
jeszcze i wyobrazenia surogatowe, albowiem przy skomplikowa-
nych przedmiotach wyobrazenie o jednosci przedmiotu zdobywa sie
z niematym trudem i opiera sie ono zazwyczaj na poszczeg6lnych
sktadnikach percepcji. Motywy intelektualne sg tu miarodajne:
im trudniejsze okazujg sie dla niewidomego tego rodzaju stosunki,
tern wiekszego znaczenia nabierajg wystepujgce wyobrazenia su-
rogatowe. Jedynie woOwczas, gdy niewidomy calg uwage skupi
niepodzielnie na danym przedmiocie, moze wytworzy¢ sobie kon-
strukcje wyobrazeniows.

Wyobrazenia surogatowe pierwszej kategorji, (zwigzane ze
zmystem przestrzennym), w skroceniu SV | (T. Heller), moga by¢
badz dotykowe badz powstate na tle innych zmystéw (zwlaszcza
stuchowe). Dotykowe odnosza sie do elementarnych wrazen, do
cech przedmiotu niedostepnych dla niewidomych, do charakte-
rystycznych wyobrazen potozenia i ruchow cial; wyobrazenia te
sg naogo6t mato urozmaicone, odnosza sie bowiem do stosunkdw
elementarnych. W dziedzinie wyobrazania os6b, wrazenia stu-
chowe doprowadzajg niekiedy do daleko idgcych wnioskéw. MOowi
sie czesto o grubym i cienkim glosie; owe okreslenia nabierajg
zasadniczej wagi dla niewidomych, wplywajg bowiem w spo-
so6b charakterystyczny na wyobrazenia, jakie sobie wytwa-
rzajg niewidomi o danych osobach. Podobnie jak glos, szmer
krokbw ma duze znaczenie i czesto na ich podstawie nie-
widomi zestawiaja sobie obraz postaci oséb o wiele jeszcze do-
ktadniejszy niz na podstawie ich gtosu. Widzgcym wzrok dostar-
cza danych do zorjentowania sie co do calosci duchowej postaci
jednostek. To samo co sie przejawia w cechach wzrokowych dla
widzacych, wystepuje dla niewidomych w dzwiekach gtosu. Juz

D T. Heller, op cit, 1904, str. 122 — 131.
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B aczkozauwazytl, ze niewidomi mylg sie rzadko w swych sa-
dach jakie wydajg o charakterze ludzi, opierajac sie na ich glosie.
.Cztowiek moze nada¢ sobie ktamliwy wyraz twarzy, nie moze
jednak zmieni¢ wyrazu jaki miesci sie w glosie, i ktory Swiad-
czy z cala pewnoscig o wiasciwosciach duszy. Nie twarz, 'lecz
gltos, a wilasciwie wyraz gtosu jest zwierciadtem duszy”.

Cenne dla niewidomego sg ponadto owe bezposrednie wra-
zenia dotykowe, ktére otrzymuje przez uscisk reki. Na zasadzie
czestych préb nauczyt sie niewidomy ocenia¢ proporcje miedzy
rekg a catoscig ciata. Dotkniecie do reki innych ludzi rozjasnia
mu 6w nieokreslony obfaz, jaki otrzymat o danej osobie na pod-
stawie innych kryterjow. Ten sad nie opiera sie wszakze wylacz-
nie na rozmiarach reki, lecz na wielu innych fizycznych i psy-
chicznych wiasciwosciach. T. Heller 2) przytacza wypowiedzenie
sie pewnego niewidomego, ktory twierdzi, ze sposdéb podawania
reki méwi mu o intencjach danej osoby wzgledem niego. ,Silny
uscisk dtoni po chwili oczekiwania dowodzi przychylnosci, krétkie
dotkniecie jest wyrazem pychy i poczucia wyzszosci. Fizyczne
wiasciwosci osoby rozpoznaje po budowie reki: miekka, mato
muskularna reka daje mi obraz czilowieka stabowitego i rzecz
zdumiewajgca, owe spostrzezenia sg czesto zgodne z tern, co
otrzymuje drogg stuchowg na podstawie gtosu. Rodzaj zatrudnie-
nia odpoznaje po stanie skory. Robotnika mozna natychmiast
odrozni¢ od czlowieka pracujgcego umystowo. Czesto nawet
moge blizej okresli¢ rodzaj zajecia. 1 tak, poznalem raz krawca
po jego pokiétych palcach. Dalszemi oznakami sg ozdoby reki
i staranno$¢ jej utrzymania”. Z tego wynika, pisze T. Heller,
ze SV | nie wystepujg nigdy w Swiadomosci izolowane, lecz ze
dajg raczej pobudke do calego rzedu stosunkoéw skojarzeniowych
i apercepcyjnych, do kombinacyj rozmaitego rodzaju, ktére dla
niewidomych stanowig czesciowe zastepstwo niedostepnych dla
nich bezposrednio postrzezenh.

W sprawie drugiej kategorji wyobrazen surogatowych (SV llj,
mozna stwierdzi¢, ze nazwy, odnoszace sie do specjalnych wias-
ciwosci wzrokowych, nie sg dla niewidomych czczym dzwiekiem.
Pozbawieni wzroku czujg sie poteznie pociggnieci przez konstrukcje
poetyckie, przyczem rytmika, estetyczny wplyw rymu i dzwieczne
wyrazy podniecaja ich zainteresowania muzykalne, co dostatecz-
nie wyjasnia ich zamilowanie do utworéw literackich, chociaz
z braku dostepu wrazen wzrokowych nie mogg by¢ one dla nich
w pelni zrozumiate co do swej tresci (T. Heller). Jednak jezyk
poetycki ze swemi licznemi opisami i poréwnaniami staje sie
najpowazniejszem zroédiem dla SV Il czyli dla tych wyobrazen¥

*) Baczko. Ueber mich selbst und meine Sohicksc¢ilsgenossen, die
Blinden. Leipzig, 1807.

a 7. Heller, op. ot., sir. 126 i 127.
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surogatowych, ktére sg zwigzane z barwami, Swiattem i innemi
czuciami.

Powstaje teraz pytanie, jakie znaczenie posiada¢ moga SV Il
dla niewidomych. Nie moga by¢ one podporzadkowane SV |, po-
niewaz te ostatnie majg wysoka praktyczng warto$¢ dla niewido-
mych, podczas gdy w stosunku do $wiata zewnetrznego, obojetne
jest czy nazwom barw odpowiadajg lub nie odpowiadajg pewne
tresci wyobrazeniowe. Owe surogaty, pisze T. Heller, nie wply-
wajg na wzbogacenie $wiata wyobrazeniowego. Wobec tego, ze
znaczenie SV Il nie moze by¢ uzasadnione na podstawie wyo-
brazen, pozostaje druga mozliwos¢, mianowicie, ze wywieraja
one wiasciwy im wplyw na strone uczuciowg $wiadomosci. Strong
istotnie czynng SV Il sg wtasnie momenty uczuciowe, nie same
wyobrazenia, lecz odpowiadajgce im wzruszenia; z tych przyczyn
Hitschmannl) dowodzi, ze liczne utwory literackie zupeinie inne
wrazenie wywierajg na strone uczuciowg czytelnika widzgcego
a czytelnika niewidomego i ze niewidomy znajduje upodobanie
tylko w utworach, pisanych przez niewidomych i dla niewido-
mych. Poglad ten zbija Heller, ktéry twierdzi, ze biad tkwi
w tern, ze Hitschmann nie zdaje sobie sprawy z istotnego zna-
czenia SV Il, ktére sag jedynie podiozem dla uczué i umozli-
wiaja niewidomemu dopasowanie sie do nastrojow, jakie dany
autor pragnie wywota¢ w swoich widzacych czytelnikach. Zna-
czenie SV | polega na wyobrazeniach, znaczenie SV Il oparte jest
na stronie uczuciowej niewidomych.

To ze omawiane wyobrazenia surogatowe odnoszg sie prze-
waznie do stuchu, ttumaczy T. Heller w ten sposob, ze ten zmyst
jest u niewidomych gtéwnem zrédiem wrazen estetycznych.
Uczuciowe skladniki tych wrazen nie sg wytgcznie natury postrze-
zeniowej, jak n. p. przy dotyku lub ruchu, lecz odpowiadajg bez-
sprzecznie nastrojom, ktére skutkiem .swej ztozonej dziatalnosci
umozliwiajg r6znorodne stosunki. Najdoskonalsze SV 1l sa przeto
takie, ktére naleza do stuchu, mianowicie do poczucia estetycz-
nego niewidomych, poniewaz stuch jest siedliskiem ztozonych
wptywéw uczuciowych.

Pod nazwg wyobrazen surogatowych rozumie Hitschmann
prawie wszystkie tresci Swiadomosci, odpowiadajace przedmio-
tom, ktérych momenty pogladowe nie moga by¢ postrzezone lub
bywajg postrzegane niekompletnie. Sg to, wedlug wyrazenia
W. Steinberg’a @: po pierwsze, korelaty barwnosci i jasnosci,
po drugie zas te stosunki dotykowe, ktére sa niedostepne dla
niewidomych (za duze, za mete, zbyt odlegte przedmioty) Ilub¥

*) Hitschmann. op. cit.

-) IV. Steinberg. Die Raumwahrnehmung der Blinden. VerlBR Ernst
Reinhardt, Miunchen, 1920.
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wogo6le nie nadajgce sie do dotykowego ujecia (ludzkie twarze,
delikatne aparaty, ostre przyrzady, i t, d.).

Pierwsze sg wyobrazeniami, drugie pojeciami, twierdzi Stein-
berg i dlatego, wedlug niego, wyobrazenia surogatowe moga by¢
uznane za specyficzne dla zycia psychicznego niewidomych nie
tam, gdzie chodzi o zrozumienie poje¢, gdyz jest to dziedzina
wspélna widzgcym i niewidomym,lecz jedynie w dziedzinie tych
wyobrazen, ktoére sg niewidomym niedostepne.

Podzial Steinberg’a uzna¢ nalezy za zbyt kategorycz-
ny, nie bierze on bowiem pod uwage wypadkéw posrednich.
Uwazamy za wilasciwsze przyjg¢ gtdbwnag zasade klasyfikacji Hel-
ler'a i podzieli¢ wyobrazenia (struktury) surogatowe na dwie
wielkie klasy, zaleznie od tego, czy powstaty one pod wplywem
bodZzca odpowiedniego (swoistego) czy nieodpowiedniego:

1. Wyobrazenia surogatowe, powstajace na tle bodzcow
odpowiednich (adéquat), n.p. wyobrazenia wzrokowe, u niewi-
domych nie od urodzenia (wizualizacja), dalej stuchowe, doty-
kowe i t. d.; wyobrazenia te, z powodu swej niedokladnosci
lub niecatkowitosci, nie moga by¢ zaliczone do wyobrazen pra-
widtowych, sa jednak tej samej natury co bodziec, ktéry je wy-
wotuje. Mamy tu wiec otwarte pole dla fantazji, ktéra uzupetnia
luki. Podobne wyobrazenia spotykajg sie i u widzacych, jak to juz
zaznaczyt Hitschmann. | widzacy nie przezywa zawsze calosci
stosunkdéw przy wszystkich postrzezonych kompleksach, pisze
Petzelt 1); inaczej przedstawia sie postaciowanie widoku natury
oczom malarza niz przy ,naiwnej’ kontemplacji.

2. Wyobrazenia surogatowe, powstajace na tle bodzcow
nieodpowiednich (inadéquat), ktdre sa przeto innej natury niz
dziatajagcy bodziec. Mozemy przytoczy¢ charakterystyczne pod-
ktadanie, przez niewidomych od urodzenia, pod nazwy barw pew-
nych wyobrazen, ktdre nie sg wyobrazeniami wzrokowemi. Tu
pole do fantazjowania jest jeszcze obszerniejsze. Podobne wyo-
brazenia spotykamy i u widzacych, ale tylko w wyjgtkowych
wypadkach.

Za charakterystyczne wuzna¢ nalezy nietylko to, co jest
specyficzne, dostepne wytgcznie jednej kategorji istot, lecz i to,
co w ich zyciu jest powszechne, co nadaje im ceche o0goélna,
jakgdyby zabarwienie ich tresciom $wiadomosci, nawet gdyby po-
dobne przejawy nie mialy by¢ ich wylgcznym udziatem. Nalezy
wiec stwierdzi¢, ze wyobrazenia surogatowe sa zawsze obecne
w $wiadomosci kazdego niewidomego, t. j. cztowieka, ktory, be-
dac pozbawionym wzroku, ma swiadomo$¢ wolng od tresci op-
tycznych, lub tez pojawiajace sie w jego Swiadomosci tresci op-
tyczne coraz mniej odpowiadajg rzeczywistosci i ktéry skutkiem

') Alfred Petzelt. Zur Frage der Konzentration bei Blinden. Ar-
chiv fir die gesamte Psychologie, Band L, 1925, Leipzig, str. 78.
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tej samej przyczyny znajduje sie w gorszych warunkach niz wi-
dzacy przy poznaniu zewnetrznego $wiata. Ze jednak cheé¢ po-
znawcza hie wygasa, wiec o rzeczach niedostepnych lub tylko
czesciowo dostepnych wytwarzajg sobie niewidomi pojecia praw-
dziwe lub falszywe. Struktury surogatowe, powstajg we wszyst-
kich prawie dziedzinach zmystéw u niewidomych.

Niezaleznie jednak od rodzaju wyobrazen surogatowych,
zadanie jest zawsze takie same, polega za$s na daznosci do
zdobycia jaknajwiecej danych o $wiecie widzgacych, choéby na
tle fantastycznych konstrukcyj, co jednak niewidomi nie zawsze
moga skontrolowac¢; role pobudki odgrywa tu mowa widzacych,
zwlaszcza wyrazy, odnoszace sie do tresci wzrokowych.

Na tem tle powstajg u niewidomych specjalnego rodzaju
zastepcze struktury postrzezeniowo-myslowo-wzruszeniowe, ktore
nazwa¢ mozna strukturami surogatowemi. Wyzej przytoczone
przyktady wykazujg zasadnicze znaczenie, nadawane skojarze-
niom przy powstawaniu wyobrazen (struktur) surogetowych. Otéz
wiemy, dzieki pracom strukturalistow, ze przyczyng determinu-
jaca dla potgczen nie jest zasada stycznos$ci przestrzennej i cza-
sowej lub podobienstwo, bez wzgledu na tre$¢ polaczen, lecz
fakt, ze czilony struktury naleza do siebie,’ jako wchodzgce
w skitad caloksztaltow o kierunku sensownym. W danym wy-
padku zas mamy tak wielkg r6znorodnos$¢ potaczen, takg ilosc
przedmiotow i zjawisk, nalezacych do przeréznych dziedzin, ktore
sie kojarzg, ze nalezaloby, zdawatoby sie, przyja¢ w mysl dawnej
psychologji czysto przypadkowy, mechaniczny sposob potgczenia
miedzy owemi nieuporzgdkowami materjatami.

Nalezy przeto odpowiedzie¢ na pytanie, co tu stanowi owg
przynalezno$¢ do danej struktury surogatowej, co jest tym jadrem,
ktore skupia ku sobie czlony struktury? Juz dawniejsi autorowie
moéwig o tem, ze niewidomi zyjg ,w S$wiecie analogji”, co wyka-
zujg zresztg wyraznie przyktady wyzej przytoczonych niewido-
mych. Poprzestajg wszelako na stwierdzeniu tego faktu, nie
szukajac w nim wyjasnienia istoty samego procesu skojarzenia
.wyobrazen surogatowych”.

W wyzszym jeszcze stopniu zaznaczone zjawiska analogizo-
wania spotykamy u glucho-ciemnych czyli u ludzi trzyzmystowych.
N. p. stynna glucho-ciemna amerykanka Helena Keller zdobyta
pojecie barw w ten sposo6b, ze po wylozeniu jej teorji widma,
w praktyce codziennego zycia mowiono jej o barwie wszystkich
przedmiotow. Ot6z, opierajac sie na analogji, jak to byto w jej
zwyczaju, Helena Keller, pisze Gérard Harry'), wytworzyta so-
bie pojecie o odcieniach barw przez poréwnanie ich z odmiana-
mi zapachéw i smakoéw. RO6znica, jakg odczuwa miedzy smakieml

1) Gérard Harry. Le miracle des Hommes. Helen Keller, Str. 40,
Paris, Larousse, 1913.



Struktura wyobrazen surogatowych, 311

brzoskwini a winogron, podsuwa jej te, jaka istnieje miedzy czar-
nem a bialem, czerwonem i zielonem. Tym sposobem zdaje
sobie sprawe z degradacji tonéw, z gamy odcieni barw i nie
pomysli nigdy o zadnym przedmiocie, aby go nie uposazyc¢
w czynniki chromatyczne teczy. W jej mozgu znajduje sie paleta
malarska, na ktérej kolor zielony jest synonimem $wiezosci,
czerwony — sity, bialy — niewinnos$ci i t. d.

Postaci te powstaly przeto na podstawie analogji miedzy
wrazeniami, dostarczanemi przez rozmaite zmysly. Analogja sta-
nowi¢ tu bedzie owe wielkie jgdro struktury, ktére skupia dokota
siebie przer6zne cechy, nalezace do rozmaitych dziedzin zmysto-
wych. Analogja moze odnosi¢ sie do czynnos$ci postrzezeniowo-
wyobrazeniowej, pojeciowej i wzruszeniowej i do stosunkow
miedzy temi czynno$ciami psychicznemi. Analogja, jak wia-
domo, stanowi jeden z licznych sposobéw poréwnywania podo-
bienstw i zwraca sie do stosunkéw, zachodzgcych miedzy
przedmiotami i zjawiskami na pozor wielce réznemi. W niekt6-
rych wypadkach struktury surogatowe powsta¢ moga takze na

podstawie symboli i metafory, sgdzimy jednak, ze i tutaj datoby
sie bez trudu wykry¢ prawo analogizowania')e Zresztg, nie
zaprzeczamy mozliwosci i innych przyczyn (nawet czysto przy-

padkowych): analogja jest charakterystyczng i typowag podstawa,
moze jednak nie jedyna.

Nalezy teraz blizej okresli¢, z jakim rodzajem analogji
mamy tu do czynienia, innemi stowy, jakie zachodzg stosunki
przy powstawaniu struktur surogatowych. Analogja powstaje
miedzy wrazeniami, posiadajgcemi te ceche wspdlng, ze daja
sie uktada¢ w szeregi. Analogizowanie w rozwazanych przy-
kladach polega wtasnie na ujeciu tego stosunku t.j. na uswia-)

I)  W. Stanley 4evons (Logika. Przetozyt Cz Znamierowski, 1921,
Warszawa, Trzaska, Ewert i Michalski) pisze o analogji co nastepuje: Ho-
za uogO6lnianiem i specjalizacjag przyczyng zmian znaczeniowych i wzrostu
zasobéw jezykowych jest proces rozszerzania znaczenia wyrazOw przez
analogia i przenos$nig. Zachodzgce podobienstwo jest czesto bardzo od-
legte i niejasne, (str. 39) Przechodzgc do istoty rozumowania przez analo-
gje, autor ten pisze: Sciéle biorgc, analogja nie jest identycznoscig dwéch
rzeczy, lecz identyczno$cig stosunkéw. Wezmy dziedzine liczb: 7 nie jest
identyczne z 10, ani 14 z 20, lecz stosunek 7 do 10 jest identyczny ze sto-
sunkiem 14 do 20, tak, iz zachodzi analogja pomiedzy temi liczbami. W mo-
wie potocznej wyraz ,analogja” przybrat takie znaczenie, iz oznacza wszel-
kie podobienstwo miedzy rzeczami, pozwalajgce nam przypisywaé jednej
rzeczy cechy, o ktérych wiemy, ze przynaleza drugiej. Wnioskowanie przez
analogje mozna okres$li¢, jako bezposrednie wnioskowanie indukcyjne z jed-
nego wypadku o innym. Mozna je, jak powiada Mili," ujagé w nastepujaca
formute: »Dwie rzeczy sa do siebie podobne pbd jednym Ilub wieloma
wzgledami; pewne okre$lone zdanie jest prawdziwe w odniesieniu do jed-
nej z tych rzeczy, a zatem jest ono prawdziwe i w odniesieniu do drugiej.”
Jest to bezwatpienia, dodaje Jevons, typ wszelkiego rozumowania i pew-
no$¢ wnioskowania zalezy catkowicie od stopnia podobiefnstwa lub identycz-
noéci pomiedzy rozwazanemi wypadkami (Op. cit. str. 185 — 187).
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domieniu sobie réwnolegtosci szeregdéw. Jest to zupetnie oczy-
wiste i nie domaga sie blizszych wyjasnien.

Chcemy tu jednak powotaé¢ sie na prace nad slyszeniem
barwnem u ludzi widzgcych. Jak wiadomo, styszenie barwne
(synestezja wzrokowa, synopsja, fotyzmy), spostrzezone u widzg-
cych (Flournoy, Claparede, Bleuler, Lehmann i wielu innych)
polega zasadniczo na tern, ze styszane dzZzwieki (wymawiane
wyrazy, tony muzyczne) wywotluja u niektérych os6b wyobra-
zenie pewnych okre$lonych barw. Istnieje takze widzenie
barwne (przy czytaniu czarnych liter widzi sie je kolorowo)
i inne synestesje. Zjawisko to rozmaicie bywalo wyjasniane.
Jedni tlumacza je na podstawie skojarzen, inni wysuwali hipo-
tezg anormalnych potgczen nerwowych miedzy osrodkiem wzro-
kowym a stuchowym, i t. d. Na szczeg6lna uwage zastu-
guje wyjasnienie, dane przez J. legata J. Jezeli poréwna-
my obie dziedziny, dzwieki i barwy, pisze ten autor, to niewat-
pliwie mozna ustanowi¢ pewne analogje, odpowiedniosci niekto-
rych wiasnosci i ich szeregow. Gdy wzigc¢'kolejno na instru-
mencie szereg nastepujacych jakosci, odbiera sie zmystowe wra-
zenie, ze tony z ciemnych (tony nizsze) stajg sie coraz jasniej-
szymi (tony wyzsze). Tony posiadajg takze przestrzennoscé
(Stumpf, James, Titchener), ktéra co prawda rézni sie od prze-
strzennosci wzrokowej, jest mniej zrézniczkowana, wiecej nie-
okres$lona, lecz istotna. Cato$¢ stuchowa jest czem$ wielce
ztlozonem, niektére z jej momentéw (przestrzennos$é, jasnosé,
jakos$¢, natezenie, timbre, trwanie tondw) bedg graly role domi-
nujgca, jako czynnik, wyznaczajacy kierunek styszeniu barwnemu,
inne — role podrzedng. Niektore witasnosci tonéw dadza sie
utozy¢ w ciagte, uporzadkowane szeregi. Z tego stanowiska
mozna rozpatrywaé¢ barwy, ktére takze tworzg uporzadkowane
szeregi, wszystkie bowiem ich wilasnosci dajg sie uporzadkowac.
Dlatego mozna ustali¢ pewne analogje, odpowiednio$ci niektdrych
wiasnosci i ich szeregbw; zachodzi niewatpliwie pewne podobien-
stwo miedzy jasnosca barwy a jasnoscig tonu, chociaz nie sa to
rzeczy identyczne, i tu i tam mamy uporzadkowane szeregi, kto-
re biegng rownolegle do siebie (od najciemniejszych do najjas-
niejszych). To samo odnajdujemy we wspdlnoSci momentu prze-
strzennego: kazdy przyporzadkowuje niskie tony przedmiotom
szerokim, duzym, tony za$ wysokie — przedmiotom matym i cien-
kim, tak wiec szereg tonow, o réznych wysokosciach da sie
przyporzadkowa¢ analogicznemu szeregowi tresci wzrokowych.
To samo—z trwaniem, z natezeniem dzwieku, ktory bedzie mdgt
znales¢ swoj odpowiednik badz w Sciemnieniu barwy, badz tez
w powigkszaniu jej powierzchni. Sa rowniez czes$ciowe odpo-
wiedniosci w barwach dla timbre'éw, o ile zostang zanalizowa-

'Y -+ Segat, Kolorowe dzwieki. Przeglagd Warszawski, Nil 27.
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ne. Kombinacje, jakie sie wytworzg, dodaje Segal, beda zale-
zalty od czynnikow indywidualnych jednostki, n. p. od stopnia
jej muzykalnosci, czy posiada tendencje analizowania dzwie-
kéw i t. d.

Ta dluzsza cytata z pracy Segata '‘pozwoli 'nam na ujecie
budowy struktur surogatowych u niewidomych. Juz dawniejsi
autorowie, jak wiemy, ktadli nacisk na podobienstwo, zachodzace
miedzy synestezjami a wyobrazeniami surogatowemi u niewido-
mych. Istnieje ta r6znica miedzy widzacymi a niewidomymi, ze
fotyzmy wystepujg u pierwszych z mniejsza czestoscig, natomiast
dla niewidomych, dla ktérych nie sa otwarte wszystkie drogi
poznania, wyobrazenia surogatowe sg objawem zupeinie pow-
szechnym i mozna je zauwazy¢ we wszystkich dziedzinach zmysto-
wych (dotykowej, miesniowej, stuchowej, wechowej, smakowej,
a dla tych, ktérzy zachowali wyobrazenia wzrokowe—i w dziedzi-
nie optycznej) a niewatpliwie i w wielu dziedzinach intelektual-
nych. Prawo analogji goruje nad temi wszystkiemi stosunkami
i niewidomy od najwcze$niejszych lat uczy sie wykrywaé analo-
gje tam, gdzie ich widzacy nie widzi, uklada szeregi odpowied-
niosci, w czem wielkg pomocg jest jego umuzykalnienie i na tej
podstawie buduje sobie pojecie o zewnetrznym $wiecie. Ana-
logja nie jest, rzecz prosta, przywilejem niewidomych, wiemy
jaka odgrywa ona role w zyciu i w postepach nauki. Ale w zy-
ciu niewidomych ma dlatego wieksza doniosto$¢, ze zastepuje
im czestokro¢ to, co w zyciu widzgcego moze by¢ bezposrednio
stwierdzone.

Synestezje i w zyciu widzgcych posiadajg duze znaczenie.
J. E. Muller wykazat, ze o ile synestezje sg stale, moga znacz-
nie utatwi¢ uczenie sie na pamie¢. J. Joteyko *) w swych ba-
daniach nad niepospolitag rachmistrzynia Uranjg Diamandi, sio-
strg znanego wirtuoza liczb Perykleso Diamandi, ktéra jest ob-
darzona widzeniem barwnem (liczby wypisane czarno wizualizuje
kolorowo ze zdumiewajacag statoscia, liczby pomyslane sag takze
wyobrazone kolorowo), mogta stwierdzi¢, ze zabarwienie liczb
wplywa na ich zachowanie w pamieci, jako cecha dodana do
ich ksztaltu. Poniewaz Uranja posiada ponadto schemat wy-
obrazeniowy z liczbami, wiec tancuch liczb przedstawia sie
jej w postaci wienca z réznobarwnych kwiatéw. Synestezje nie
sa wiec bez znaczenia dla zycia psychicznego, posiadajg war-
tos¢ estetyczng, uczuciowg i intelektualng. Psycholog argentyn-
ski Mercante %, na podstawie obszernej ankiety, doszedt nawet
do wniosku, ze zjawisko zwane przez niego ,werbochromig”
nie nalezy bynajmniej do wyjatkéw, wobec tego zas, ze zdol-

J. Woteyko, Les calculateurs prodiges. Revue Psychologique,
publiée par J Joteyko, vol. 3, no-3, 1910, Bruxelles.
2 Victor Mercante. La Verbocromia. Wydawca Jorro, Madryt, 197 str.
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nos¢ synestetyczna posiada ogromne znaczenie dla kompozy-
tora i pisarza i ze stanowi chromatyczng ozdobe naszej mowy
styszanej, powinna by¢ przedmiotem déwiczenia w szkole.
Poréwnanie fotyzmow z wyobrazeniami surogatowemi u nie-
widomych, cho¢ wielokrotnie przeprowadzane, wymaga jednak
blizszego wyjasnienia. W pierwszej chwili zdawaloby sie nawet,
ze podobne poréwnanie jest powierzchownej natury. Istotnie,
styszenie barwne u widzgcych nie jest zadnym surogatem, jest
to co$ dodanego do obecnego wrazenia stuchowego. Ciekawe
sg statystyki przeprowadzone przez Philippe’a J) nie nad
wyobrazeniami surogatowemi, lecz nad czestoscig z jakg wy-
stepuje istotne styszenie barwne u niewidomych w poréwna-
niu z gluchoniemymi i z ludzmi normalnymi. Ws$rod giluchonie-
mych, tylko jeden osobnik, na 60 badanych, wykazat wyrazne
przejawy styszenia barwnego. Zjawisko to spotyka sie o wiele
czesciej o ociemniatych (ktérzy zachowali wyobrazenia wzrokowe)
niz u widzgcych. Na 150 niewidomych (nie od urodzenia) 30
miato styszenie barwne, t. j. 20%, co znacznie przekracza odse-
tek spotykany u widzgcych (10 do 12%). Kultura muzykalna
sprzyja zdawaloby sie pojawieniu sie slyszenia barwnego, ktére
by¢ moze — moéwi autor — pozostaje w innych wypadkach w sta-
nie utajonym. Zjawisko to wystepuje wyrazniej u mezczyzn niz
u kobiet. Niewidomi od urodzenia, pozbawieni w zupetnosci
wszelkich wyobrazen wzrokowych, nie maja oczywiscie styszenia
barwnego; u nich daje sie jedynie zauwazy¢ daznos$¢ do sadzenia
o Swietle i barwach na podstawie innych czué. Silyszenie
barwne wystepuje natomiast prawie z réwng czestoScig w trzech
innych klasach niewidomych: 1° u tych, ktéry w zupetnosci
wzrok utracili, 2° u ludzi z bardzo ostabionym wzrokiem i 3°
u ludzi z resztkami widzenia. Ws$réd niewidomych, wykazujg-
cych styszenie barwne, dwoch tylko zauwazyto to zjawisko przed
oSlepnieciem; wiekszos¢ pozostatych — dopiero po oS$lepnieciu,
przyczem zjawiska te wzmagaty sie w okresach obnizania sie
wzroku, zmniejszaty sie za$ gdy nastepowalo polepszenie. Zda-
watoby sie wiec, wnioskuje Philippe, ze istnieje pewna zalez-
nos¢ miedzy Slepota a styszeniem barwnem, ktora zwykle wy-
stepowata w rok lub dwa lata po o$lepnieciu. Zjawisko to przy-
biera najczesciej u niewidomych forme muzykalng, innemi sto-
wy, dzwieki przyrzadéw muzycznych lub tez timbre glosu maja
moc wywolywania barw, co u widzgcych nalezy do rzadkosci.
Bywajg tu dwa wypadki: styszenie barwne polega na tern, ze
wszystkim dzwiekom przypisuje ociemnialy te barwe, jaka po-
siada przyrzad, lub tez zabarwienie zalezy jedynie od timbre'u¥

*) w. Philippe. L'audition colorée des aveugles. Revue Scientifi-
gue, 1894, tom I, str. 806 — 809. Tom | nic oznacza poczagtku wydaw-
nictwa, lecz odnosi sie¢ do danego roku, Rocznie ukazujg sie dwa tomy.
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przyrzadu lub glosu. W obu wypadkach rozmaite odcienie barw,
skojarzone z nutami i gtosami, stuzg poniekad do ich uosobienia,
poniewaz powstajgcy obraz wzrokowy pozwala na zrézniczko-
wanie dzwiekéw inng jeszcze drogg procz stuchowej.

Dla wyjasnienia przewagi liczebnej ociemniatych nad wi-
dzacymi w odniesieniu do styszenia barwnego, Philippe przypusz-
cza, ze u widzacych zlaniu sie dwdch wyobrazeh w jedno sprze-
ciwia sie wybitnie zaznaczona swoista réznica miedzy wrazeniem
wzrokowem a stuchowem; natomiast ociemniaty posiada z jednej
strony wrazenia stuchowe, z drugiej zas wspomnienia wzrokowe,
ktére nie sa zwigzane z zadnem wrazeniem obecnem. Poniewaz
wyobrazenia wzrokowe skazane sg na zagtade, wiec w celu ich
przechowania ociemnialy kojarzy je z wrazeniami stuchowemi
albo i dotykowemi. Jest to jednocze$nie zastepstwo i prze-
ksztatcenie.

Podobne wyjasnienie wydaje sie zupetnie stuszne, jesli zwa-
zy¢ na wieksza zdolno$¢ niewidomych do analogizowania i na
ich duze umuzykalnienie. Jest to jeden ze sposob6éw walki ociem-
niatych o zachowanie najstabszych chociazby $ladéw tresci optycz-
nych, co w innych okoliczno$ciach wykazuje sie w postaci snéw,
odtwarzajacych wrazenia wzrokowe, biyskow i t. d. Oczywiscie,
chodzi tu nie o skojarzenia, ale o struktury, w ktérych jednym
z czlonbw sg tresci optyczne; bez nich struktury stajg sie ubozsze,
mniej zrézniczkowane i mniej odpowiadaja rzeczywistosci.

A zatem, slyszenie barwne jest istotnie nowym darem, do-
taczonym do poteznej i catkowitej skali wrazen ludzi pieciozmysto-
wych; u ociemnialych nabiera ono znaczenie surogatowego,
jako zastepstwo nieistniejgcych juz wrazeh wzrokowych i w celu
zachowania pozostatosci gasngcych wspomnien tej samej tresci.
Zwazywszy jednak na upos$ledzenie ludzi niewidzgeych, mozemy
takze nazwa¢ darem i owe stabe przeblyski wizualizacji, ktore
w braku fotyzméw moglyby by¢ skazane nie nieodwotalng
zagtade *).

Co do znaczenia, jakie przypisa¢ nalezy strukturom suro-
gatowym u niewidomych, sam fakt, wywotujgcy koniecznos¢ ich
istnienia, jest dowodem pewnej nizszosci warunkéw, Swiadectwem
tego, ze nie zyjg oni catkowicie w S$Swiecie rzeczywistym, lecz ze
poruszajg sie w Swiecie analogij. Wobec tego jednak, ze Swiat
rzeczywity jest dla nich dostepny w stopniu stabszym niz wi-
dzacym, powstawanie struktur surogatowych prowadzi do lepszego
zrozumienia $wiata. Gdyby nawet w niektérych wypadkach miaty
sie wytworzy¢ pewne konstrukcje oparte na fikcji, to i wtedy
nawet ten Swiat widzacych nie przedstawi sie niewidomym jako

J) Pod tym wzgledem ws$réd ociemniatych zachodza znaczne réz-
nice; jedni zachowujg prawie nienaruszony zaséb dawniej powstatych wy-
obrazen wzrokowych; u innych dazg one do stopniowego zaniku.
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beztadny, lecz wykaze pewna prawidlowo$é, systematycznosé,
determinizm, ktérego ujecie bedzie mialo znaczenie filozoficzne
i artystyczne oraz doprowadzi niewidomego do lepszych, celowych
przystosowan. J

Pedagogika niewidomych za mato dotychczas zwracata uwagi
na wyobrazenia surogatowe, a mamy tu jednak do czynienia
ze strukturami, w wytworzeniu ktérych rola widzacych jest pier-
wszorzednej doniostosci. Same te struktury sg Swiadectwem
dgznosci niewidomych do przystosowania sie do Swiata widzg-
cych. Powstawanie ich i rozwo6j musza by¢ przeto otoczone
szczegolng opieka, jako podlegte wptywom ksztalcenia. Ksztal-
cenie ich powinno podlegaé¢ czynnikom racjonalnym, gdy chodzi
o struktury surogatowe poznawcze, wzgledom estetycznym, gdy
mamy do czynienia ze strukturami na polu sztuki.

Pojecie analogji winno przenikng¢ jako zasadniczy postulat
do pedagogiki niewidomych.
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Biuletyn
Sekcji Psychologéw Szkolnych

przy Kole Psychologicznem.

R Nr. 1. e,
Warszawa, wrzesienn, 1927.

Na 23-ciem posiedzeniu Kota Psychologicznego, odbytem
w Warszawie w dn. 16 pazdziernika 1926 (patrz: Polskie Archi-
wum Psychologji, tom |, 1926 - 27, Ne 2, str. 187), z inicjatywy
Prof. D-r J. Joteyko, przewodniczgcej Kota Psychologicznego,
uchwalono zorganizowanie przy Kole sekcji psychologow szkol-
nych.

Pierwsze posiedzenie Sekcji Psychologéw Szkolnych odbyto
sie w dniu 30 marca 1927 roku. Na wniosek D-r J. Joteyko, na
przewodniczgcego Sekcji wybrany zostat Senator D-r Stefan Kop-
cinski, na sekretarza — D-r Zofja Sikorowska.

Na pierwszem zebraniu dyskusje ograniczono tylko do okre-
Slenia celéw i zadan Sekcji psychologéw szkolnych (patrz nizej).

Drugie posiedzenie Sekcji psychologéw szkolnych odbyto
sie w dn. 12 kwietnia 1927. Wystuchano na niem referatu, wy-
gtoszonego przez J. Joteyko p. t. ,0 koniecznosci stworzenia
w Polsce urzedu psychologa szkolnego” (patrz nizej). Tezy refe-
ratu, ujeta autorka w szereg punktdéw, dotyczgcych celu ogolnego
jakiemu ma stuzy¢ instytucja psychologéw szkolnych w szkotach
ogolno ksztatcgcych oraz poszczegélnych zadan, prowadzacych
do osiagniecia tego celu. Po referacie wywigzatla sie dyskusja
nad poszczeg6lnemi punktami, ktore kolejno byly omawiane.

Trzecie posiedzenie Sekcji psychologéw szkolnych odbyto
sie w dn. 30 kwietnia b. r. i bylo poswiecone dalszemu ciggowi
dyskusji na ten sam temat.

Czwarte posiedzenie Sekcji psychologéw szkolnych odbyto
sie w dn. 10 maja. Zakonczono na nim dyskusje na omawiany
temat. Zebranie zdecydowato, by te wszechstronnie i obszernie
omowione wnioski referatu zostaly rozestane do wszystkich czton-
kéw Sekcji dla przejrzenia przed ostatecznem sformutowaniem,
ktore odlozono do nastepnego zebrania.

Na temze posiedzeniu M. Kaczynska wygtosita referat p. t.
<Aktualne zadania psychologa szkolnego”. Dyskusje na ten te-
mat odlozono na jedno z pierwszych posiedzen powakacyjnych.

Pigte posiedzenie Sekcji psychologow szkolnych odbyto
sie w dn. 24 maja. Przyjeto na niem tezy J. Joteyko w osta-
tecznem sformutowaniu (patrz nizej).
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Sekcja Psychologow Szkolnych odbyta dotad 5 zebran.
Sktad osobowy Sekcji jest nastepujacy:

Przewodniczgcy: Senator D-r Stefan Kopcinski.

Sekretarz: D-r Zofja Sikorowska.

Cztonkowie: M, Bratkowska, J. Budkiewiczéwna, J. Buzy-
cka, D-r A. Cygie/streich, H. Czerwinska, Ks. D-r M. Dybowski,
W. Dzierzbicka, L. Feigindbwna, L Glodowska, D r M. Grzego-
rzewska, D-r J. Joteyko, M. Kaczynska, D-r T. Klimowicz,
D-r Z. Ljpszycowa, K. Makuch, D-r M. Odrzywolski, K. Porow-
ska, St. Sedlaczek, A. Stefanowicz - Moskiewiczowa, S. Studen-
cki, D-r J. Szmydtéwna, S. Usarkowa, M. Wawrzynowski, inz.
J. Wojciechowski. Ogotem 26 os6b w chwili obecnej.

Z. Sikorowska.
Sekr. Sekcji Psychologow Szkolnych.

CELE t ZADANIA SEKCJI PSYCHOLOGOW SZKOLNYCH,

(okreslone na posiedzeniu w dn. 30 marca 1927).

Sekcja psychologéw szkolnych ogniskuje prace psychologéow
szkolnych oraz przygotowuje przyszig organizacje urzedu psycho-
loga szkolnego, przez: 1) Okres$lenie celéw i zadan psychologa
szkolnego; 2) Okreslenie celu badan psychologicznych, ktére
mozna przeprowadzi¢ w dzisiejszych warunkach; 3) Opracowy-
wanie metod badan psychologicznych; 4) Propagowanie idei
o koniecznosci urzedu psychologa szkolnego; 5) Opracowanie
planu przygotowania przysztych psychologéw szkolnych; 6) Przy-
gotowanie planu organizacji urzedu psychologa szkolnego; 7) Gro-
madzenie materjatdw, dotyczgacych prac psychologéw szkolnych;
8) Rozwigzywanie zagadnien pedagogicznych na podstawie doko-
nanych badan; 9) Utatwianie wstepu do szkét dla oséb, prowa-
dzacych badania psychologiczne.

O KONIECZNOSCI STWORZENIA W POLSCE URZEDU
PSYCHOLOGA SZKOLNEGO.

Referat, wygtoszony przez J. Joteyko na posiedzeniu w dn. 12 kwietnia 1927.

Gdy przed trzydziestu laty powstala nauka o dziecku czyli
pedologja, budowano na niej wielkie nadzieje w tern przeswiad-
czeniu, ze wszechstronne naukowe poznanie dziecka stanie sie
podstawg dla pedagogiki indywidualnej i zbiorowej. Istotnie,
przez ten przeciag czasu dokonano licznych bardzo badan, zdo-
byto olbrzymi materjat, wyswietlono wiele zjawisk, zbudowano
podwaliny nauki o dziecku, zapoznano sie z jego uzdolnieniami,
ulepszono w wysokim stopniu same metody badan i wprowadzono
cenne zastosowania do pedagogiki. Zwazywszy jednak na wiel-
kie zainteresowanie, jakie wzbudzity badania i na ogromng liczbe
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adeptéw nowej nauki, nalezy stwierdzi¢, ze szkola nie odniosta
stad jeszcze tych wszystkich korzysci, na jakie moznaby oczeki-
wac. | znajdujemy sie wobec dziwnej sytuacji: mamy z jednej
strony rozbudzone zainteresowania nauczycieli, ktérych sie na-
wotuje do badan, z drugiej zas — brak konkretnych dla nich
wskazowek, w jaki spos6b mogliby juz obecnie zuzytkowa¢ na-
ukowe dane, zebrane przez nauke o dziecku i wcieli¢ je ponie-
kad do programu wychowania i nauczania. Oczywiscie, moéwic tu
nie bede o tych wskazéwkach, ktére nie odpowiadaja swemu
celowi: sg zbyt ogélne, niezrozumiate, niekiedy beztadne lub tez
sg tylko nagtéwkami rozdziatbw wyjetych z podrecznikéw p”y-
chologiji, bez wnikniecia w istote poruszanych zagadnien. 1 dla-
tego wsréd nauczycieli nieraz najzdolniejsi skazani sg na mil-
czenie, a chociaz gromadzg cenne nieraz materjaly obserwacyjne,
wahajg sie z ich ogloszeniem w braku umiejetnej i fachowej
pomocy.

Przyczyny tego stanu sag liczne. Nalezy najpierw zauwa-
zy¢, ze wszelkie zastosowania sg trudne; do najtrudniejszych
.zadan nalezy wifasnie ustanowienie punktow stycznosci miedzy
wiedzg teoretyczng a stosowang, trzeba tu bowiem zrobi¢ Scisty
wybor miedzy rzeczami o wartosci przemijajacej, probnej, a te-
mi, ktorych podstawy majg cechy trwalosci. Nastepnie, sama
psychologja teoretyczna nie rozwija sie prostolinijnie, lecz wy-
kazuje liczne kierunki; obecnie n.p., przezywamy etap, ktory
nazwano kryzysem psychologji, poniewaz nie bylo nigdy jeszcze
takiej mnogosci sprzecznych z sobg teoryj, dgzacych do wyswie-
tlenia faktow. Po tym kryzysie mozna wszakze wrézy¢ psycho-
logji okres nowego, niebywatego dotad rozkwitu, gdy nastgpi po-
rozumienie, w celu doprowadzenia do jednosci. O tern, jak
wiele pedagogika skorzystata dzieki nowym kierunkom, byla
juz poprzednio mowa '). Nalezy stad wywnioskowaé, ze unikac
powinnismy wszelkich szablonéw, co obowigzuje nietylko w peda-
gogice, ale i w psychologji. Zastosowania prowadzg do kon-
sekwencyj tak waznych, sg czem$ tak dalece odpowiedzialnem,
ze pokierowanie pracami naleze¢ moze tylko do os6b z odpo-
wiedniem przygotowaniem.

| tu wiasnie wymieni¢ mozna te przyczyne wielkiej wagi,
ktérg jest brak dostatecznego psychologicznego przygotowania
nauczycieli. 1lrudno nawet przypusci¢, aby nauczyciel, nawet
w najlepszych warunkach pracy sta¢ sie mégt fachowym psycholo-
giem. Nauczyciel ma absorbujgce zadanie ksztatcenia i wycho-
wywania i nie jest wstanie przeprowadzi¢ wszystkich potrzebnych
badan ani $ledzi¢ za rozwojem naukowej literatury psycholo-
gicznej. n

°n P?*Z\ P»sfulaty szkoly twdérczej na prawach struktur psychicz-
nych, Polskie Archiwum Psychologji, tom™ i, 1926—27, I\6 3,
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Czy wobec, tego, nauczycie! powinien by¢ odsuniety od psy-
chologicznych badaé¢ w szkole? Whniosek taki bytby najzupetniej
nieuzasadniony. Nie mozna zapominaé¢, ze cata praca psycho-
logiczna podjeta w szkole ma wiasnie na celu dostarczenie na-
uczycielowi tych wskazoéwek, jakie mu sg potrzebne dla jego
zadan pedagogi¢zno-wychowawczych. | dlatego powinniSmy mu
w tej pracy dopomoéc, doprowadzi¢ do systemu, dostarczy¢ dy-
rektyw, skoordynowa¢ wysitki, przyczem nauczyciel nie bedzie
nigdy Slepym wykonawcg, lecz czynnym wspotpracownikiem,
biorgcym inteligentny udziat w pracy, z kt6rej metodami i wy-
nikami powinien by¢ zawsze obznajmlony. Sa zresztg pewne
dziaty pracy, w ktorych nauczyciel najwiekszg posiada kompe-
tencje, gdyz on jeden tylko ma szerokie pole do obcowania
z dzieckiem.

Roli kierownika prac psychologicznych w szkole nie moze
sie podjag¢ w catej ich rozciagtosci ani nauczyciel ani lekarz
szkolny, aczkolwiek wszystkie ich wysitki zmierza¢ powinny do
jednego celu.

Stad koniecznos$¢ stworzenia instytycji psychologow szkol-
nych.

Wobec tego, ze opieka nad psychicznym rozwojem dziecka
staje przed nami z réwng koniecznoscig co opieka nad jego roz-
wojem fizycznym, domagatam sie juz w roku 1911, na 1 Miedzy-
narodowym Kongresie Pedologji*) w Brukseli, ustanowienia
urzedu psychologa szkolnego we wszystkich krajach. Sprawie tej
poswiecitam rozdziat w ksigzce o Metodzie Testéw roku 19242
i wzmianke w artykule o Jednosci szkolnictwa 1926—27 roku 8).
W tej ostatniej pracy moéwie o koniecznosci otworzenia studjum
psychologicznego, gdzieby pobierali odpowiednie wyksztatcenie
psychologowie szkolni, inspektorzy, wizytatorzy s?koét i psycho-
technicy; przy studjum istnie¢ powinien zaklad psychologiczny,
w ktorym rozmaite metody pedagogiczne i psychologiczne mo-
glyby by¢ poddane probierzom. Wszystkie te instytucje mogtyby
funkcjonowaé¢ tgcznie pod ogélng nazwa Instytutu Psychologji
stosowanej. Jest rzecza zrozumialg, ze sprawy te majg dla Pol-
ski znaczenie jeszcze wieksze niz dla innych krajéw, ze wzgledu
na okres organizacyjny szkolnictwa. Brak podobnego Instytutu
w naszym Kkraju uniemozliwia szybszy postep w dziedzinie za-
sadniczej dla naszej kultury.

W Londynie urzgd psychologa szkolnego istnieje od
1913— 1914 roku; w ostatnich latach stworzono podobne urzedy

'y w. Joteyko. L’Enseignement de la Pédologie aux Instituteurs et
aux Médecins. Premier Congrés international de Pédologie, Bruxelles, 1911.

2 Patrz: Metoda testéw umystowych i jej wartos§¢ naukowa, str,
42— 44, Ksigznica—Atlas, 1924
# Patrz: Jednos$¢ szkolnictwa ze stanowisko psychologji i potrzeb

spotecznych  Polskie Archiwum Psychologji tom |, 1926—27, n-o 1 i 2,
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w niektérych miastach niemieckich (dzieki inicjatywie W. Stern'a)
i w Belgji.

Kuratorjum Okregu Szkolnego Warszawskiego pismem z dn.
16 lutego 1927 powierzyto Marji Kaczynskiej, absolwentce Pan-
stwowego Instytutu Pedagogicznego, funkcje psychologa szkolne-
go na terenie szkét powszechnych w Warszawie, z gtbwnym war-
sztatem pracy w szkole Ne 126 na Pradze. Sprawa jest wiec
juz zapoczagtkowana.

Dziatalno$¢ psychologéw szkolnych bedzie podwdjna: nauko-
wa i praktyczna. Naukowa, gdyz dzieki zebranym materjatom
dadza sie wysnu¢ wnioski natury ogoélniejszej, odnoszace sie do
praw rozwojowych, do rozmieszczenia uzdolnien, do r6znic miedzy
ptciami, do przyczyn rozmaitych defektéw i anomalji, i t. d., co
bedzie przyczynkiem do naukowego poznania dzieci wogodle,
a dziecka polskiego w szczegdlnosci. Praktyczna, na postawie
bowiem zebranych danych, kazde dziecko bedzie umieszczone
we wilasciwej dla siebie szkole i klasie, wychowywane i ksztal-
cone w zwigzku z jego indywidualnoscig i pokierowane w zyciu
na odpowiednig dla siebie placéwke pracy.

0 CELACH | ZADANIACH PSYCHOLOGA SZKOLNEGO
W SZKOLACH OGOLNO KSZTALCACYCH.

(Wnioski z referatu Joteyko, przyjete w ostafecznem sformutowaniu na
posiedzeniu w dn. 24 maja 1927).

Cel ogodlny.

Ogdblnym celem, jakiemu stuzyé ma instytucja psychologéw
szkolnych, jest roztoczenie psychologicznej opieki nad dzie¢mi
1 miodzieza, innemi stowy, dostarczenie kazdej jednostce, na
podstawie wynikéw badan psychologicznych, warunkéw mozliwie
najlepszego rozwoju psychicznego przez dostosowanie > etod
nal,chania i,Wychowania oraz organizacji szkolnej do indywidual-
nosci uczniow.

Celowa i umiejetna organizacja instytucji psychologéw szkol-
nych wydaje sie w warunkach obecnych jedynym sposobem,
zmierzajacym do tego, aby wszystkim jednostkom zapewni¢ sku-
tecznos¢ prawdziwie racjonalnych metod ksztatcenia i wychowy-
wania, metod opartych na psychologicznej znajomosci dzieci
i miodziezy.

Dopiecie tego celu wymaga szeregu prac i zabiegow, ktére
zaliczamy do zadan psychologa szkolnego i ujmujemy w 12 wnio-

skach z tern zastrzezeniem, ze program 6w tylko kolejrremi eta-
pami moze by¢ wypetniony.

Zadania.

1. Psycholog szkolny, w swej wspoipracy z nauczycielami
zacheci ich do psychologicznych badan nad dzie¢mi i mtodzieza'
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zapozna ich z zasadami metod psychologicznych, stosowanych
w celu poznania kazdego dziecka i przez wykazanie wartosci
psychologicznych, uswiadomi ich co do sposobdéw zuzytkowania
momentu psychologicznego w postepowaniu pedagogicznem. Sam
pokieruje temi badaniami i uzupeini je $cislejszemi studjami, co
pozwoli na zestawienie charakterystyki kazdego ucznia.

2. Psycholog szkolny wejdzie w kontakt z nauczycielstwem,
z lekarzem szkolnym, z doradcg zawodowym (psychotechnikiem
szkolnym) i z rodzicami, zapozna sie ze $Srodowiskiem spotecznem
w ktérem wzrasta dziecko, w celu zebrania wszystkich materja-
téw, odnoszacych sie do strony fizycznej, umystowej i moralnej
kazdego ucznia, zwiaszcza za$ do jego uzdolnien ogodlnych i spe-
cjalnych, zamitlowan i zainteresowan. Jest pozadane, aby przy
szkole mogta powsta¢ poradnia dla rodzicow.

3. Psycholog szkolny bedzie $ledzit za biegiem rozwoju
psychicznego uczniéw i za ich postepami szkolnemi, bedzie wpty-
wat na unormowanie pracy w szkole, bedzie zwracat uwage na
to, aby nie byto przecigzenia.

4. Psycholog szkolny zaprojektuje takg organizacje pracy
dzieci i miodziezy na terenie szkolnym i tworzenie takich zes-
potéw uczniéw, ktéreby daly najlepsze warunki pracy wychowaw-
czej i dydaktycznej.

5. Psycholog szkolny przeprowadzi takze badania nad gru-
pami klasowemi, w celu zapoznania sie z zyciem zbiorowem
uczniow.

6. Opinja psychologa szkolnego brana by¢ powinna pod
uwage przy promowaniu uczniéw z klasy do klasy w szkole po-
wszechnej i $redniej lub przy przenoszeniu ich z jednej szkoly
do drugiej.

7. Psycholog szkolny zaprojektuj« sposoby zorganizowania
nauki dla dzieci opdznionych w rozwoju lub nauce, ale normal-
nych, i ewentualnie dla innych kateg6ryj dzieci, ktére nie moga
pobiera¢ nauki w zwyklej szkole powszechnej, a nie nadajg sie
do Szkoly specjalnej.

8. Dzieci, podejrzane o anormalno$¢ (umystowag Ilub mo-
ralng) psycholog szkolny posle do Instytucji centralnej, kwalifi-
kujacej dzieci do szk6t specjalnych na podstawie egzaminu se-
lekcyjnego.

9. Psycholog szkolny przeprowadzi badania dla sprawy se-
lekcyjnej w szkole powszechnej i gimnazjum,

10. Dzieki rozpoznaniu uzdolnien, psycholog szkolny stworzy
racjonalne podstawy dla ich ksztatcenia i w miare moznosci po-
prawiania Wad i usuwania brakéw.

11. Do psychologa szkolnégo powinno takze naleze¢ ini-
cjowanie wspoélnie z nauczycielami badan eksperymentalnych nad
wartos$cig rozmaitych metod dydaktycznych, pedagogicznych i psy-
chologicznych, jak n. p, metod nauczania poszczegélnych przed-
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miotdw, metod rdézniczkowania zespoldw w obrebie szkoly i kla-
sy, metod testowych (n. p. unormowanie testéw wiadomosci
szkolnych i testdw uzdolnien), wyprobowanie rozmaitych syste-
moéw ogélnych. Wyniki tych badan stang sie takze probierzem
produkcyjnosci przyjetego systemu nauczania i wychowania, stad
wazne konsekwencje dla organizacji szkolnej. Doprowadzg one
do racjonalnego przeksztalcenia pedagogiki i dydaktyki.

12. Daje sie przewidzie¢ potrzeba ustanowienia urzedu
naczelnego psychologa szkolnego i urzedéw psychologéw przy
poszczeg6lnych szkotach. Organizacja tego dzialu powinna by¢
analogiczna do tej, jaka juz istnieje dla lekarzy szkolnych. Ale
i dzi§ moznaby juz stwarzaé¢ przy poszczegélnych szkotach urze-
dy psychologow szkolnych, w miare wybijajacych sie sit. Do
naczelnego psychologa szkolnego, ktory powinien by¢ naukowym
badaczem o wysokich kwalifikacjach w dziale psychologji peda-
gogicznej, naleze¢ powinno: pokierowanie pracami, skoordyno-
wanie wysitkéw, unifikacja metod badania i naukowe opracowa-
nie materjatu, zebranego w licznych szkotach oraz wyprowadze-
nie ogolnych wnioskéw praktycznych.
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IV Kongres
MIEDZYNARODOWEJ LIGI NOWEGO WYCHOWANIA.

Locarno, 3—15 sierpnia 1927 r.J).

IV Kongres Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania od-
byt sie w Locarno od 3-15 sierpnia r. b. Przewodniczagcym kon-
gresu byt prof. Pierre Bovet.

Ciche, spokojne Locarno, zapatrzone w piekno Lago Maggiore
i jego wybrzezy, zbudzit z zadumy i wprowadzit w chaos ukia-
déw Swiatowych wielki zjazd polityczny w pazdzierniku 1925 r.
| znowu potem cisza zapadta, chociaz, jak sami locarnenczycy
przyznajg— cisza o innym charakterze: wyczekiwania raczej czy
Swiat caly, ktéry w takiem goraczkowem napieciu nadstuchiwat
w pamietnych dniach pazdziernikowych 1925 r. najcichszego na-
wet echa z Locarno, nie zechce znowu w atmosferze jego nieopi-
sanego piekna i pogody rozwaza¢ w skupieniu jakich$ zasadni-
czych zagadnien zycia i ukladéw stosunkéw ludzkosSci. | istotnie,
dnia 3 sierpnia r. b. otwarto w murach Locarno IV Kongres
Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania.

Zasadniczym tematem rozpraw kongresu byta swoboda w wy-
chowaniu. Zagadnienie podstawowe, niestychanej wagi w wycho-
waniu przysziosci Swiata, to tez na kongres zjechato 1200 przed-
stawicieli 50 krajow wszystkich czesci Swiata.

Ciekawa niezmiernie jest statystyka kongresu; chociaz pro-
gram prac oficjalnie uznat réwnorzednos¢ trzech jezykéw: an-

gielskiego, francuskiego i niemieckiego, wszedzie panowat
wszechwladnie jezyk niemiecki i angielski ze wzgledu na wy-
bitng przewage tych narodowosci. Niemcy — 240; Anglia —

174; Stany Zjednoczone — 131. Kraje jezyka francuskiego i
wogéle kraje jezykéw tacinskich czuly sie pokrzywdzone,
gdyz nawet w Sekretariacie trudno sie bylo po francusku
rozmowi¢. Francja— 17; Rumunja—8; Belgja—6; Hiszpanja — 4.
Statystyka innych krajow tak sie przedstawia: Szwajcarja — 95;
Polska — 52; Austrja — 27; totwa—m0; Wegry — 20; Danja— 16;
Szwecja— 16; Hotandja— 14; Turcja — 8; Czechostowacja — 7;
Indje—7; Jugostawja—7; Irlandja — 6; Finlandja — 4; Wilochy—4;
Afryka — 3; Palestyna — 3; Kanada — 2; Litwa — 2; Rosja — 2;
Brazylja— 2; Bulgarja — 2; Norwegja— 2; Chiny—3; Japonja— 1;¥

*) Do zamieszczenia uwag sprawozdawczych z kongresu pedagogicz-
nego w kwartalniku psychologicznym upowaznia juz choc¢by ten fakt, ze
Wyniki doswiadczen i prac szkolnych referowane na tym kongresie wy-
kazywaly triumf psychologji dziecka, ktéra potwierdza naukowo praktyczne
zdobycze pedagogow.
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Liberja—1; Nowa-Zelandja—1; Meksyk— 1; Islandja— 1; Korea— 1,
i t. d. Podkreslamy, ze wlochéw na tym kongresie byto tylko 4,
pomimo to, ze odbywal sie on na pograniczu Wioch. Polska ze
wzgledu na ilo$¢ przedstawicieli zajmowata 5-te miejsce.

Ludzie ci réznych krajow i réznych jezykéw w ciagu dwu
tygodni pracowicie obradowali nad tern jak wyhodowa¢ na Swie-
cie wolnos¢, jak wyhodowaé czlowieka wolnego, ktéryby popro-
wadzit ludzkos¢ do braterskiego, pokojowego wspoizycia. Wolny,
wyzwolony nauczyciel, najlepszy przyjaciel i doradca dziecka, ma
je wychowywac¢ w wolnosci w radosnej, pogodnej szkole twdrczej,
ktéra ma dostarczy¢ dziecku warunkéw jaknajpetniejszego i jak-
najgtebszego rozwoju.

Referentami zasadniczych konferencyj byli, zaproszeni przez
Lig?» powazni znawcy poruszanych zagadnien, twdrcy, teoretycy
i praktycy nowej szkoty z réznych krajéw. Prace kongresu odby-
waly sie rano w sekcjach, ktére skupialy uczestnikéw ze wzgledu
na ich specjalne zainteresowania, wieczorem konferencje zasadni-
cze gromadzity wszystkich uczestnikéw Zjazdu. Wedlug specjal-
nego programu tematy prac sekcyj byly nastepujgce: I. nowa psv-
chologja w wychowaniu (przygotowanie psychologiczne wycho-
wawcy, dziecko trudne do prowadzenia, higjena pracy umystowej,
testy inteligencji); Il. metody indywidualne (wychowanie dzieci
ponizej lat 12-tu, wychowanie dzieci powyzej lat 12-tu); Ill. szkoty
doswiadczalne; IV. koedukacja; V. nowe drogi w nauczaniu histo-
rji; VI. nowe drogi wychowania artystycznego; VIl. geologja
miejscowa (z wycieczkami); VIII. grupa ogolna. Précz tego prace
uczestnikbw Zjazdu polegaly na zwiedzaniu wystaw szkolnych
organizowanych w lokalu Zjazdu przez rozne kraje oraz wystawy
ksiegarskiej najnowszych prac w dziedzinie psychologji dziecka
i pedagogiki.

W sekcji psychologicznej prof. Ed. Claparede maéwit o psy-
chologji dziecka w stosunku do nowego wychowania. W jaki spo-
sob psychologja pomaga wychowa¢ czltowieka dla wolnosci? Prze-
dewszystkiem przez gruntowne poznanie dziecka i dopomozenie mu,
metodami swobodnego rozwoju, do poznania wolnosci, jako karnosci
wewnetrznej. Przyzwyczajenia nie wystarczajg w zetknieciu z nowe-
mi warunkami zycia—trzeba uczy¢ zastanawiac sie, mysle¢ i wnio-
skowaé. Przyzwyczai¢, ze stoimy zawsze wbbec zagadnien do roz-
wigzania i od poczatkéw wychowania stawia¢ dziecko w takich
warunkach. Rozwd6j uczu¢ spotecznych wymaga, aby dziecko ro-
zwijato wszystkie swe zdolnosci w Srodowisku spotecznem; szkota-
spoteczenstwo dopomoze mu do wyrobienia poczucia obowigzku
i checi pracy. Psychologja dziecka jest witasciwie psychologjg za-
bawy i czynu. Podstawg wychowania jest zabawa — to jestwias-
ciwe zycie dziecka. Tutaj scharakteryzowat Claparede system
gier w ,Maison des Petits” (przy Instytucie J. J. Rousseau), wy-
r6zniajac go zasadniczo od systemu Montessori, ktéry, wedtug
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referenta jest antynaukowy ze wzledu na swojg dogmatycznosé.
Jest to system juz zupetnie skrystalizowany, skostnialy, zesztywniaty
i sztuczny — nie bierze bowiem pod uwage zainteresowan i po*
trzeby czynu - zabawy. Claparede ilustrowat swoj referat wystawg
gier i pomocy naukowych z ,Maison des Petits”.

Dr. O. Decroly w referacie swoim o testach do badania
inteligencji, wystgpit jako gorgcy zwolennik stosowania testow
i zwalczat poglady przeciwne twierdzac, ze przeciwnikami moga
by¢ ci tylko, ktorzy sie zupeilnie z zyciem szkolnem i praktykag
nie stykajg, zagadnienia tego nie znajg i nie rozumiejg. Dowo-
dzit on, ze na stale twierdzenie przeciwnikéw, iz zawsze w oce-
nie testbw musza by¢ bledy, gdyz opieramy sie w niej na logice
dorostego a nie dziecka, odpowiedzie¢ mozna jedynie, ze wia-
Snie aby te logike poznac¢ nalezy testy stosowacé. Po krotkiej
charakterystyce testéw indywidualnych i zbiorowych Dr. Decroly
potozyt nacisk na konieczno$¢ wczesnej selekcji dzieci anormal-
nych. O dziecku anormalnem referent moéwit jedynie z punktu
widzenia potrzeby eliminowania go ze $rodowiska szkoly zwyklej.
Procentowo dzieli Decroly wszystkie dzieci w nastepujacy spo-
s6b: 50% dzieci $rednich pod wzgledem rozwoju intelektualnego,

25" — powyzej normy; 25% — ponizej normy; z tych ostatnich
10% — to dzieci trudne do nauczania i 1% — gteboko upo-
Sledzone.

Dr. Carleton Washburne, dyrektor znanej szkoly w Win-
netka (St. Zjedn.) wystepowat tez jako zarliwy zwolennik testow,
ktéry catg organizacje swojej szkoty opiera na doborze na pod-
stawie testow; drogg testdw specjalnie w tym celu opracowanych
sprawdza tez czy dziecko naprawde opanowalo materjat nauko-
wy, zawarty w przerobionych przez nie zagadnieniach (szkota ta
posiada podreczniki, specjalnie opracowane w formie zagadnien
o stopniowanych trudnosciach, umozliwiajgce samodzielng prace
dziecka).

Dr. Peter Petersen, profesor pedagogiki na uniwersytecie
w Jenie kladzie wielki nacisk na indywidualizowanie metod wy-
chowawczych w szkole ¢éwiczen przy tej katedrze. W poznawaniu
dziecka w wysokiej mierze pomochg mu jest metoda Ausdrucks-
psychologie, ktéra bierze pod uwage zewnetrzny wyglad dziecka,
jego wyraz twarzy, postawe, fizjonomike i chiromancje nawet.
Petersen twierdzi, ze metoda ta w pedagogice daje nieocenione
ustugi, pozwala wys$ledzi¢ rézne zatamania psychiczne, zblizanie
sie okresu rozwoju piciowego i t. p.

Dr. Alfred Adler z Wiednia i Dr. O. Pfister, pastor z Zu-
rychu, zwracali uwage na duze znaczenie wychowawcze, jakie
moze mie¢ psychoanaliza w zyciu dziecka.

Problemat swobody w wychowaniu, jako naczelny temat kon-
gresu, skupit wiele nazwisk powszechnie znanych w Swiecie pe-
dagogicznym (zresztg i wszystkie inne zagadnienia, opracowywa-
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ne na tym kongresie, mialy by¢ witasnie z tego punktu widzenia
rozpatrywane). Z punktu widzenia ogélnego o swobodzie w wycho-
waniu mowili prof. P. Bovet, prof. Bd. Claparéde, Dr. Ad. Fer-
riere, Dr. Elizabeth Rotten, Dr. Carleton Washbume, Wilhelm
Paulsen i Béatrice Ensor. Niema prawdziwej demokracji bez
wolnosci, niema prawdziwej wolnosci bez poczucia karnosci we-
wnetrznej i solidarnosci. Nauczy¢é sie opanowywania, by¢ panem
siebie, dazy¢ do jasnego celu mysli i obowigzku, zrozumie¢ kar-
nos$¢ zbiorowa w szkole, pozna¢ znaczenie solidarnosci w pracy,
wznoszgc sie od egocentryzmu dziecka do solidaryzmu «— jest
wolnos$cig prawdziwg w zyciu spotecznem. ,Cztowiek powinien
by¢ panem siebie, aby tatwiej moégt by¢ stuga innych” — oto my-
Sli, ktére szly ze wszystkich referatow w tej dziedzinie.

Dr. C. Washburne, gorgcy zwolennik daleko idacej indywi'
dualizacji w wychowaniu takze miat referat na ten temat. Rozwoj,
ewolucja nie ma na widoku wzoru jednego, zmierza ku réznorod-
nosci. Kazde dziecko ma prawo r6zni¢ sie od swych towarzy-
szy, ma prawo wprowadzac rdézne inicjatywy — tworzy¢. Koniecz-
na mu jest do tego swoboda, nalezy zacheca¢ dziecko do uze-
wnetrzniania swoich zainteresowan i mysli, nalezy je zachecac
do twérczosci; powinno ono jednakze zawsze braé pod uwage
swoich kolegéw niech wnosi swoj osobisty przyczynek do zycia
grupy. Zajecia dowolne bez organizacji nie dadzg tych rezuita-
tow;powinny one wiec by¢ zorganizowane przy wspotudziale dzieci—
osig maja by¢ zainteresowania i uzdolnienia dzieci. Uktadajac
swoje prawa, dzieci uczg sie, ze wolnos$¢ jednostki musi by¢ ogra-
niczona prawami i wolnos$cig drugich, ze kazdy winien sie Czué
czescig gromady i wnosi¢ do jej zycia osobiste swoje wartosci.
Nalezy wiec, budzgc twérczos¢ i wyzwalajgc indywidualnos¢, ksztat-
ci¢ opanowanie wewnetrzne i budzi¢ poczucie tgcznosci i odpo-
wiedzialnosci spotecznej — to bedzie drogg do wolnosci praw-
dziwej.

Dr. E. Rotten ktadta nacisk na konieczno$¢ wyzwolenia wy-
chowania z pod wplywéw wszelkiej polityki. Poczucie wolnosci
rozwija sie przez cate zycie. W pracy tej nietylko na dzieci na-
lezy zwré6ci¢é uwage, ale na nauczycieli i rodzicow. Na swobode
w wychowaniu, wedlug P. Bovet'a, patrze¢ nalezy jako na s$rodek,
nie cel wychowania, zasadniczym jej warunkiem winno by¢ pozna-
nie dziecka. Dr. Decroly rozpatrywat antagonizm intereséw jedno-
stki i grupy i podat ciekawe charakterystyki réznych typow dzie-
ci, np. dziecko doskonale pracujgce samo—w gromadzie nieznosne;
dziecko pracujgce dobrze, ale tylko zbiorowo; dziecko, lubigce
gromade dla wykazania swej wiadzy kierowniczej i t. p. Wing
szkoly jest, ze typy te wilasciwie nic sie najczesciej nie zmie-
niajg w ciggu zycia szkolnego. W metodzie pracy nie mozna
wchodzi¢ w zadne og6lniki, ustala¢ prawidet. Postepowanie
nalezy uzaleznia¢ od wieku, typéw, réznych zainteresowan, tern-
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per&mentéw i reakcyj. Najwazniejszg i podstawowg bedzie tutaj
dobra metoda obserwowania i poznawania dzieci.

Nieliczni prelegenci sekcyj starali sie stusznie przeniesé
punkt ciezkosci tematu prac kongresu na zagadnienie przygoto-
wania nauczyciela; mowit o tern D-r. J. W. Mack (Stuttgart),
Wilhelm Paulsen (Berlin) / D-r. Carson Ryan (Stany Zjedn.).
Drég jednak nowych do tego przygotowania nie wskazali, wogole
starali sie raczej wykaza¢ koni.czno$¢ rewizji tego zagadnienia.

O nowych drogach i swobodzie w specjalnych dziatach
pracy szkolnej mowili rézni prelegenci, miedzy innymi z Polski:
prof. Helena Radlinska — o roli, jakg winna odegra¢ ksigzka
w Szkole Nowej; p. Anna Oderfeldébwna — o pomocach nauko-
wych w postaci metodycznej serji obrazéw kartkowych z objasnie-
niami (np. do historji kultury); p. D r. Stefan Szuman — o swo-
bodzie w nauczaniu rysunkéw.

Caly szereg konferencyj poswiecono zdobyczom na polu
praktyki w Nowych Szkotach *). Referentami byli tacy tworcy
szkot nowego typu jak: D r. Ovide Decroly (Bruksela); D-r. Gu-
staw Wyneken (Wickersdorfschule, Niemcy); D r. Paul Geheeb
(Odenwaldschule, Niemcy); Dr. Peter Petersen (Jena); Dr. Wil-
helm Lottig (Hamburger Versuchsschule am Berliner Tor); M-me
M. Nemes (Budapeszt); Dr. Carleton Washburne (Winnetka, St.
Zjedn.); Miss Bose (Delhi, Indje); Miss J. Mackinger (Londyn);
Dr. Hermann Tobler (Hof Oberkirch, Szwajcarja); Gloeckel
(Wieden), Dr. Paul Dengler (Wieden); Dr. Lucy Wilson (St.
Zjedn.) -).

Kazdy z moéwcéw przedstawiat wyniki do jakich doszedt
w pracy swojej pod wzgledem organizacyjnym czy metodycznym,
niektory rzucili nieco swiatta ku wyjasnieniu pewnych zagadnien
pedagogicznych, jak np. Dr. P. Geheeb méwigc o koedukaciji,
Dr. Petersen i Dr. Washburne o sposobach indywidualizowania
w nauczaniu, A Ferriere — o0 pracy grupami (par équipe) —
wszystko to jednak byly kwestje traktowane dorywczo wsrod
powodzi innych—drobniejszych. Mialo sie wrazenie, ze uczestnicy
kongresu nie chcg widzie¢ catoksztattu zagadnienia wychowania
i nauczania i ze kazdy z dorobkiem swoim, w dziedzinie swoich
rozwazan teoretycznych Ilub doswiadczehn szkolnych, stawit sie
na kongresie, tracac juz zupeilnie z oczu zagadnienia podstawowe,
stanowigce o istocie wychowania i jego nowych kierunkéw. Na-
tomiast dano mnéstwo wskazéwek, zakomunikowano sobie wiele
uwag w sprawie ulepszen, zmian i réznych przystosowan w meto-2

*) Ze wzgledu na charakter tego pisma, treéci tych referatéw nie
podaje, odsytajac czytelnika do pism pedagogicznych.

2 Précz tego przedstawiciele i delegaci niektorych krajow podali
schematyczny obraz stanu szkolnictwa w swoich krajach. Bardzo ciekawy
obraz rozwoju naszego szkolnictwa dat p. Dr. B. Kielski, delegat Minister-
stwa W.R. i O. P.
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dach nauczania. Podstawowy, zasadniczy problemat organizacyjny,
zwigzany S$ciSle i nierozerwalnie z ideologia pracy wychowaw-
czej— problemat szkoly jednolitej pozostat zupetnie nietknietyl!
Dziwne to tembardziej, ze z punktu widzenia organizacyjnego
taka szkota wiasnie stanowi jasny szlak do wolnosci i swobody
w nauczaniu (temat kongresu!), otwierajac przed kazdym prostg
droge az do najwyzszych uczelni. Problemat selekcji pozosta-
wiono tez na uboczu; wspomnieli o nim jednem zdaniem Decroly
(selekcja anormalnych), Washburne i Petersen (dobdrw grupach
pracy), Dengler (zaznaczylt, ze nie robi zadnego doboru w klasach),
Wilson (dobor wedtug réznych zdolnosci w niektérych szkotach
Srednich Ameryki).

Z punktu widzenia naukowego przyznaé¢ nalezy ze prace
Zjazdu byly tylko komunikowaniem sobie réznych wiadomosci
bez powigzania i ujecia naukowego. Poziom prac zaréwno
referatow jak i dyskusyj byt zdumiewajgco niski. Nikt bez wy-
jatku gtebiej nie ujat podstaw ruchu nowego w szkolnictwie,
nikt zupetnie nie staral sie przestawi¢ nowych metod naucza-
nia w Swietle ,teorji postaci”, teorji, ktéra teraz szczegodlniej,
po kongresie w Groningen, tak zywo zainteresowata i szersze
warstwy Swiata naukowego. Nic tez o tern nie wspomniat
Claparéde, mowigc o stosunku nowej psychologji do wycho-
wania. Nie moéwito sie o tern nie tylko w pracach kongresu,
ale i w jego Sekcji psychologicznej, to tez broszure prof. J. Jo-
teyko p. t/ ,La psychologie de la Forme dans ses rapports avec
les théses de I’Ecole active”, powitali obecni tam psychologowie
z prawdziwym entuzjazmem.

1 jeszcze zagadnienie podstawowe. Na kongresie, ktorego
tematem jest swoboda w wychowaniu pominieto milczeniem
podstawowej wagi problemat przygotowania nauczyciela (referaty
wyzej przytoczone, wkraczajgce w te dziedzine, nie byly zasad-
nicze i przeszty w pracach sekcyj zupetnie bez echa). Reasu-
mujac z pewnej odleglosci czasu prace takiego kongresu ma sie
istotnie dziwne wrazenie rozpraw w chaosie, w powodzi zagad-
nien, bez podstawowego szlaku myslowego, bez jasnego zrodta
skad sie te drogi rozchodzi¢ majg w dziedziny dalszej twor-
czosci. Debatowano nad metodami pracy z dzie¢mi, nad szcze-
gétami techniki tak albo inaczej rozwigzywanej, nad mndéstwem
napotykanych trudnosci i kolizyj, ktore stale diugim szeregiem
wysuwajag sie w praktyce szkolnej, nad mozliwoscig takiego lub
innego metodycznego rozwigzania, nad wartoscig tych czy innych
prob i doswiadczen, nad reakcja dzieci na pewne postawienia
sprawy — zapomniano tylko o cztowieku, ktéry ma te prace pro-
wadzi¢. Z rozpraw kongresu wynika, ze snuje sie coraz dalej)

i) Wspominat o nim jedynie w referacie swoim Gloeckel, twdérca
demokratycznej szkoly jednolitej w Wiedniu.
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nowe plany, obmysla nowe sposoby rozwigzywania pewnych
tresci metodycznych, posuwa naprzéd rézne ulep$zenia w tech-
nice pracy nie poddaje sie jednak nawet uczciwej rewizji spo-
sobOw przygotowania nauczycieli. 1 wychowawce, ktéry ma w ten
nowy sposob pracowaé =z dzieckiem, ksztalci sie w uczelniach
starego typu, ktére zupeilnie niczem (bo ani swojg koncepcja
organizacyjng ani metodami pracy) szkot Nowych nie przypomi-
najag. | tak jest wszedzie, na calym $wiecie, tutaj i tam troche
lepiej, gdzieniegdzie budzg sie brzaski ciekawych mysli organiza-
cyjnyeh i prébujg niesmiato wchodzi¢ w zycie — ogo6lnie jednak
sprawa ta lezy odtogiem, powierzona opiece $Swietej rutyny.
Uczelnie starego typu, pracowicie magazynujace w gtowach przy-
sztych wychowawcow rézne wiadomosci, recepty i przepisy nie
moga wyksztalci¢ wychowawcy o jasnym pogladzie na sprawe,
ze zrozumieniem potrzeby wnikniecia w siebie, wytworzenia
w sobie jasnej ostoi moralnej, opartej na filozoficznem ujeciu
zjawisk zycia jednostkowego, spotecznego i zycia ludzkos$ci, wni-
kniecia w piekno zjawisk tego zycia i $Swiata — prowadzgce do
ukochania i rados$ci zycia, zdobycia pogodnego, jasnego podioza
czynu kazdego, wynikajgcego z optymizmu ducha wolnego, $wia-
domego celu czynéw swoich. Mito$¢ cziowieka, ukochanie pra-
cy i zycia, mysl o przysztosci, zainteresowanie naukowe ksztal-
towaniem sie powolnem cziowieka — istotne zrozumienie potrzeby
nowych warunkéw wychowania— i potem stad dopiero otwarte
wrota do metodyki nauczania i wychowania, do tej techniki pracy
z dzieckiem, o ktdérej tylko wtasciwie na kongresie mowiono.
Pewno, ze gdyby w ten sposob ujeta byta mysl pracy kongresu
nalezaloby go zupetnie inaczej zorganizowaé, stwierdzi¢ jednak
nalezy, ze przedewszystkiem tg pracg powinien sie Swiat peda-
gogéw nowej szkoly zajgé, przedewszystkiem, a moze lepiej po-
wiedzmy réwnorzednie z pracg nad nowemi metodami wycho-
wania. Zasadniczo chodzitoby o to, aby punkt ciezkosci przeniesc
teraz raczej na pierwszg dziedzine pracy — bo wtedy nie rze-
miesinicy juz, ale tworcy, dalej te sprawy rozwigza.

Tak wiec na tym kongresie martwo byto i glucho zupeinie
w stosunku do zasadniczych zagadnien wychowania. Wtiasciwie
powtarzano sobie ogoélnie utarte hasta Nowej Szkoly i informo-
wano sie wzajemnie o nowych zdobyczach praktyki szkolnej
w dziedzinie samodzielnej pracy dziecka, kto wie czy takie
,2zdobyte” wiadomosci praktyczne dobre plony wydadza w pracy
nieodpowiednio przygotowanego nauczyciela?

Wielkg, istotng wartosciag kongresu byta moznos$¢ wzajem-
nego zapoznania sie pedagogow roznych krajéw w ciggu dwu-
tygodniowej wspotpracy.

Ciekawg ze wszech miar inicjatywg bylo zaproszenie na
kongres stynnego induskiego biologa Jagadis Chunder Bose,
fundatora i dyrektora naukowego instytutu badan jego imienia
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w Kalkucie. Bose mial referat o jednosci zycia, w ktérym nie-
stychanie ciekawie opowiadat o stynnych swoich badaniach nad
zyciem i wrazliwoscig roslin oraz nad punktami zbieznemi zycia
roslin i zwierzagt. Moéwigc o badaniach naukowych podkreslat
wartos¢ filozofji induskiej w dziedzinie wytworzenia potegi sily
wewnetrznej przez intesywne skupianie sie mysSlowe. Procz
uwagi i zainteresowania w szukaniu drog prawdy potrzebne jest
jeszcze i zasadniczo konieczne to wewnetrzne skupienie ducha.
Przyktadami z zycia wiasnego ilustrowatl Bose do jakiej potegi
sity moze ono doprowadzi¢. Duzg warto$¢ miat taki referat na
tym kongresie, ktérego uczestnicy, mialo sie wrazenie, wpadli
juz w koryto ,rutyny nowej szkoly” i brng zwartym szeregiem
w poszukiwaniu nowych sposobéw, nowych ulepszeh w technice
tej pracy, a na spojrzenie na caloksztatt problematu zdobyc¢ sie
nie chcg. Oto6z taki referat kaze sie mysSlowo oderwaé od swo-
ich zagadnien pracy, spojrze¢ na nie z pewnej odlegtosci, uczy
niezaleznosci od drég utartych i wyzwala z dogmatyzmu my-
Slowego, ktéry tak wyraznie odczuwaé¢ sie dawal w obradach
Kongresu.
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Losy naszej mtodziezy
a reforma ustroju szkolnictwa.

Pierwsze potrocze 1927 roku obfitowalo w wydarzenia, kt6-
rych widownig byly sprawy zwigzane z ustrojem szkolnictwa,;
rozwijaly sie one na tle opinij, dzielacych nasze spoteczenstwo
nauczycielskie na dwa przeciwne sobie obozy: po jednej stronie
zwolennicy szkoty jednolitej, po drugiej zas—obroncy 8 klasowe-
go gimnazjum. taczy sie tu zbliska wiele jeszcze zagadnien, jak
poziom szkoly powszechnej i $redniej, zadanie uniwersytetow it.d.

Poniewaz sprawy ustroju szkolnictwa musza by¢ rozpatry-
wane takze od strony psychologicznej, ktéra bodaj czy nie sta-
nowi najistotniejszej strony problematu, i wobec tego ze dziat
ten nazwaliSmy juz w poprzedniej pracy psychologiczng orga-
nizacjg szkolnictwa, chcemy, nawigzujgc do tej pracy ]) dac
w krétkich zarysach ogolny obraz przebiegu, jaki przybraly obra-
dy i polemiki, jak réwniez i wysitki, skierowane w celu zachowa-
nia tradycyjnego 8-letniego gimnazjum.

Stowarzyszenie dyrektoréw polskich szko6t srednich pan-
stwowych zorganizowalo w Warszawie w lutym 1927 r. Zjazd, po-
Swiecony przewaznie sprawie poziomu maturzystow. Powstato jed-
nak na Zjezdzie prawie samorzutnie zagadnienie szkoly jednolitej
i byto potrgcane naog6t negatywnie (dyr. Jaworski i Mikulski
z Krakowa i wogole Koto Krakowskie); konieczno$¢ szkoty jedno-
litej uzasadniat w diluzszem przemowieniu dyr. Ostrowski z Po-
znania, co zdaje sie, jest opinig Kota Poznanskiego.

Poziom umystowy dzisiejszych maturzystéw szkét sSrednich
byt przedmiotem referatu wygloszonego przez prof. Wi Witwic-
kiego (Warszawa) w dniu 19 lutego. Referat ten wywotat duza
sensacje, jako ciezkie oskarzenie zwrdcone przeciwko szkolnict-
wu $redniemu. Wspomnie¢ musimy o probie odparcia tych za-
rzutbw na Zjezdzie przez prof. Wolnej Wszechnicy Ryszarda
Btedowskiego, ktéory wyrazit sie w nastepujacych stowach: ,tat-
wo z pierwszego pietra rzuca¢ kamienie na parter, trudniej
z parteru na pierwsze pietro. Ale co zrobitly wyzsze uczelnie
posiadajace od 7-iu lat autonomje? Czy tez sg bez grzechu?”

Istotnie, w sprawie wyzszego zawodowego ksztaicenia nau-
czycieli uniwersytety zrobily jeszcze niewiele i nie nawigzaly do-
tad tgcznika ze szkota $rednig i powszechna. Upatrywaé¢ w tern
nalezy jedng z przyczyn niedostatecznego poziomu maturzystow.

Nie dziw wiec, ze sprawa jednolitosci szkolnictwa wypty-1

1) Patrz: Jedno$¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologii i potrzeb
spotecznych. Polskie Archiwum Psychologii, tom |, 1926—27, Ni! 1 i 2,
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neta niemal spontanicznie na porzadek dzienny obrad, tenden-
cje te zostaly jednak przyttumione. Przyjmuje sie tatwy i po-
wierzchowny, mechaniczny sposéb obwiniania tego stopnia
szkolnictwa, ktéry stoi o jeden szczebel nizej, skladajgc nan od-
powiedzialno$¢ za wady calego systemu. Szkoty Srednie bronig
rzekomo swego poziomu, zamykajac swe wrota przed ,motto
chem” o niskim poziomie cisnacym sie ze szko6t powszechnych;
same za$, pozostajg pod podobnem oskarzeniem ze strony uni
wersytetdw,  bronigcych takze swego poziomu. W takiem
ujeciu sprawy, wysSwietlenie gtebszych przyczyn niedomagania,
wyszukiwanie $rodkéw zaradczych i zapobiegawczych i wogole
wszelkie porozumienie miedzy ludzmi, méwigcymi zda sie roz-
nymi jezykami, nalezy do nieosiggalnych rozwigzan. Tym razem,
atak byt tak silny, ze wywotat nieoczekiwane zgola nastepstwa.

Przechodzimy do omdwienia referatu, przedstawionego na
tymze Zjezdzie przez prof. tyt. Witwickiego 2). Zaczynamy od
streszczenia samego referatu.

Referat prof. Witwickiego opiera sie na odpowiedziach 30 profesoréw
ze wszystkich wydziatbw warszawskiego uniwersytetu, a précz tego uwzgle-
dnia opinje komisji, wybranej przez Senat Politechniki lwowskiej w r. 1925.
Pytania byly nastepujgce: 1. czy i jakie braki okazujg abiturjenci szkot
Srednich og6lno-ksztatcgcych a) pod wzgledem zasobu wiedzy, b) pod wzgle-
dem wyrobienia zdolno$ci mys$lenia i umiejetnosci formutowania mysli?
2. jakich dziatbw nauki dotycza te braki? Ankiete uzupetniono w Warsza-
wie 3-ciem pytaniem o wprawe w samodzielnem uczeniu sie przedmiotéow
szkolnych, zapytywano tez o poréwnanie stosunkéw obecnych z temi, jakie
panowaly przed wojng. Odpowiedzi wypadly ujemnie; wszyscy wskazujg
te sami braki, chociaz sg specjalistami w réznych dziedzinach. Wyniki
ujmuje autor referatu w kilku punktach.

1. Brak znajomosci jezykéw, zaréwno klasycznych, jak i nowoczes-
nych, co zmusza do bezkrytycznego czerpania z drugiej reki, Zreszta, nie
orjentuja sie w budowie zadnego jezyka, nie chwytaja jasno i $cisle mysSli
autora, nie sg wrazliwi na subtelnos$ci stylu. Nie posiadaja klucza do jezy-
kéw romanskich. U uczniéw z b. zaboru rosyjskiego, brak jezyka niemie-
ckiego, co im zupetnie tamuje dostep do catego szeregu gatezi wiedzy, np.
do psychologii- Brak angielskiego, tylko odrobina francuskiego. Przygo-
towanie z jezyka polskiego jest niedostateczne, dajg sie spostrzegac razace
btedy ortograficzne i nieudolnos$¢ stylowa.

2. Fatalny brak propedeutyki filozoficznej; nie wiedzg co to jest de-
finicja, hipoteza, syllogizm, sprzeczno$¢, identyczno$¢, przeciwienstwo, uo-
g6lnienie, stosunek podporzadkowania, zakres pojecia, i f. d. Nie wiedzg
nic o asocjacjach, ziudzeniach, temperementach (w szkole $redniej daje sie
uczniom do wyboru albo propedeutyke filozofji albo biologje). Pozytywnych
wiadomos$ci elementarnych brak uczniom zaréwno w dziedzinie historji
powszechnej, jak i w historji literatury i w naukach przyrodniczych. Mto-
dzieniec w braku doktadnych i jasnych wiadomosci, pisze referent, staje
sie blagierem, jesli jest pewny siebie, a tamie sie zbyt pdéZno ze zdobywa-

2) W/. Witwicki. Poziom umystowy dzisiejszych maturzystéw szkot
Srednich, Przeglad Wspo6iczesny, marzec 1927, Na 59, Krakéw. Referat
z ramienia Uniwers. warsz. czytany na dorocznem walnem zgromadzeniu
K6t stowarzyszenia dyrektor6w polskich szkét Srednich panstwowych,
w dniu 19 lutego 1927.
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niem miedzy, je$li jest cichy i sumienny. Natomiast w bigd wprowadza
(zarbwno uczniéw jak i wielu wychowawcéw) tak zw w gimnazjum kul-
tura literacka, ktérg sie wynosi przewaznie z lekcyj jezyka ojczystego.
Polega ona na tem, zeby umieé¢ plynnie i efektownie méwic¢ i pisa¢ o tern,
0 czera sie nie ma jasnego pojecia. To daje przygotowanie do dziennikar-
stwa i do tak zw. studjéw literackich i artystycznych. Mtodziez stosunkowo
wiele czasu poswieca na nauke matematyki, nie wida¢ stad jednak pozytku.
Profesorowie matematycy chcag matematyke na poziomie uniwersyteckim
zaczyna¢ sami, u uczniéw wystarcza im znajomos$¢ matematyki w zakresie
Srednim, biegto$¢ w rachowaniu Nauczyciel szkoly $redniej powinien ich
nauczy¢ postugiwaé sie tabelami logarytmicznemi i da¢ im poczatki anali-
tyki i trygonometrji.

Nauczanie nauk przyrodniczych konczy sie w kl. 5-ej, o gnatomji
cztowieka i higjenie wielu nie styszalo. O najwazniejszych sprawach zycio
wych przynosi mtodziez albo jakie$ metne przeczucia, albo wogoéle zadnej
wiedzy z tego zakresu. Tak sie przedstawiajg braki rzeczowe.

3. Wyksztatcenie formalne jest tem samem niskie. Cztowiek, niepo-
siadajacy pewnego zasobu pozytywnych wiadomos$ci nie postuguje sie w swem
mysleniu jasnemi pojeciami i wyraznie sformutowanemi sgdami, tylko ko-
jarzy niejasne przeczucia.

4. Wielka trudnos$¢ dla studjujacych medycyne, farmacje, nauki przy-
rodnicze, techniczne, dzieje kultury, a zwlaszcza sztuki stanowi biak u ucz-
niow wprawy rysunkowej. W zwigzku z tern nie orjentujg sie w atlasach,
ilustracjach, tablicach, nie umiejg patrze¢ na obrazy i korzysta¢ z nich
przy nauce.

5. Matle jest na og6t przygotowanie do samodzielnego uczenia sie.
Wiekszo$¢ stara sie czyta¢ jaknajmniej i tylko te skrypta, ktérych niezbe-
dnie potrzeba do egzaminu. Przecietny mtody cztowiek nie umie korzystacé
z ksigzki naukowej. Usuniecie podrecznikéw z wielu godzin szkoty $red-
niej i z nauki domowej — odbija sie najgorzej na studjach uniwersyteckich.
Do rzadkich wyjatkbw w uniwersytecie nalezag te jednostki, dla ktérych za-
gadnienia naukowe sa zywemi zagadnieniami i ktéreby sie niemi intereso-
waly bez przymusu z zewnetrz. Odnosi sie wrazenie, ze dla znacznej czesci
miodziezy praca na uniwersyteckie jest zadaniem ponad sjly, ze stanowi
dla nich bodziec i zywiot niewtasciwy. Niewatpliwie, sktada sie na to w znacz-
nej czesci brak nalezytego przygotowania ze szkoly Sredniej.

6. Pewna cze$¢ profesor6w uskarza sie na szerzacy sie brak kwa-
lifikacja moralnych do pracy w uniwersytecie. Nie mogg ogdétowi miodziezy
wierzy¢ na stowo i zmuszeni sg w sposéb niemal policyjny kontrolowac
prace studentéw. W stosunku do samej roboty cechuje tych mtodych lu-
dzi niesumiennos$¢ i niedbalstwo. Brak poczucia swego obowigzku i cudzej
wiasnos$ci, wykrecanie sie, oszukiwanie profesorow i brak ambicji obja-
wiajacy sie zebraniem o lito§¢ w razie niepomyS$inego wyniku egzaminu.

7. Przyczyng tego stanu wydajg sie nietylko pomylone programy,
nietylko chaos wychowania wojennego i powojennego, nietylko brak ukwa-
lifikowanych sit nauczycielskich, nietylko niski poziom kultury w kraju i po-
step demokratyzacji, przez co dzieci nie znajduja w domu i gdzieindziej
poza szkotg tta do rozwiniecia swoich potrzeb intelektualnych—przyczynia
sie do tego moze najwiecej brak dobrze uposazonych szkét panstwowych
i rozwiniety na to miejsce prywatny przemyst wychowawczy. Szkota pan-
stwowa moze uczy¢ lepiej, bo jg sta¢ na sity nauczycielskie i $rodki nau-
kowe. Moze przebiera¢ materjat, ktéry do niej naptywa i moze odsytaé
do uniwersytetu materjat wybrany. Moze, poniewaz nie zarabia na kazdym
uczniu. Natomiast dla szkoly prywatnej kazda jednostka wpisana jest
zrodtem dochodu. Przepus$ci¢ jg do klasy wyzszej i do uniwersytetu,
to zarabia¢ na niej mozliwie ditugo, cho¢ marnie. Trudno je zamyka¢, skoro
dajg utrzymanie licznym ciezko pracujagcym jednostkom, jakkolwiek z sa-
mych wzgledéw higienicznych znaczna ich liczba wymaga zamkniecia.
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Zadajg tez niektérzy z odpowiadajgcych na ankiete — i to zgdanie
wydaje sie stuszne — zeby uczniom, kohczgcym szkoly $rednie, nie wyda-
wano przy maturze, jak dzi§, urzedowego zaswiadczenia, ze sa przygotowani
do studjow w uniwersytecie, bo o tern moga decydowac¢ dopiero sami pro-
fesorowie uniwersytetu. Matura, odbywana w gimnazjum, powinnaby da-
waé jedynie prawa obywatelskie, jak n.p. jednorocznej stuzby wojskowej,
otwiera¢ dostep do wyzszych urzedéw, i t. d. Wydaje sie rzecza konieczng
wymagaé¢ bezwarunkowo od oséb uczacych w szkole $redniej kwalifikacyj
uniwersyteckich. A od ukwalifikowanych nauczycieli zada¢, zeby bezwzgled-
nie przecedzali powierzong im miodziez, jezeli nie mamy sie zbyt szybko
pograzy¢ w powszechnej ciemnocie.

Coraz czes$ciej zaktady uniwersyteckie nie mogg polega¢ na $wiade-
ctwach maturalnych — te stracity dzi$§ zaufanie i staly sie czystg forma.
Zaczem coraz czesScjej sa wymagane egzamina wstepne. Przy tych egza-
minach stosujg jednak wymagania zbyt tatwe. 1 tak, na wydziale farmaceu-
tycznym w r 1926 polecono odrysowaé¢ i opisa¢ w 20 wierszach jeden
z trzech przedmiotow: makéwke albo nasienie rycynusu albo kawatek ko-
rzenia fiotlkowego. Kandydatéw byto 198. Z tych 198 zadan 8 miato nie-
dostateczng forme zewnetrzng; w 11 ortografja byla razgca; sktadnia i jezyk
polski razily gwaltownie u 56, tres¢ zlg wykazalo 14 zadan, a rysunek u 10
byt ponizej krytyki. Te wyniki wyglagdaja na niezte, ale zadanie bylo nie-
zmiernie latwe. Na wydziale lekarskim w tymze roku polecono 326 zgtasza-
jacym sie kandydatom; 1) stre$ci¢ i rysunkiem zilustrowa¢ krdtki odczyt
jednego z profesoréw ,0 budowie komoérki”, 2) odpowiedzie¢ na pytanie:
co to jest oddychanie? 3) co to sg choroby zakazne? Ot6z 75 kandydatéw
odstgpito od tego egzaminu, a sktadato go tylko 251. Przecietny stopien
oceny tych zadan zblizat sie do przecietnego stopnia wykazanego na matu-
rze tylko w 144 wypadkach (w 51%). Ocena z egzaminu stale wypadta ni-
zej, niz ocena maturalna 27% zdajacych okazata przy tym egzaminie zu
peiny brak przygotowania do studjow uniwersyteckich, a 36% przygotowanie
ledwie ze wystarczajace.

8. Przed wojng w ostatnich latach nie byto tak Zle, jak jest
W zaborze austrja¢kim gimnazja przepetnia¢ zaczat ttum miodziezy ze sfer
niekulturalnych i w zwigzku z tern poziom intelektualny mtodziezy uni-
wersyteckiej zaczat sie z roku na rok obnizaé. Ten czynnik nie przestat
dziata¢ i teraz. Dotgczyt sie ruch kobiecy; mato przybyto stad przysztych
uczonych.

Dotgczyto sie glebokie niezrozumienie nauki i zadania uniwersytetow
u wielu jednostek majgcych wazny gtos w naszem szkolnictwie. W zwigzku
z tern zmieniono pojmowanie zadania szkoly Sredniej. Ona przed wojng
miata wyraznie okre$lony cel. Miata przygotowywaé¢ do szk6t wyzszych
mtodziez odpowiednio uzdolniong. Szkoly wyzsze ksztalcity uczonych,
a ubocznie produkowatly urzednikéw i zawody wolne, wymagajagce przygo-
towania naukowego. Dzi$ wielu kierownikéw szkét Srednich w bitgd wpro-
wadza frazes: ,Szkota Srednia ma przygotowywaé do zycia". Nieszczesny
frazes. Bo do zycia przygotowuje nie szkota, tylko okres cigzy matek.
Do zycia nie trzeba nikomu nauki szkolnej. Zyje przeciez wielu nieukéw,
zyja ludzie, ktérzy zadnych szkét nie pokonczyli. Sa do zycia przygoto-
wani i wielu z nich robi znakomite interesa. Zeby przygotowaé do zycia,
na to nie potrzeba szkoly Sredniej, tylko zdrowych rodzicéw; p6zniej do po-
wodzenia w zyciu wystarczy spryt, praktyka w kantorze lub w warsztacie
i cztery klasy szkoly powszechnej — zy¢ mozna i bez tego. Tym frazesem
ujety cel szkotly Sredniej zwalnia wielu jej kierownikéw od odpowiedzial-
nosci, Wychodzg z ich szkoly dzieci zywe—zatem szkota spetnita zadanie
— tak sie im wydaje — przygotowata je do zycia. To nie zart. Publicznie
tak stawia sie sprawe, powotujac sie na inny frazes, ujmujgcy cel szkoty
Sredniej: ,Szkota ma nie uczy¢, ale przedewszystkiem rozwija¢é umystowo”.
Kiedy 90% odpowiadajgcych na ankiete stwierdza, ze uczniowie nic po ma-

teraz.



336 J. Joteyko.

tur/e nie umiejg, 85% twierdzi rGwnoczes$nie, ze to chtopcy umystowo roz-
winieci, — nie matotki z urodzenia, tylko gtowy, ktére mogly sie byly czego$
nauczy¢, powiadajg niektorzy kierownicy: ,spetniliSmy swoje zadanie, —
wypuszczamy mtodziez umystowo rozwinietg, ktéra wprawdzie nic nie
umie, ale do zycia jest przygotowana i umystowo nieupo$ledzona”. Znowu
sobie przypisuja zastuge, ktéra nie jm s:e nalezy, tylko matkom i ojcom
dzieci, ze nie wydajg na $wiat nadmiernej iloSci idjotéw. Tern gorzej, ze
sie ten cenny materjat przez o$Sm lat marnowal i po maturze niewiadomo,
co z nim poczag¢ w szkole wyzszej.

,Obnizy¢ wymagania w szkotach wyzszych” radzg na to niektorzy

kierownicy szkoét Srednich, ,Nie wolno wymaga¢ od situchacza uniwersy-
tetu tego, czego mu szkota $rednia nie data”. ,Dostosowa¢ wymagania
w uniwersytecie do poziomu szko6t Srednich”. ,Nie wymagacé greki, taci-

ny, niemieckiego i t. d., tylko uczyé¢ tych rzeczy w uniwersytecie, albo
i bez nich wypuszcza¢ opatentowanych”. ,Uniwersytet nie jest do ksztal-
cenia uczonych’. Tak wota gtosno i publicznie pewna siebie i niebezpie-
czna nieswiadomo$¢ nauki i jej spraw.

Tak sie przedstawiajg braki w przygotowaniu miodziezy szko6t Sre-
dnich. Prof. Witwicki nie sadzi, aby je mozna z dnia na dzien usunat
z pomoca uchwal, zaczeri wniosk6w nie podaje. Nie bylo to zresztag, jak
pisze, jego zadaniem.

Orjentowanie sie w tej ankiecie jest dosy¢ utrudnione ze wzgle-
du na to, ze referent nie zawsze oddziela materjal rzeczowy
od wiasnych komentarzy. Wobec tego jednak, Zze wysnhuwanie
wnioskow nalezy do zwyklych zadan referenta, mamy prawo
przypuszczaé¢, ze tak bylo i ,w tym wypadku. Ankieta, ktdra
istotnie wykazala zastraszajgce braki rzeczowe, formalne i in-
telektualne w poziomie maturzystéw, byta dobrze pomyslana, za-
towac¢ tylkomozna, ze odpowiedzi byty tak nieliczne, ze w an-
kiecie nie wzieta udzialu cato$¢ grona profesorskiego wszystkich
polskich uniwersytetow. Ot6z skonstatowane braki mogg byc¢
wywotane kilku przyczynami: 1° brakiem uzdolnienia stuchaczy
w licznych wypadkach; 2U niedostatecznem przygotowaniem ma-
turzystéw, co znowuz moze by¢ zalezne od: a) nieodpowiednich
programéw w szkole $redniej, b) niewystarczajgcego przygotowa-
nia nauczycieli szkét srednich pod wzgledem naukowym, c) ich
niedostatecznego przygotowania pod wzgledem wychowawczo-
pedagogicznym; 3U niekorzystnemi wplywami spotecznemi, dzia-
tajgcemi na”“micdziez. Niewatpliwie, wszystkie te przyczyny sg
tu czynne, ale jakie jest natezenie i rola kazdej z nich i jakie
sg ich wzajemne zaleznosci? Dopiero odpowiedz na te pytania
pozwolitaby na wyjasnienie sprawy i na szukanie $rodkéw za-
radczych. Danych tych brak w interpretacji, wiec nic dziwnego,
ze referent wnioskow nie podaje. A jednak, jaki cel mie¢ mogta
podobna ankieta? Wszak mamy tu do czynienia z problematem
psychologji stosowanej i celem ankiety bylo nietylko stwierdze-
nie pewnych faktéw, ale i wyszukanie na ich podstawie sSrodkéw
zaradczych. Czyzby autor ankiety przypuszczat — co jest wprost
nieprawdopodobne — ze samo wyliczenie faktdw wystarczy dla
wskazan, ze n.p. brak znajomosci jezykéw starozytnych i nowo-
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czesnych, brak wiadomosci pozytywnych z nauk przyrodniczych,
historji i t. d. moze by¢ usuniety przez zwiekszenie ilosci go-
dzin wyktadowych tych przedmiotow? Jest rzeczg jasna, ze po-
dobny mechaniczny spos6b rozumowania nie moze tu wchodzi¢
w gre, staje sie natomiast decydujgca kwestja metod nauczania
t. j. takich metod, ktére sg odpowiednie dla umystow6sci i indywi-
dualnosci uczniow i ktére w wiekszosci wypadkéw biorg w ra-
chube ich samodzielng twércza prace, w atmosferze zadowolenia
i czynu. Potwierdzenie tego znajdujemy w braku samodzielnego
mys$lenia i w braku zainteresowan, jakie sie daje spostrzegac
u maturzystbw, a o czem jest obszernie mowa w referacie.
1w tern witasnie upatrywaé nalezy jednag z najwazniejszych przy-
czyn zila: szkota $rednia z naturalnemi zainteresowaniami uczniow
sie nie liczyta, zainteresowan rozbudzi¢ nie potrafita, nie pobu-
dzita do samodzielnego myslenia, praca odbywata sie w jatrzacej
atmosferze przymusu albo w szarzyznie dtugich, bezmysinych
dni, poswieconych uczeniu sie na pamie¢ i powtarzaniu lekcyj.
Wing tu sg programy i zle przygotowanie nauczycieli, zaréwno
naukowe jak i pedagogiczne, to ostatnie przedewszystkiem — bo
dobry pedagog nawet przy niewtasciwych programach i zle upo-
sazonej szkole potrafi rozbudzi¢ zamitowanie do pracy.

Braki kwalifikacyj moralnych w najblizszym pozostajg zwigzku
z poprzednimi. Mtlodziez nauczyla sie w szkole $redniej pra-
cowac¢ tylko dla egzaminéw, odrabia swe zadanie jak panszczy-
zne z mysla o tej szczesliwej chwili, gdy nareszcie zrzucié
bedzie mogta te kajdany! Stowem, opisany stan rzeczy jest tylko
stwierdzeniem wszystkich wad szkoly tradycyjnej. Zbyteczne
bytoby blizsze omawianie tego faktu, ze zle przyzwyczajenia
zaznaczy¢ sie moga w spos6b demoralizujgcy i w innych dzie-
dzinach zycia. Te zle przyzwyczajenia miodziez wnosi do uni-
wersytetéw. Rzecz ciekawa, czy oOw stan rzeczy zmienia sie
z biegiem pobytu miodych Iludzi w Uniwersytecie? Odpowiedzi
na to ankieta nam nie daje, a jest to punkt bardzo wazny i to
nietylko w stosunku do brakéw moralnych. Czy n.p. miodzieniec,
ktéry wykazuje brak znajomosci obcych jezykéw, usituje temu
zaradzi¢ przez wilasng prace, poza zajeciemi obowigzkowemi.
Mamy tu na mysli nie maturzystéw, ale miodziez uniwersytecks.
Czlowiek inteligentny, z wyrobiona wolg i z uswiadomieniem sobie
celu pracy i zyeia, nie powinien tu znajdowac¢ zadnych trudnosci,
wyréwnanie brakéw wiedzy nalezy bowiem do rzeczy przewaznie
dostepnych ).

U Tego lata pisma przytoczyly pewng anegdotg, ktérg zatytutowano:
Dyplomaci muszg znac tacine.

Przykre przejscie miat niedawno nowomianowany poset przy Waty-
kanie, pewnego matego panstewka Miat by¢ przedstawiony Ojcu Swietemu
i w ostatnej chwili dowiedziatl sie, ze ceremonja wreczenia listbw uwierzy-
telniajagcych odbywa sie po facinie, ktérej poset nie znatl Zupeinie. Sekre-
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A wiec miodziez gimnazjalna, ktérej obraz wypadt tak nie-
korzystnie, jest ofiarg przyjetego systemu nauczania. Oczywiscie,
na chwile przypusci¢ nie mozna, ze zlo tkwi w niej samej!
Dziecko przychodzi na $wiat z niepohamowanym popedem roz-
wojowym, z niewygastg checig poznawczg, z poteznemi zaintere-
sowaniami i z zadzg czynu — szkota, swemi nieumiejetnemi
metodami, rozwd6j ten hamuje lub wykrzywia.

Co do brakéw wykazywanych przez nauczycielstwo, sg one
wynikiem ich niedostatecznego przygotowania do zawodu nau-
czycielskiego. Mamy tu wiec szereg zazebiajgcych sie przyczyn
i skutkéw, organicznie z sobg powigzanych.

O tem powigzaniu przyczyn giucho zupetnie w ankiecie
prof. Witwickiego, natomiast w punktach 7 i 8 wysuwa on dos¢
szczegOlne przyczyny, ktére wymagajg zastanowienia.

Do najwazniejszych przyczyn referent zalicza rozwiniety
prywatny przemyst wychowawczy”. Padly ciezkie stowa, ktore
przykrem odbity sie echem w kotach nauczycielskich! Ot6z nie dla-
tego trudno zamykaé szkoly prywatne, ze dajg utrzymanie licz-
nym ciezko pracujgcym jednostkom, gdyz byitby to wzglad filan-
tropijny, na ktéry szkoly prywatne niewatpliwie nigdy powotywac

sie nie beda, — lecz dlatego, ze wobec licznych zawiktan finan-
sowych, panstwo nie jest w stanie stworzy¢ dostatecznej ilosci
wiasnych szkét dobrze uposazonych; i w tem trudnem zada-

niu przychodzg mu z pomoca szkoly prywatne, ktére na réwni
z panstwowemi pracujg nad wyksztatceniem miodego pokolenia.
Jest to wiasnie niestychanie wazna rola spoteczna, jaka przy-
pada w udziale szkolom prywatnym, z ktérg sie nalezy liczy¢
i wiasciwie ocenia¢. Inna sprawa, ze szk6t S$rednich jest na-
0g6t za wiele; niepodobna jednak zamykaé gimnazjéw zanim sie

tarz poselstwa napredce go przygotowal, wyjasniajac postowi, ze winien
zwréci¢ sie do papieza stowami: ,Sanctissime Patre”, na co otrzyma od-
powiedz: ,Carissime Fili"; wélwczas poset wrgcza pisma uwierzytelniajgce,
moéwigc ,Habeo documenta”, poczem otrzymuje blogostawienstwo papie-
skie, kleka i powiada: ,Non sum dignus” (t.ie jestem godzien). Zdawatoby
sie, ze formutki te nie byly trudne do zapamietania, dyplomata jednak,
ktéry taciny nie znal, pomylit sie i, znajdujac sie w historycznej sali Wa-
tykanu, w otoczeniu kardynatéw i gwardji papieskiej, zmieszat sie i spot-
kat Ojca Swietego stowami ,Carissima papa”, na co mu papiez z uSmie-
chem odpowiedziat ,Non sum rnulier” (nie jestem kobietg). Milczenie za-
panowato na sali; biedny dyplomata brnat dalej: ,Habeo documenta” (po-
siadam pisma), powiada i widzagc zdenerwowanie papieza, szybko wykrzy-
kuje ,Non sum dignus"; ,credo" (wierze w to) odpowiedziat mu ironicznie
papiez i opuscit sale. Ceremonja byta zakonczona.

Niewatpliwie, dyplomaci muszg zna¢ tacine. Co jednak mys$le¢ na-
lezy o dyplomacie, ktéry nie znajgc taciny udaje sie do Watykanu? Nie
tyle tu uderza nieznajomos$¢ taciny, ile brak inteligencji u danego dyplo-
maty, ktéry podejmuje sie tej roli, bez nauczenia sie elementarnych pod-
staw jezyka obowigzujacego w Watykanie. Zdradza to réwniez brak zna-
jomosci jezykéw romanskich.
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nie stworzy odpowiedniej liczby szkot zawodowych, co w)maga
takze zwalczenia przesadu, ze szkoly zawodowe sg nizszej rangi.
Poza tem wszystkiem szkoty prywatne majg wielkie znaczenie
jako warsztaty eksperymentalne dla nowych metod nauczania
i wychowania. Metody te, wyprobowane na terenie szkét pry-
watnych, przenikajg powoli i do szkét publicznych. Tak jest we
wszystkich krajach. Jeszcze przed wojng, program panstwowych
szkot pruskich opart sie na metodach opracowanych w szkotach
prywatnych Lietza-, metoda Decroly'ego przyjeta zostata oficjal-
nie po wojnie przez szkoly miasta Brukseli, i t. d. Szkoty pry-
watne sg wiec w duzem poszanowaniu. Wiemy, ze i u nas niejedna
szkota prywatna wysoko podniosta poziom pedagogiczny, a jesli te-
go nie mozna powiedzie¢ o wiekszosci szkot prywatnych, wing
jest tu gtéwnie brak srodkéw materjalnych.

Stwierdzi¢ tu nalezy, ze jest to wtasnie poglad ministra
Dra. Dobruckiego, ktéry zapewnia, ze wszelka ptodniejsza i zyw-
sza inicjatywa szkét prywatnych witana jest przez Ministerstwo
z cala zyczliwoscia; szkota prywatna winna by¢ laboratorium
dla nowej twdérczej mysli pedagogicznej '). Stan szkolnictwa
prywatnego, powiedzial minister, stale podnosi sie i to zaréw-
no pod wzgledem kwalifikacji nauczycielskich jak warunkéw hi-
gienicznych i wuposazenia w pomoce naukowe. Ministerstwo
pragnetoby, aby szkolnictwo prywatne, posiadajgce niejednokrot-
nie powazne S$rodki materjalne, dazylo do istotnie oryginalnej
i gleboko wartosciowej twdérczosci na polu pedagogicznem. Ogoél-
na liczba szkoét srednich ulec powinna pewnemu ograniczeniu
na rzecz tak potrzebnego w Polsce szkolnictwa zawodowego
(patrz: Najaktualniejsze zadania naszego szkolnictwa. Wywiad
z Ministrem Dobruckim. Gilos Prawdy, 28 sierpnia 1927).

Do innych waznych przyczyn obnizenia poziomu szkét Sred-
nich zalicza prof. Witwicki ,postepy demokratyzacji”. Poniewaz
znajdujemy sie wobec koniecznosci dziejowej, ktdrej wynikiem
bedzie podniesienie ogdlnego poziomu kultury, wiec nalezatoby
sie raczej zastanowi¢ nad tem, jakiemi $rodkami najbardziej sku-
tecznemi dazy¢ nalezy do tego celu — i tu jest miejsce otwarte
dla koordynacji nauczania powszechnego i nauczania Sredniego.

Podkreslic tu nalezy poglad referenta na cel gimnazjum
i na cel uniwersytetu. Celem gimnazjum jest przygotowanie do uni-
wersytetu; celem uniwersytetu— jest ksztatcenie uczonych, a ubocz-
nie produkowanie urzednikow i kandydatow do zawoddéw wolnych.
Otéz celem jakiejkolwiekbadz szkoty nie moze by¢ przygotowanie

') Na og6lng liczby 799 szk6t $Srednich ogdélno — ksztatcgcych
w Polsce jest 527 szk6l prywatnych, utrzymywanych przez samorzady, insty-
tucje spoteczne Ilub osoby prywatne. Podlegajg one nadzorowi ze strony
wtadz panstwowych, ktére stale dgazg do podwyzszenia poziomu tych szkoét.
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do innej szkoly; niewatpliwie, ze gtdbwnem przeznaczeniem mto-
dziezy konhczacej gimnazjum jest wstgpienie do uniwersytetu
i dlatego powinno nastgpi¢ daleko idgce uzgodnienie programow
obu rodzajéw uczelni, koordynacja jednych i drugich. Ale co
innego cel. Szkota s$rednia ogélno — ksztalcagca ma wiasciwy
sobie cel, zakreslony idealami pedagogicznemi w zwigzku z wy-
robieniem cztowieka, liczgc sie z prawami rozwojowemi. Nie mo-
ze wiec szkole $redniej przyswieca¢ wylacznie ideat utylitarny,
jakim jest otrzymanie dla jej uczniobw wstepu do uniwersytetu.
Byloby to skierowanie celu nauki jedynie w strone uzyskania
dyploméw. Co do uniwersytetébw, to z niemalem zdziwieniem
czytamy, ze gtownem ich zadaniem jest ksztatcenie uczonych.
Oczywiscie, rekrutacja przysztych uczonych nalezy do spraw
pierwszorzednej wagi i tu moznaby wiele powiedzie¢ o sposobach
zmierzajgcych do tego aby te cenng elite istotnie rozpoznac
i wlasciwie nig pokierowaé. Ale zwazywszy na niestychanie
staby odsetek tej elity, jest jasne, ze nie dla niej uniwersytety
budujg olbrzymie gmachy, zakitadajg laboratorja i audytorja mogace
pomiesci¢ setki stuchaczy i t. d. Chyba ze do uczonych refe-
rent zalicza wszystkich nowo — kreowanych doktoréw, co trudno

przypusci¢. Wydziat prawny ksztatci prawnikéw, medyczny — le-
karzy, filozoficzny — nauczycieli, farmaceutyczny — aptekarzy,
szkoly politechniczne — inzynierow, a wiec zawodowcOw 0 wyz-

szym poziomie. Na kazdym z tych wydziatow, wsréod setek prze-
wijajacych sie mlodziencéw, znajdzie sie mata niestychanie ale
niezwykle cenna garstka, ktéra pdjdzie droga naukowa.

Waznem zadaniem dla wszystkich uniwersytetow calego
Swiata jest przeto ustosunkowanie tych dwoéch kategoryj mtodziezy
i zadowolenie potrzeb wtasciwych jednej i drugiej. Nie powinno
tu by¢ zadnego konfliktu, a nawet znaczniejsze rzesze miodziezy
umozliwiajg rekrutacje elity za posrednictwem doboru. Te szer-
sze masy, chociaz nie beda ztozone z zawodowych uczonych,
musza jednak wynie$¢ z Uniwersytetu zamitowanie do czystej
wiedzy i powinny i nadal pozostawa¢ w kontakcie z nauka i ewen-
tualnie, gdy nadarzy sie ku temu sposobnos¢, pracowaé tworczo
w dziedzinie swej specjalnosci. Jest to wilasnie ta pieczeé, jaka
Uniwersytet wyciska na swych wychowankach, jakgdyby cecha
swoista, ktéra nauczanie akademickie odréznia od nauczania
wszystkich innych szkét. Oczywiscie, ze wobec tych zadan grono
profesorskie roztoczy dziatalnos¢ nietylko pedagogicznag, ale i nau-
kowg, inemi stowy, na profesor6w powinni by¢ powotywani tylko
ludzie o wybitnej karjerze naukowej w danej dziedzinie wiedzy,
ktorzy takze dali dowody, ze umiejg umiejetnie pracowa¢ z mto-
dziezg i mogg pokierowaé¢ ich pracami. Konflikt moze nastgpic
jedynie skutkiem przecigzenia profesorow ta podwojng dziatal-
noscia, przy wielkiej liczbie stuchaczy. Dlatego do pilnych za-
dan nauki nalezy powiekszenie etatow profesorskich, sit pomocni-
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czych, zakladanie laboratorjéw, i t. d. Problemat ten jest zu-
petnie ogélhej natury; majgc za sobg blisko dwadziescia lat nauczania
wyzszego w Kkilku uniwersytetach zagranicznych, miatam sposob-
no$¢ wielokrotnie z nim sie zetkngé. Niekiedy uniwersytety
zwlaszcza stoteczne o wielkiej liczbie studentéw (np. Sor-
bona),] powstawaly przeciwko zastepom mtodziezy utrudniajgcym
prace naukowg profesorom. Nie wynika to jednak z niecheci
do miodziezy, garngcej sie do uniwersytetéw, lecz jest nastep-
stwem niedostatecznego uswiadomienia wladz co do wartosci
naukowych dociekan i co za tern idzie, braku odpowiednich
urzadzen.

Powracamy do referatu prof. Witwickiego. To, co referent
pisze o ,szkole dla zycia” i o tern drugiem hasle szkoly nowo-
czesnej, ze ,szkota ma przedewszystkiem rozwija¢ umysly”, i ze
jakoby te hasta przyczynily sie do obnizenia poziomu szkoty S$red-
niej przez ich zte zrozumienie atakze ze wogole te hasta sg nie-
szczesliwe—uwazaé¢ mozemy za zart, bo zaréwno dyrektorzy szkét,
nauczycielstwo jak i sam referent, doskonale zdajg sobie sprawe,
ze chodzi tu o co$ zupetnie innego. Czy wolno jednak w zart obra-
ca¢ te wznioste idealy, przysSwiecajace ludzkosci w jej dazeniu do
coraz wyzszych form kulturalnych i jak to pogodzi¢ z tern, co pisze
autor o brakach intelektualnych, matem przygotowaniu miodziezy
do pracy samodzielnej, niemoznos$ci ujmowania zagadnien nauko-
wych jako zagadnien zywych i o braku wszelkiej wiedzy o naj-
wazniejszych sprawach zyciowych, co poczytuje za zgubne.

Poza niedostatecznem przygotowaniem i brakiem rozwinie-
cia naturalnych wuzdolnien mamy tu jeszcze do czynienia z bra-
kiem uzdolnien do wyzszych studjow w wielu wypadkach. Dla-
tego uniwersytetom przystuguje prawo poddawania nowo—wste-
pujacych stuchaczy egzaminom wstepnym, na wzdér tego, czego
dokonat wydziat lekarski i farmaceutyczny warsz. uniwersytetu
w jesieni 1926 roku. Egzamin ten byt dokonany zapomOcg te-
stow, mierzacych uzdolnienia do przedmiotéw naukowych, kt6-
rym przyznaliSmy duze znaczenie selekcyjne '), zachecajac wyz-
sze uczelnie do ich wyprébowania. Mamy wrazenie, ze ta pier-
wsza proba wypadia pomys$inie, chociaz by¢é moze — testy sto-
sowane poraz pierwszy byty za latwe. W dzisiejszych warunkach
egzamin wstepny do uniwersytetu inny posiada charakter niz ten
jaki mie¢ bedzie w przysztosci. Obecnem jego przeznaczeniem
jest odsuniecie od uniwersytetu niezdolnych i Zle przygotowanych.
Gdy jednak selekcja znajdzie zastosowanie zaréwno przy ukoncze-
niu szkoly powszechnej jak w szkole Sredniej i gdy skutkiem tego
a takze dzieki ulepszeniu samych metod nauczania, poziom szkét
podniesie sie w duzym stopniu, egzamin wstepny do uniwersy-

'y Patrz; Metoda testéw umystowych i jej wartos¢ naukowa, sfr,
144 — 146, Ksigznica — Atlas, 19™M.
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tetu, cho¢ nie zatraci swej roli kontrolujgcej, bedzie miat prze-
dewszystkiem na celu skierowywanie mtodziezy na najwtasciwszy
dla niej wydziat i tu oczywiscie sedziami moga by¢ tylko profe-
sorowie uniwersytetow. Podobny egzamin—przyjmujac zupeing
bezstronno$¢ sedzibw — zalagodzi jednoczes$nie wszelkie daz-
nosci anti — demokratyczne, anti — narodowe i anti — femini-
styczne, gdyz decydowac tu bedzie nie pochodzenie, stan majat-
kowy lub pte¢ kandydatéw, lecz ich uzdolnienia i stan posiada-
nej wiedzy. Prof. Wiltwicki kilkakrotnie wspomina o koniecznosci
przesiewania, przecedzania uczniéw w szkole $redniej — w braku
jednak blizszego okreslenia, na czem ma polega¢ owa selekcja,
jest tatwo w btagd wprowadzi¢ niejednego dyrektora szkoty.

Sam fakt zwotania zjazdu przez dyrektoré6w gimnazjow
panstwowych S$wiadczy o ich duzem zrozumieniu swych odpo-
wiedzialnosci w spoteczenstwie i checi podniesienia poziomu szko-
ty Sredniej. Z braku jednak uswiadomienia sobie catoksztatu
problematu i skutkiem roztrzgsania go w oderwaniu na ptasz-
czyznie jednego tylko okresu zycia (szkota $rednia), dla jednej
tylko warstwy spotecznej (warstwy $rednie) i jednostronnie, bez
uwzglednienia psychologji i pedagogiki — istotne przyczyny nie-
domagania pozostaty w ukryciu i dyskusje nie doprowadzity do
pozadanego celu. Zia diagnoza — a wiec zta terapja i zta pro-
gnoza.

* *

*

Zjazd Naukowy, ktéry obradowal w Warszawie w kwietniu
1927 roku, zajmowat sie miedzy innemi wspomniang powyzej
sprawa pogodzenia z sobg dwoch réwnoleglych funkcyj szkot
akademickich t. j. przygotowania miodziezy do zawodow prak-
tycznych oraz do pracy naukowo-twérczej. Sprawe ta refero-
wali profesorowie J. Sosnowski, W: Swietostawski i St. Kot.
Na Zjezdzie przyjeto nastepujace uchwaly:

Zjazd zwraca sie do rzadu i cial ustawodawczych z przedstawie-
niem niebezpieczenstwa, pltynacego z niedoceniania znaczenia i niedosta-
tecznego popierania przez panstwo rodzimej twdrczosci naukowej, beda-
cej istotng podstawg zaréwno naszego stanowiska miedzynarodowego, jak
i struktury naszego zycia gospodarczego. Obecne uposazenie szkdt akade-
mickich w personel nauczajacy, oraz $rodki materjalne nie sa wystarcza-
jace, aby da¢ odpowiednie wyksztatcenie obecnej liczbie studentéwl, co

*) Wedlug .Wiadomos$ci Statystycznych” frekwencja na wyzszych
uczelniach polskich wzrosta w roku 1926—27 do liczby 39,518 stuchaczy
(w poprzednim—36,500). Cyfry szczeg6towe sg nastepujace. Uniwersytety:
warszawski — 9,047; krakowski— 6,492: Iwowski— 6,463; wilenski- 2,806; po-
znanski— 3,622. Politechniki: warszawska— 3,827; lwowska — 2,109 Szkota
gtdbwna gospod. wiejsk.—837. Akademia Weter.—385. Akademja go6rnicza—
493. Akad. sztuk pieknych — 211. Instytut Dentyst. — 385. Szkoly wyzsze.
Uniw, lubelski— 339. Wolna wszechnica 679. Wyzsza szkota handlowa —
1,613. Wyzsza szkota dla handlu zagr.—237 Na wydziale filozoficznym byto
14,102 stuchaczy.
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jest jednym z powodéw matego odsetka studentéw konczacych wyzsze stu-
dja. Wobec tego, ze zbyt liczny odsetek mtodziezy nie konczy studjow
w czasie normalnym, czego jednym z powodoéw jest brak Srodkéw mate-
rialnych, nalezy dazy¢ do zorganizowania kredytu dlugoterminowego, umo-
zliwiajagcego ukonczenie studjéw licznym rzeszom miodziezy zdolnej u nie-
zamoznej, dostosowaé¢ S$rodki naukowo-dydaktyczne szkét akademickich do
petnienia roli osrodka ksztatcenia licznych rzesz miodziezy przez odpo-
wiednie powiekszenie personelu naukowego, zwtaszcza sit pomocniczych,
oraz przez budowe nowych gmachéw w celu rozszerzenia liczby pracowni
i seminarjow. W celu umozliwienia normalnego przebiegu studjow w szko-
tach akademickich, konieczne jest podniesienie poziomu przygotowania
absolwentéw szkét Srednich, wstepujacych do szkét akademickich, zaré6wno
pod wzgledem wyrobienia mys$lowego, jak tez wiadomos$ci pozytywnych.

Jak pogodzi¢ z sobg dwie réwnolegte funkcje szkét akademickich:
prace naukowo-twoérczg i przygotowywanie miodziezy do zawodoéw prakty-
cznych? Zjazd naukowy wyraza opinje, ze szkoly akademickie powinny byé
osrodkiem zaréwno twérczej pracy naukowej, jak i pracy przygotowujgcej
do zawodéw praktycznych.

Aby szkoty akademickie sprosta¢ mogly tym zadaniom koniecznem
jest: odpowiednie uposazenie zaktadéw naukowych, zwlaszcza zapewnienie
niepodlegajgcej zmniejszeniu dotacji na normalne czynno$ci zaktadu oraz
udzielanie odpowiednich dotacyj nadzwyczajnych; ustanowienie dostatecz-
nej liczby pomocniczych sit naukowych odpowiednio do liczby studentéw
i charakteru pracy danego zaktadu; przeniesienie punktu ciezkosci pracy
akademickiej z wyktadéw na ¢éwiczenia, laboratorja i seminarja; dostarcze-
nie bibliotekom szkét akademickich wydatniejszych funduszéw na zakupno
ksigzek i czasopism naukowych; planowe udzielanie profesorom urlopéw
na studja naukowe, oraz umozliwianie i popieranie wyjazdéw zagranice;
udzielanie szczeg6lnego poparcia pracownikom naukowym, oraz zaktadom,
ktére wykazujg wybitng dziatalno$¢ naukowg; popieranie materjalne publi-
kacyj naukowych profesoréw i zaktadéw. Popieranie mtodziezy, pragnacej
naukowo pracowac¢ przez: udzielanie stypendjow studentom i absolwen-
tom szkoét wyzszych, przedewszystkiem tym, ktorzy wykazujg najlepsze
postepy w pracy naukowo-badawczej; udzielanie nagréd zn najlepsze prace
naukowe, wykonane w seminarjach i laboratorjach; utatwianie druku naj-
lepszych prac studenckich i rozpraw doktorskich w wydawnictwach nauko-
wych; zapewnienie nauczycielom szkét Srednich, oraz absolwentom innych
wydziatéw, bedacym na stanowiskach panstwowych, a dobrze przygotowa-
nym do pracy naukoweji pragnacym ja kontynuowaé, poparcia przez nada-
wanie im posad w miastach uniwersyteckich, udzielanie urlopéw, oraz
zasitkbw na studja.

Stuszne te zadania nalezatoby zdaniem naszem rozszerzy¢ pod
niektérymi wzgledami: na wzor tego, co sie dzieje zagranicg, nasze
laboratorja uniwersyteckie powinny udziela¢ goscinnosci mtodym
uczonym, pracujacym badz samodzielnie, badz pragnacym wyspe-
cjalizowa¢ sie pod kierunkiem danego profesora, polakom Ilub
cudzoziemcom. Ten sposéb pracy powieksza w duzym stopniu
zakres naukowej dziatalnosci profesoréw, pozwala na stwarzanie
,Szko6t", dla stosunkéw zas miedzynarodowych jest znacznej do-
niostosci. Zainteresowanie sie Swiatem nauczycielskim i dostar-
czenie mu w miare jego naukowego przygotowania pewnego po-
parcia ze strony uniwersytetow — brzmi nader sympatycznie
w uchwatach Zjazdu Naukowego. Dlaczego jednak poparcie
t-0 ogranicza¢ do nauczycieli szkét S$rednich i na stanowiskach
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panstwowych? Ten ostatni warunek jest niewatpliwie wynikiem
ztej opinji, jaka starano sie wyrobi¢ szkotom prywatnym. Co do
pierwszego (tylko nauczyciele szkét S$rednich!) — mamy tu za-
pewne do czynienia z brakiem znajomos$ci innego szkolnictwa.
Jednak w szkolnictwie zawodowem, w seminarjach nauczycielskich
i w szkotach powszechnych mamy takze ludzi zdolnych z uniwer-
syteckiem wyksztatceniem; do ogélnych dazen oswiatowych we
wszystkich krajach nalezy wilasnie popieranie takich ludzi, celem
wytworzenia elity nauczycielskiej. A jesli wsréod nich znajdg sie
tacy— zawsze nieliczni — ktérzy wykazg kwalifikacje do pracy
naukowo-twoérczej, powinni spotka¢ sie z zyczliwem poparciem
ze strony uniwersytetow. Wiecej nawet. Miedzy nimi moga byc¢
jednostki, ktore z przyczyn od siebie niezaleznych nie przecho-
dzity zwyklego normalnego kursu nauk i nie sg absolwenta-
mi zadnego uniwersytetu. Jezeli tedy nasze wyzsze uczelnie
pragna istotnie sta¢ na strazy interes6w nauki, powinny rozpo-
zna¢ uzdolnienia i talenty i odpowiednio niemi pokierowac¢ zu-
petnie niezaleznie od tego, jakie kto posiada dyplomy i na jakiem
sie znajduje stanowisku. Nie do wyzszych uczelni nalezy roz-
poznanie uzdolnien u dzieci—jest to zadanie szko6t powszechnych
i srednich; mamy tu na mysli ocene zdolnos$ci naukowo-tworczych,
ktére sie juz wykazaly lub z pewng wyrazistoscig zarysowaly.
Przypusémy, ze z czasem powstanie urzad psychologa szkolnego
w szkotach powszechnych i $rednich; ws$rod tych psychologéw
znajdg sie moze badacze naukowi. A wiec tym, ktérzy pracuja
w szkotach $rednich panstwowych, uniwersytety udzielg poparcia
w postaci urlopow, zasitkéw na studja, publikowania prac, a zaj-
ma stosunek negatywny wobec tych, ktdrzy pracujga w szkotach
powszechnych. Czy podobna hierarchizacja szk6t i ludzi odbije
sie dodatnio na postepach nauki? Czy, decydujacym czynnikiem
nie powinna tu by¢ wartos¢ cztowieka? We Francji nauczyciele
szk6t powszechnych, pragnacy wyksztatci¢ sie na nauczycieli
seminaryjnych, pobierajg obecnie nauke w uniwersytetach i mo-
ga otrzymywacé wszystkie stopnie naukowe (bez matury) po wy-
kazaniu odpowiednich uzdolnien. Francuski Minister Os$wiaty
wiele sobie z tego rokuje nawet dla postepéw samej nauki,
ktora zyska adeptéw dzieki selekcji nowych sit. W Niemczech
laboratorja pierwszorzednych psychologéw przyjmujg do wspot-
pracy ludzi, ktérzy nie sa Herr Doktor, ale tylko Herr Lehrer
i drukujg ich prace w swoich wydawnictwach. Do tego wszyst-
kiego dojs¢ jednak mozna tylko dzieki umiejetnej selekcji, ktora
nalezy do trudnych i absorbujacych zadan, wymagajacych psy-
chologizacji przer6znych dziedzin zycia.
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Towarzystwo nauczycieli szk6t Srednich i wyzszych zor-
ganizowato w Krakowie w dn. 20 i 21 kwietnia 1927 r. walny
Zjazd, poswiecony zagadnieniom reformy szkolnej i sprawom To
warzystwa *).

Referentami trzech prac programowych byli: Prof. Jozef
Kallenbach z Krakowa, prof. Ludwik Jaxa-Bykowski ze Lwowa
i Senator Tadeusz Kaniowski.

Prof. Kallenbach zaznaczyt, ze gdy z wyzyn rozlegajg sie
ostrzezenia — iz nadmiar szk6t Srednich wypuszcza rokrocznie
miodziez nieprzygotowang do uniwersytetu, z kazdym zas$ rokiem
rosng pedagogiczne zadania szkét wyzszych i wplywajg hamujag-
co na rozwdj nauki, rwnoczesnie od nizin dochodzi ponura sta-
tystyka ucznidow szkét powszechnych:

95% reprobowanych w niektérych okregach szkolnych prly
egzaminach do najnizszych klas gimnazjum. Stwierdzono, dowo-
dzi moéwca, ze szkota powszechna siedmioklasowa nie daje i da¢
nie moze przygotowania do gimnazjum. Hasto wiec tworzenia
szkoly powszechnej 7-klasowej kosztem gimnazjum 8 klasowe-
go byloby dla rozwoju szkolnictwa naszego wprost zgubne. Co-
raz bardziej upowszechnia sie przekonanie, ze ani na pielegno-
waniu miernoty umystowej, ani na niwelowaniu inteligencji zbio
rowej nie mozna wznosi¢ gmachu przysztej szkoly polskiej, ma-
jacej by¢ przecie podstawg zdrowego spoleczenstwa. Rozumie-
my, ze dla zludnych wzgledow pseudodemokratycznych naréd
nie ma prawa obniza¢ inteligencji dzieci, istotnie zdolnych. Spra-
wa zatem rozumnego doboru pedagogicznego, czyli tak zw. se-
lekcji, da sie chyba pogodzi¢ z tak zw. jedno$cig szkolnictwa.

Prof. Ludwik Jaxa Bykowski zawiadamia zgromadzonych,
ze Towarzystwo nie liczy sie z szeroko reklamowanemi dema-
gogicznemi i desfrukcyjnemi hastami; przeciwnikbw Towarzystwa
nazywa referent przeciwnikami tadu i praworzadnosci Panstwa,
egoistami, szukajgcymi wiasnego zysku pod ptaszczykami pozor-
nie wzniostych haset, albo tez marzycielami, zamykajacymi oczy na
rzeczywisto$¢. ,Nasza spiawa, jako jedynie stuszna i zgodna
z dobrem Rzeczypospolitej, utrzyma sie, zwyciezy” i t. d. Innych
.argumentow” prof. Bykowski nie przedstawit; odczytat nastep-
nie tezy, ktére z niewielkiemi zmianami uchwalono przez walne
Zgromadzenie T. N. S. W.

Referat Senatora Kaniowskiego byt poswiecony sprawie
ustroju szkolnictwa w Swietle budzetu Panstwa; zredukowanie
trzech nizszych klas gimnazjum, dowodzi referent i zastgpienie
ich odpowiednimi oddziatami szkoly powszechnej nie pociagnie
za sobg zadnych oszczednosci.

u Przeglad Pedagogiczny, Nr 17 z dn 7 maja, Nr 20 z dn. 28 m i-
ja i Nr. 21 z dr. 4 czerwca 1927, Warszawa.
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Poza tem przemawiali inni moéwcy w dyskusji nad tezami prof.
L. Bykowskiego. P. Degen-$l6sarska uwaza ze pewne czynniki polityczne
prowadza olbrzymig agitacje na rzecz tak zw. szkoly jednolitej! nie za-
przecza prawa dla najzdolniejszych dzieci, bez wzgledu na ich potozenie
spoteczne 1 stan zamozno$ci, do osiggniecia najwyzszych szczebli wy-
ksztatcenia; dla zapewnienia tych celéw szkota jednolita nie jest jednak
potrzebna. Jako dowd6d przytacza ten fakt, ze w kultura®ych krajach
Europy, juz od kilkudziesieciu lat istnieja wysoko zorganizowane szkotly
powszechne, a jednak kraje te nie posiadaja dotad szkoty jednolitej. Jako
dowod tego, ze niema zadnej stanowos$ci w dzisiejszych gimnazjach, refe-
rentka przytacza, ze w niektérych gimnazjach panstwowych na prowincji
odsetek dzieci wtoscian dochodzi do 70 — 90%. Zresztg, szkota jednolita,
moze okaza¢ sie¢ w praktyce bardzo niedemokratyczng, odsunie bowiem
dzieci ludu wiejskiego od szkét S$rednich, poniewaz szkoly wiejskie nie
doréwnajg nigdy szkolom powszechnym miejskim pod wzgledem poziomu
naukowego. Dr. Ziemnowici zaznacza, ze wobec réznorodno$ci uzdolnien
ludzkich, nie moze istnie¢ jednolita szkota, ktéraby byta jedna, jedyna,
bezwzglednie wszystkich obowigzujgca. Pojecie jednolitosci nie moze byé
jednak traktowane jako hasto demagogiczne i dlatego pragnie aby przy
dyskusji opierano sie na rzeczowych argumentach. Prof Estreicher do-
maga sie gruntownej znajomosci jezvka tacinskiego u abiturientéw gimna-
zjum. Prof. R. Dyboski twierdzi, ze nalezy dazy¢ do selekcji, ale nie
przez eliminacje, lecz przez rézniczkowanie drég, zaczynajgce sie od 11
roku zycia. W tym celu nalezy zachowa¢ gimnazja. P"of. Matakiewicz
jest za utrzymaniem gimnazjum. Rektor Krauze podkre$la wazno$é kul-
tury starozytnej. Prof. Wacbboiz dowodzi, ze na medecynie powinni by¢
tylko wychowancy szkél z tacina i greka; typ matematyczno-przyrodniczy
jest wogodle niepotrzebny Dr. L Rymar i p. Balicki dowodza, ze uzdol-
nieni uczniowie szkét zawodowych powinni mie¢ umozliwione przejScie na
studjum wyzsze. Prof. tomnicki (Politechnika, Lwéw) nie podziela zda-
nia, jakoby tacina byta niezbedna dla mtodziezy, rozwijaé umyst réwnie
dobrze mozna na jezyku nowozytnym, matematyce, fizyce, chemji i t. d.
Gimnazjum powinno by¢ 8 letnie. | rof. Kot dowodzi, ze taciny albo nie po-
winno sie uczy wogole, albo jg tak wprowadzi¢, by wydoby¢ z niej wszystkie
wartosci. tacina powinna byé stosowana od 1-szej klasy. Méwca kiadzie silny
nacisk na konieczno$¢ ksztalcenia nauczycieli; historja $wiadczy, ze dobry
nauczyciel z najgorszym programem i najgorszemi metodamil) wychowuje
Swietne pokolenie. Powstaje przeciwko niehwaiiflkowanym nauczycielom
w szkotach $rednich. Ministerstwo my$li o tem, aby dbaé¢ o nauczyciel
stwo szkot powszechnych, jednakowoz nie wiemy o zadnym kursie zrobio-
nym u nas tylko dla kwaliflkowanych nauczycieli szkol $rednich. Uskarza
sie na to, ze dzisiaj niepopularng jest rzecza, aby nauczyciel szkét Sre-
dnich zajmowat sie naukg. Jezeli ten wyzszy poziom bedzie w towarzy-
stwach nauczycielskich, to znikng te gtosy, ktére napadajg na szkotly Sre-
dnie. Prof. Bykowski stwierdza o0g6lng zgodno$¢ co do utrzymania 8
letniego gimnazjum. Podkres$la wazno$¢ pracy naukowej nauczyciela; przed
wojng wielu nauczycieli szkét Srednich pracowalo naukowo i ich prace
mialy bardzo wielkg warto$¢. Dzi§ prawie takich prac i rozpraw niema.

Przytoczymy najwazniejsze z tez, ktére zostaly przyjete przez T. N.
S. W. w dniu 20 kwietnia 1927 r.; numeiacje ich zmieniamy.

1. Syst -m szkolny powinien zapewnia¢ kazdemu obywatelowi naj-
wyzszy stopien wykszalcenia > wyrobienia, a za minimum dla normalnego
ogo6tu nalezy uwazac¢ petny kurs siedmioletniej szkoly powszechnej.

2. Wyzsze stopnie wyksztalcenia winny by¢é dostepne dla kazdego,
kto wykaze sie potrzebnem uzdolnieniem i przygotowaniem.}

*) Zapewne mowca nie miat tu na mys$li metod pracy
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3. Kazda szkota powinna dokonywaé¢ selekcji (segregacji) tak
u wstepu, jak w ciggu nauk, nie tyle dazac do usuniecia jednostek nie
nadajacych sie, jak do skierowania ich na witasciwag drogel).

4. Dla absolwentéw szkdl powszechnych, ktérzy nie przechodzag do
szkol zawodowych, organizuje sie kursy doksztalcajgce, wzglednie specjal-
ne szkoty ogdlnoksztatcagce.

5. Gimnazjum jest przeznaczone dla milodziezy, ktéra wykazuje
wyrazne zdolnosci intelektualne, ma za zadanie danie gruntownego wy-
ksztalcenia ogdlnego, a przez to uzdolnienie do studjéw wyzszych w szko-
tach akademickich. Opiera sie na czterech klasach szkoly powszechnej
i przyjmuje adeptéw na podstawie odpowiedniego egzaminu wstepnego.

6. Gimnazjum winfio by¢é 8 letnie, tworzace organiczng catos¢,
podzielong na dwa stopnie: nizszy jednolify z obowigzkowa nauka taciny
od klasy pierwszej yma stuzy¢ poznaniu i selekcji przyjetych ucznidw)
i wyzszy zr6znicowany na typy: klasyczny, matematyczno-przyrodniczy
i humanistyczny, réznigce sie nie jakosScia grup przedmiotéw, lecz iloScig
godzin poszczegodlnych przedmiotéw i metodg prowadzenia nauki.

7. Poniewaz gimnazjum jest w przeciwienstwie do szkoly powsze
chnej przeznaczona nie dla og6tu, lecz dla wyraznie uzdolnionych intele
ktualnie, przeto od poczatku winno mie¢ program wiasny i uzywaé swoi-
stej metody nauczania. Przejscie do gimnazjum nie jest zamkniete dla
odpowiednio uzdolnionych i wyrobionych uczniébw z wyzszych klas szkoty
powszechnej po zdaniu egzaminu wstepnego.

8. Uczniowie, ktérzy ukohczyli stopieA nizszy, otrzymujag odpowie-
dnie Swiadectwa, ktére badz to uprawniajg do przejScia na stopien wyz-
szy gimnazjum, badZz na wyzszy stopien szkoly zawodowej.

9. Szkoly zawodowe powinny cieszy¢ sie specjalnem poparciem
Rzadu i spofeczenstwa. Winny by¢ wyposazone we wszystkie prawa cy-
wilne i wojskowe na réwni z gimnazjami i pod pewnemi warunkami da
waé wstep na odpowiednie wydziaty szk6l akademickich.

10. Szkoly zawodowe powinny sie oprze¢ zasadniczo na dobrze
zorganizowanej 7—letniej szkole powszechnej.

11. Obok normalnych 5 klasowych szkét zawodowych, powinny
istnie¢ nizsze szkoly zawodowe 2—3 letnie, ksztalcgce materjat pomocni-
czy a nadto jednoroczne kursy fachowe dla absolwentéw gimnazjalnych.

12. Przechodzenie z gimnazjum, jakotez ze szkét nizszych zawodo-
wych na wyzsze lata szkét 5 klasowych jest dopuszczalne po zdaniu od-
powiedniego egzaminu uzupetniajacego.

13. Szkoty wyzsze sg przeznaczone dla tych, ktérzy précz ogélnego
wyrobienia wykazujg zdolnoéci wybitne i zamilowanie w kierunku nauko
wym, w jakim odno$na szkota czy wydziat pracuje.

14. Szkoly wyzsze przyjmujg kandydatéw z prawidtowo i pomysSinie
ukonczonem gimnazjum, a w okres$lonyn. zakresie takze Srednich szk6t
zawodowych, pod warunkami w prszez gélnych dziatach obowigzujgcemi.

15. Rzetelng troska czynnikow decydujgcych winno byé zapewnie-
nie szkotom odpowiednio wykwalifikowanego personelu nauczycielskiego,
oraz potrzebnych pomocy naukowych, budynkéw i wyposazenia materjal-
nego.

Kilka uwag poswiecamy referatom i tezom. Co do pierwszych,
zada¢ mozna pytanie, jak pogodzi¢ twierdzenie prof. Kallenbacha,
ze mamy 95% reprobowanych uczniow ze szkdt powszechnych

') U wstepu powinna szkota powszechna wylgczy¢ dzieci upos$ledzo-
ne, dzieci za$ wybitnie uzdolnione skierowa¢ po 4 oddziatach do gimna-
zjum. Inne szkoly dokonywujg badz to u wstepu, bgdz w czasie studjow
doboru takze pod wzgledem jako$ci i rodzaju uzdolnien.
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przy egzaminach do najnizszych klas gimnazjalnych, z tern co mo-
wita p. Degen Slésarska, ze w niektérych gimnazjach panstwo-
wych znajduje sie 70-90% dzieci wiosScianskich? W pierwszym
wypadku chodzito o wykazanie niskiego poziomu szko6t powszech-
nych i o dowéd bezsprzeczny tego, ze szkola powszechna nie
moze przygotowywaé¢ do gimnazjum, a wiec gimnazjum musi by¢
8-letnie; w drugim za$ miato to by¢ zaprzeczeniem stanowosci
szkoly Sredniej, w ktérej elementy ludowe sag tak licznie repre-
zentowane. Sprzecznos$¢, nie dajaca sie wyréwnac¢, — tembardziej
razgca, ze powstata na tym samym Zjezdzie. Prof. Kallenbach
jest zdania, ze selekcja da sie chyba pogodzi¢ z tak zw. jedno-
litoScig szkolnictwa. Niewatpliwie, tg droga idg nawet obecnie
najpowazniejsze poczynania w tym kierunku, ale jednosci szkol-
nictwa zadng miarg pogodzi¢ nie mozna z 8-letnim gimnazjum,
poniewaz kamieniem wegielnym jednosci szkolnictwa jest 7-letnia
szkota powszechna obowigzujgca dla wszystkich. D-r Ziemno-
wicz nie zdaje sobie widocznie sprawy z tego, co znaczy ,szko-
ta jednolita”; termin ten jest dwuznaczny, jak zaznaczaliSmy Kkil-
kakrotnie i bytoby o wiele lepiej zastgpi¢ go nazwa ,jednoscé
szkolnictwa”; skoro sie jednak utart i jest uzywany w okreslonem
znaczeniu, nie nalezy go nagina¢ do znaczenia, ktérego nig ly
nie posiadat. Rézniczkowanie drdg, proponowane przez prof.
Dyboskiego nie moze sie rozpocze¢ w 11 roku zycia, gdyz
w tym wieku zadnych drogowskazow na przyszio$s¢ stawiaé nie
mozemy.

W tezach uderzajg tak jaskrawe sprzecznosci i daleko ida-
ce nieliczenie sie z psychologja dziecka, a wiec i z jego peda-
gogika, ze mogtyby one raczej stuzy¢ do obalenia postulatu
8-letniego gimnazjum.

Punkt 1 i 2 stwierdza konieczno$¢ zapewnienia kazdemu
obywatelowi najwyzszych stopni wyksztalcenia; wyzsze stopnie
wyksztalcenia winny by¢ dostepne dlg kazdego, kto wykaze sie
potrzebnem uzdolnieniem i przygotowaniem. Jakze to pogodzi¢
z tern co gtoszg inne punkty, mianowicie:

a) punkt 7 wspomina o tern, ze przejscie do gimnazjum
nie jest zamkniete ') dla odpowiednio uzdolnionych i wyrobio-
nych ucznidw szkoly powszechnej po zdaniu egzaminu wstep-
nego. To jest zupeinie co innego.

D Podobne przejécie ze szkoly powszechnej do gimnazjum
wrecz uniemozliwia punkt 5, ktory glosi, ze gimnazjum ma sie
opiera¢ na czterech klasach szkoly powszechnej; a zatem ucz-
niowie szkoty powszechnej chcacy wstgpi¢ do gimnazjum i uznani
za zdolnych musieliby juz w 10— 11 roku zycia powzig¢ osta-
teczng decyzje. Wiek ten jest wogdle za miody aby pozwalat

) Nasze podkres$lenie.
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na rokowania co do przysziosci; dla dzieci ludu sytuacja sie po-
garsza tem, ze dzieci te przedstawiajg sie naog6t mniej korzyst-
nie pod wzgledem inteligencji w pierwszych latach nauki szkol-
nej od tych, ktore pochodzg ze sfer wiecej kulturalnych, réznice
te zacierajg sie za$ z latami w miare pobytu dzieci w szkole.
W systemie proponowanym przez T. N. S. W., dzieci, ktdrych
zdolnosci zostatyby stwierdzone dopiero w wieku lat 13— 14
i ktoreby skonczyly 7-letnia szkole powszechng, chocby najlepiej
zorganizowang, bytyby nieodwotalnie stracone dla nauki; wobec
tego, ze program nizszych klas gimnazjalnych bylby zasadniczo
rozny od programu wyzszych oddziatdbw szkoly powszechnej
(n.p. nauka taciny ma sie rozpoczynaé w 1-szej kl. gimnazjum,
punkt 6-ty), dla tych wuzdolnionych ucznibw nie byloby zadnej
mozliwosci przejscia do gimnazjum. Jest to wilasnie w calej
petni i ze wszystkiemi jej fatalnemi nastepstwami dla naszej
kultury owa ,impasa”, o ktorej tyle moéwiono i pisano u nas
w ostatnich latach J).

c) Poniewaz gimnazjum jest przeznaczone dla wyraznie
uzdolnionych (punkt 7), przeto od poczatku winno mie¢ program
wiasny i uzywac¢ swoistej metody nauczania. Zada¢ mozna pyta-
nie, jak szkota S$rednia poradzi sobie w takim razie z uczniami,
ktorzy w gimnazjum nizszem okazg sie niezdolni i nie ziszcza
poktadanych w nich nadziei? Bedzie to nalezalo do rzeczy zwy-
ktych wobec tego, ze gimnazjum ma przyjmowaé dzieci 10— 11-
letnie, ktérych zdolnosci jeszcze sie nie skrystalizowaly. Tacy
uczniowie, wyeliminowani z gimnazjum, beda zmuszeni powro-
ci¢ do szkolty powszechnej, ponoszac przytem duze straty mate-
rialne i moralne. Gdyby do gimnazjum 5-letniego wstepowaty
dzieci 14-letnie po ukonczeniu szkolty powszechnej, bylyby to
dzieci juz selekcjonowane, doktadnie zbadane i poznane. Pomyt-
ki bytyby wiec o wiele rzadsze, gdyz gimnazja przyjmowatyby
materjat wyprébowany, coby niestychanie utatwito zadanie gim-
nazjow. Widocznie autorowie uchwat o takich pomyikach nie po-
mysleli, skoro punkt 3 gtosi, ze selekcja ma dazy¢ nietyle do usu-
niecia jednostek nie nadajgcych sie, jak do skierowania ich na
wiasciwg droge. Nie mamy tu wiec zadnego wyjasnienia sprawy

') Nie omawiamy tu zasadniczo sprawy nauczania taciny, jednak
chcemy nadmieni¢ -0 fakcie wspomnianym przez prof. Kota na Zjezdzie.
Chodzi tu o pewng stuchaczke uniwersytetu, absolwentke gimnazjum hu-
manistycznego, ktéra na przytoczenie znanej cytaty Horacego powiedziata,
ze zrozumiec¢ jej nie moze, bo w gimnazjum, do ktérego uczeszczata, greki
nie wyktadano! Fakt fen ma byé jednym z dowodéw uzasadniajgcych ko-
nieczno$¢ wprowadzenia taciny od 1-ej klasy gimnazjum. Jak mamy inter-
pretowa¢ to dziwne zjawisko? Mamy tu niewatpliwie do czynienia
z jakim$ chwilowym zaburzeniem, zaé¢mieniem wtadz, moze tylko roztar-
gnieniem.
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w stosunku do gimnazistow, ktorzyby sie wogole nie nadawali
do gimnazjum.

d) Szkoly wyzsze przyjmujg kandydatéw z ukoficzonem gim-
nazjum a w okreslonym zakresie takze $rednich szkét zawodo-
wych (punkt 14). Gdziez tu sie podziatla zasada, ze wyzsze
stopnie wyksztalcenia majg by¢ dostepne dla kazdego, kto wyka-
ze potrzebne uzdolnienia i przygotowanie? A zatem uchwaly nie
uwzgledniaja moznosci skladania egzaminéw wstepnych do uni-
wersytetu przez eksternéw, rekrutujacych sie przewaznie z mio-
dziezy rzemies$lniczej, ktorej warunki materjalne nie pozwolity
na normalne ukonczenie szkoty $redniej. Ws$rdod nich mogag byé
ludzie o wybitnych zdolnosciach umystowych. Przypomniano przy
tej sposobnosci (patrz: Nauka dostepna dla wszystkich. Gtos
Prawdy, 23 kwietnia 1927), ze wice premier Prof. Dr. inz. Bar-
tel zdobyt wstep do politechniki i uniwersytetu Iwowskiego wtas-
nie drogg wilasnego ksztalcenia sie w zakresie gimnazjalnym,
w godzinach wieczorowych po calodziennym dniu pracy.

Dochodzimy do wniosku, ze uchwaly T. N. S. W. sg skalg
Tarpejska dla wielu moze najzdolniejszych jednostek. Przez nieli-
czenie sie z psychicznemi prawami rozwojowemi dzieci i mtodziezy
i zte ujecie znaczenia selekcji, skazuja nizsze gimnazjum na prze-
petnienie przez masy nieselekcjonowane (ich wspolng cechg
jest to tylko, ze nalezg przewaznie do warstw $rednich), ktérym
zresztg nie moga zapewni¢ normalnego biegu nauki. Odsuwajg
natomiast od nauki gimnazjalnej i uniwersyteckiej dzieci zdolne
pochodzenia ludowego, przed ktdremi po dawnemu pietrzy¢ sie
beda niezwalczone wprost trudnosci*).

* *
"

Uderza w pracach i uchwalach Zjazdu zupeina beztroska
0 podniesienie poziomu szkét powszechnych. Wnoszac z prze-
mowienia prof. Kallenbacha moznaby nawet mniemaé, ze po-
ziom ten jest niezmienny, a jednak blizsze wnikniecie w dzieje
szkolnictwa poucza, ze poziom szkoét ludowych ciagtemu i sto-
pniowemu ulegat podwyzszaniu i dalecy dzi$ jesteSmy od for-
muly napoleonskiej, ograniczajagcej ten kurs do ABC. Niepo-
dobna nawet w dzisiejszych warunkach z doktadnoscig okresli¢,
czem ma byé owa norma dla szerokiego ogétu; byé moze, prze-
kroczy ona najSmielsze przewidywania (po wyeliminowaniu rzecz
prosta anormalnych). Dlatego, te udoskonalone metody, ktére ma-
ja obowigzywa¢ w gimnazjum nizszem, powinny by¢ przeniesione
do szkoty powszechnej. Nie znaczy to wszakze, ze podzielamy

D Oczywiscie, posypaly sie liczne protesty. Patrz, miedzy innemii
u/os Nauczycielski, Nr 17, 1 majg 1927.
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poglad wyrazony niegdy$ przez Zwigzek polsk.naucz, szkét po-
wszechnych— poglad natchniony najwiekszg troskg o dobro narodu,
ale nieziszczalny — ze w przysztosci gimnazjum bedzie tak samo
obowigzkowe jak szkota powszechna. Jest to niemozliwe, i za-
wsze dawata sie odczuwac potrzeba stworzenia takich szkot
(gimnazja), ktéreby byly przeznaczone dla umystowej elity mto-
dziezy. Niestety, szkoly te, jako wybitnie stanowe—zawiodty—
nie liczyty sie ze zdolnosciami, jedynie z pochodzeniem swoich
wychowankéw i stanowiskiem rodzicow. Stad ich niski poziom.
1 dlatego do wielkich zadan wspoiczesnego szkolnictwa nalezy
stworzenie takich gimnazjoéw, ktérych organizacja pozwalataby
na rekrutacje istotnej elity, t. j. miodziezy uzdolnionej, dobiera-
nej ze wszystkich warstw narodu. Wszystkie te zagadnienia jako
nierozdzielne wyplynely na plaszczyzne najpilniejszych spraw
w wiekszosci krajow pod nazwag jednosci szkolnictwa. Rozpa-
trywanie ich wylgcznie z punktu widzenia potrzeb jednego ro-
dzaju szkolnictwa naraza na zasadnicze bledy. Np. dyrektorowie
szkél srednich, w memorjale ztozonym Ministerstwu O$wiecenia
w sprawie poziomu maturzystdw, chociaz dowodza, ze opinja
w tej sprawie przedstawicieli wyzszych uczelni jest przesadzona,
przyznajg jednak, ze przygotowanie maturzystow do wyzszych
studjéow jest nieodpowiednie. Do $rodkow zaradczych zaliczajg:
uzgodnienie programu szko6t Srednich i wyzszych; okreslenie celu
ksztalcenia w gimnazjum; wzmocnienie selekcji miodziezy; umo-
zliwienie nauczycielstwu zdobywania wiedzy; wyréwnanie pro-
gramow poszczegllnych szkot choéby kosztem zlikwidowania
zle postawionych; zapobiezenie przepetnieniu klas; zapewnienie
nauczycielom i kierownikom dobrego uposazenia; zaprawianie
miodziezy szkolnej do pracy samodzielnej i rozwijanie powazne
czytelnictwa w pracy w domu; zdobycie dobrych podrecznikéw
szkolnych. Ani stbwkiem memorjat nie wspomina o uzgodnie-
niu programu szkot S$rednich i powszechnych — a toby wiasnie
zapewnito dostep do gimnazjum jednostkom zdolnym, po sta-
rannie dokonanej selekcji w szkotach powszechnych.

W wywiadzie ze wspotpracownikiem Gtosu Prawdy (numer
z dn. 28 sierpnia 1927), Minister Dobrucki os$wiadczyt, ze juz
obecny program nauki w szkotach powszechnych jest tak uto-
zony, ze najwyzsze trzy, wzglednie cztery oddzialy siedmiokla-
sowej szkoty powszechnej odpowiadaja co do zakresu -wiedzy
trzem nizszym klasom szkdét S$rednich. Jest dgzeniem Minister-
stwa aby istniejgce réznice programowe zmniejszy¢ w granicach
mozliwosci jeszcze bardziej, wtedy trzy najwyzsze oddzialy
szkolty powszechnej siedmioklasowej beda programowo zupetnie
odpowiadaty trzem najnizszym klasom dzisiejszej szkoly Sred-
niej. W razie wiec przejscie ucznia po skonczeniu siedmiokla-
sowej szkoly powszechnej do szkoty S$redniej, nie bedzie on
miat do pokonania zadnych trudnosci programowych.
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Chcac wykazaé, ze zainteresowanie dla szkoty jednolitej nie
jest aktualne, p. Degen — Sldsarska (Wtoctawek)l) powotuje
sie na rezolucje VI Zjazdu Federacji Miedzynarodowej Towa-
rzystwa Nauczycieli szkét srednich, ktéry odbyt sie w Warsza-
wie 1924 roku i ng ktérym zasada jednolitosci szkoty upadla.
Wobec tego, chce wyjasni¢ przyczyny tego niepowodzenia, ktdre
zreszta byto tylko czesciowe, poniewaz kongres nie przeciw-
stawit sie prébom czynionym w tym kierunku wszedzie, gdzie
okolicznos$ci na to pozwola “). Wing tu byt brak zainteresowania
nauczycieli szkot Srednich sprawami dotyczacemi szkolnictwa
powszechnego i sprawami spotecznemi, tak dalece, ze wielu na-
wet ze slyszenia nie wiedzialo o tym poteznym, niepohamowa-
nym, zywiotowym ruchu, ktéry szerokie masy popycha w kierun-
ku zdobycia i przyswojenia sobie wyzszych form kultury. 1 przy-
zna¢ trzeba, w obronie naszego nauczycielstwa, ze witasnie po
lacy wystapili z referatami, omawiajagcemi te sprawe, wprawdz>e
tylko potowicznie, badz co badz jednak przychylnie. Co sie ty-
czy wiekszosci delegatow z innych krajow, przybyli na Kongres
bez uswiadomienia sobie elementarnych podstaw problematu.
Wystuchano wygtoszonych przez polakéw referatéw w jezyku fran-

cuskim—i nic z nich nie zrozumiano. Po moim przemowieniu
zasypano mnie pytaniami na ktére musialam odpowiadac z trybuny.
.,Qu’'est— ce donc en définitive que I'école unique?” — byto

gtowng osig pytan. Po niejakim czasie delegat francuski przy-
pomniat sobie, ze opinja publiczna byta w latach wojny silnie
poruszona wystgpieniem ,Les Compagnons”, kampanjg Buisson’a
i t.d., wowczas wykrzykngt: ,Oui, I'école unique — c’est une
invention purement francaise!” Zgromadzenie, zupeinie nie-
znajgce sprawy lub majace o niej metne tylko wspomnienia, nie
mogto sie wypowiedzie¢ za jednoscig szkolnictwa, wszak madra
zasadg jest: ,S’abstenir dans le doute”. W innem miejscu
wspomniatam o tern, jak wielkg anomaljg byto dyskutowanie
nad koordynacja stopni i rodzajéw szkolnictwa bez udziatu przed-
stawicieli Szkoét powszechnych.

Sprawa nie byta jednak zupeinie przegrana, jakby sie mo-
gto wydawaé. Dokonata ona od tego czasu olbrzymich postepéw.
Oto ta sama Federacja Towarzystw Nauczycieli szkét srednich
spostrzegta najwidoczniej, ze Kongres w Warszawie byt chy-
biony i kwestje ,école unique” wprowadzita powtérnie na po-
rzadek dzienny Kongresu, tym razem IX, ktéry sie miat odbyc¢
w Bukareszcie 1927 roku#). Przy tej sposobnosci zamieszczono
w Bulletin International), organie Federacji, szereg artykutow

1) Zofja Degen — Slésarska. Stosunek szkoty $redniej do pow
szechnej. Muzeum, zeszyt 1—2, 1927,

‘) W samem sformutowaniu uchwaly jest razacy biijd rozumowania,

) Kongres zostat odwotany z powodu $mierci Kréla rumunskiego.

4) Bulletin International, X5 19, juin 1927, Mato —les Biins, France.



Losy naszej miodziezy. $53

o jednosci szkolnictwa, wyraznie w celu unikniecia przykrego
nieporozumienia, jakie mialo miejsce w Warszawie. Spotykamy
tu kwestjonarjusz odnoszacy sie do jednosci szkolnictwa, nazywajgc
tern mianem (école unique) ,takg organizacje szkolng, ktéra
pozwala wszystkim chetnym wznie$¢ sie bez straty czasu na
szczyty wiedzy dostepnej dla ich inteligencji”. Mamy tu takze
odpowiedzi nadestane z kilku krajow na kwestjonarjusz i liczne
dokumenty, odnoszace sie do jednosci szkolnictwa. Do tych
ostatnich zaliczono: Tekst uchwaly przyjetej na Kongresie war-
szawskim, tekst gtéwnych uchwat przyjetych przez Komisje mini-
sterjalng szkoly jednolitej, zorganizowang przez Ministra francu-
skiego Francgois Albert, tekst projektu o szkole jednolitej przyje-
tego na Kongresie miedzysyndykalnym 1926 r. przez profesorow
szkot srednich we Francji, wyciag z doktryny przedstawionej przez
.Les Compagnons”, wyciggi z referatdbw polskich profesorow
wygtoszonych na Kongresie warszawskim (referaty te nazwano
znakomitemi), wycigg z artykulu Renarda (Belgja), streszczenie
francuskie mego artykutu o jednos$ci szkolnictwa, drukowanego
w Polskiem Archiwum Psycbo/ogji w 1926—27 r. ') i wreszcie
wycigg z referatu przedstawionego Towarzystwu ,Les Compa-
ghons” przez komisje ztozong z Zoretli'ego, Weber'a, Bascana,
Roussel’a, Pivert'a, i przyjetego przez komitet kierowniczy Towa-
rzystwa. Zasadniczym warunkiem szkoty jednolitej jest selek-
cja dzieci na podstawie ich uzdolnien (patrz Bulletin str. 88).
Wobec tego, ze Selekcja jest zasadnicza, nazwa ,szkota se-
lekcjonowana" wydaje sie lepszg od nazwy ,szkota jednolita”
(école unique); ta ostatnia nazwa nie jest jednoznaczna.
Przykre wrazenie, wyniesione z Kongresu warszawskiego,
zaczyna sie wiec zaciera¢, a chociaz trudno zawczasu przesa-
dza¢ z jakiego rodzaju selekcja mie¢ bedziemy do czynienia (wy-
ciggi z referatbw sg za malo obszerne), zainteresowanie sie
szkotg jednolita przez Federacje Miedzynarodowg Towarzystw
Nauczycieli szkoét srednich uwazaé nalezy za wylom, do ktérego
przyczynito sie niewatpliwie nasze nauczycielstwo szkét Srednich.

* *

*

Przeglad nasz bytby niekompletny, gdyby nie wspomnie¢
o fakcie, ktéry nazwa¢ mozna epilogiem danego okresu (pierw-
sze potrocze 1927). Na egzaminach maturalnych 1926—27 roku
reprobowano lub niedopuszczono do egzaminu 30% miodziezy,)

i) L'unité de I'Enseignement au point de vue psychologique et
social. Bulletin International, Na 19, juin 1927.

a) Jako przykiad zamieszania panujgcego w tym wzgledzie, moze
stuzyé choc¢by ten fakt, ze p. Degen—Stésarska zalicza mnie do zwolen-
nikbw mannheimskiego systemu selekcji. Po blizsze szczeg6ty odsytamy
do wzmiankowanej pracy : Jedno$¢ szkolnictwa.
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wowczas gdy odsetek w innych latach wynosit przecietnie 2—3. x)
Ponury dramat, jaki sie rozegral, czyni z naszej miodziezy ofia-
re przyjetego systemu. Zapanowalo wszechwiadnie hasto pod-
niesienia poziomu szkoly $redniej; milodziez tludzona mirazem
matury, nieprzystosowana do nowych wymagan, nieodpowiedzial-
na za zte metody nauczania i za przewartoSciowanie jej sil
i zdolnos$ci, po o$miu latach zmudnej pracy znalazta sie nagle
w szeregach ludzi wykolejonych.

Na zakonczenie chcemy rozpatrze¢, czy nie znalaztaby sie
wspélna plaszczyzna dla dwéch przeciwnych sobie opinji. Mamy
gtebokie przeswiadczenie, ze nie dosztoby nawet do rozitamu,
gdyby nastgpito zawczasu porozumienie na tle dobrze zrozumia-
nej selekcji.

Selekcja powinna odpowiada¢ swemu celowi, ktorym jest
skierowanie mitodziezy do tych szkét, ktére najlepiej odpowia-
daja uzdolnieniom jednostek, a wiec nie moze by¢ przedwczes-
na. Szkota powszechna 7-letnia, ktéra przyjmuje og6t dzieci,
z samego swego zalozenia przeznaczona jest do segregacji tego
catkowitego materjatu; jej oddziaty beda zr6zniczkowane, nie
dlatego jednak aby w obrebie szkoly powszechnej stwarzaé spe-
cjalizacje (nalezy zapewni¢ wszystkim réwnos$¢é ,punktu wyj-
$cia)”, lecz jedynie w tym celu, aby do grup jednolitych za-
stosowa¢ odpowiednie metody ksztalcenia i wychowywania. Po
starannie dokonanej selekcji, opartej na psychologicznem pozna-
niu dziecka w szkole powszechnej, pewna garstka konczacych
bedzie zakwaliflkowana do 5-etniego gimnazjum, ktére przyjmie
miodziez juz selekcjonowang, a wiec z pewng rekojmig dalszej
owocnej pracy. A ze zdolnosci nie zawsze dopisuja, selekcja
bedzie sie nadal odbywata i w gimnazjum. Wobec tego takze,
ze moga by¢é pomyiki w ocenie inteligencji i ze nie wszyscy
moga odbywaé¢ normalne studja, na wszystkich szczeblach na-
uczania do egzaminu beda mogli przystepowaé eksterni. Dzieki
temu systemowi przesiewania, na wydzialy uniwersytetéw dosta-
ng sie tylko jednostki prawdziwie uzdolnione i wyzsze uczelnie
beda mogly odpowiada¢ swemu istotnemu zadaniu.

Poniewaz selekcja nie zawsze byla w ten spos6éb pojmowa-
na, wiec w niektérych warstwach spoteczenstwa wytworzyta sie
nieche¢ do selekcji i pewna obawa, ze sta¢ sie ona moze narze-
dziem anti-demokratycznem. Jest to bigd, ktéry nalezatoby jak-
najrychlej usungé, gdyz selekcja istniata zawsze w szkotach (stop-
nie szkolne decydowaty o przyszto$ci ucznia). Zagadnienie polega
na tern, aby dawne przestarzate metody selekcji zastgpi¢ meto-
dami psychologicznemi i pedagogicznemi, z uwzglednieniem czyn-

it Opieramy sie na liczbach podanych w prasie.
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nika spotecznego. M. Falski pisze *), ze dzis§ ws$réd zwolennikéw
jednosci szkolnictwa zarysowujg sie dwie rézne tendencje: jedni
wysuwajg na plan pierwszy sprawy podniesienia poziomu najszer-
szych mas, drudzy majg gtéwnie na uwadze zapewnienie drog
dalszego ksztalcenia sie najzdolniejszym jednostkom, ktéreby z cza-
sem stanowily tak zw. elite spoteczenstwa. ,Na korzys¢ tego
drugiego hasta — czytamy — naduzywana jest dzi$ tak zw. selek-
cja wedtug uzdolnien. Grupy bardziej radykalne sg za pierwszem
rozumieniem reformy, liberalne — za drugiem”. M. Falski stwier-
dza wiec rozdziat, o ktorym moéwiliSmy poprzednio. W niniejszych
kartkach zajeliSmy odmienne stanowisko, wykazujgc, ze uzgodnie-
nie jest nietylko mozliwe, ale konieczne, niema tu bowiem anta-
gonizmu,—jest przeciwnie wzajemna zalezno$¢. Wytworzenie elity
jest naturalnem nastepstwem rozpoznania uzdolnien wszystkich
jednostek, a gdy kazdy zajmie odpowiednie dla siebie stanowisko,
woéwczas znikna konflikty i warto$¢ pracy tworczej zyska nalezne
jej zrozumienie. Wszystkim ideatom demokratycznym zado$¢ sie
uczyni, jesli ta elita nie bedzie rekrutowana jedynie z uprzywi-
lejowanych warstw spoteczenstwa, lecz gdy na réowni t.j. w jed-
nakowych warunkach wspétzawodniczy¢é bedg wszystkie warstwy
spoteczne. Podziat na ,radykatow” i ,liberatdw” nie odpowiada
rzeczywistosci; mozna nawet dowies$¢, ze jest przeciwnie; wszak
dazenia liberalne cechuje laisser-faire’yzm, ktéry w danym wy-
padku otwieratby wrota wszystkich uczelni bez zastrzezen kazde-
mu, ktoby do nich zapukal— i mniejsza o to jakie stad bedg kon-
sekwencje dla jednostki i spoteczenstwa! Nasz projekt reformy,
ktory nie jest paliatywem i dazy do usuniecia antagonizmoéw
i star¢ przez gruntowne przeksztalcenie warunkow, siegajac do
przyczyn, zastuguje na nazwe radykalnego. Powiedzmy raczej,
ze demokracja dawnego pokroju czuta nieche¢ do ,elity”, co sie
ttumaczy dostatecznie stuleciami naduzy¢ ze strony sfer, stoja-
cych u steru. Dzi$ pojecia ulegly zmianie i ,nowy” ruch demo-
kratyczny nie dazy do obnizenia ogo6lnego poziomu kultury, lecz
jego zadaniem jest podniesienie ludu i postawienie na czele naj-
lepszych.

O selekcji wiele moéwiono i pisano. Przyszia chwila,
gdy narzuca sie konieczno$¢ naukowego jej zbadania, rozpatrze-
nia najrozmajtszych form jakie przybiera i wybrania takich $rod-

kéw selekcyjnych, ktére istotnie odpowiadajg kulturalnym potrze-
bom spoteczenstwa.

*) M. Falski. Jednolity ustr6j szkolnictwa.

Ogniwo, marzec 1927,
Warszaw a. R .
PTRTTO*V S >
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ADELA STEFANOWICZ—MOSKIEWICZOWA.

Selekcja dzieci
podejrzanych o niedorozwdéj umystowy.

Praca laboratorjum psycho-pedagogicznego Panstwowego Instytutu Pedago-
giki Specjalnej w vVarszawie.

Na podstawie referatu, wygloszonego w Kole Psycbologicznem, dnia 12-ao
lutego 1927 r.

Praca laboratorjum psycho - pedagogicznego Panstwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej w Warszawie skupia sie prawie
wytgcznie na prowadzeniu selekcji dzieci, podejrzanych o niedo-
rozwéj umystowy, czyli dzieci z | i Il oddz. szkét powszechnych,
ktore nie robig dostatecznych postepéw w nauce szkolnej.

Badanie odbywa sie w osobnym pokoju, w ktdrym précz
badanego dziecka znajduje sie tylko eksperymentator i sekretarz,
prowadzacy protokot badania. Poniewaz pracownia ma takze na celu
zaznajomienie stuchaczy Instytutu ze sposobem selekcji, oraz
metoda badan dzieci, protokéty badan czesto sg prowadzone
przez stuchaczy, asystujgcych kolejno przy badaniach. W pokoju
niema nic coby mogto odrywaé¢ uwage dziecka. Wykresy, ilustrujace
wyniki pracy i stanowigce stalg-wystawe pracowni, umieszczone
sg w ten sposob, ze badane dziecko siedzi odwrécone do nich
plecami, majac przed sobg tylko st6t z kompletem do badan,
roztozonem w kopertach.

Przed badaniem prowadzi sie z dzieckiem wstepng rozmoéwke,
majacag na celu nawigzanie kontaktu z dzieckiem, o$mielenia go
i zorjentowanie sie w przyblizeniu w stopniu jego inteligencji. Jako
przyktad, przytocze jedng wstepng rozmoéwke, na podstawie ktorej
mozna wnioskowaé¢ o glebszem stopniu ‘Uposledzenia. Pytam sie

7-letniego chiopca: — ,Jak sie nazywasz? —wymienia nazwisko.
— ,Jak masz na imie?” milczy. — ,Jak mamusia na ciebie wota?”
milczy. — ,Moze Stefek?” ,tak”. — ,A moze J6zio? (to bylo
rzeczywiste imie chtopca)” ,tak, J6zio”, méwi uradowany,— ,Cho-
dzisz do szkoty?” ,chodze”. — Do ktérego oddziatu?” ,do pig-
tego”. — ,Umiesz czyta¢?” ,Umiem”. — ,He masz lat?” ,17 mia-

tem, a teraz mam 2”.

Jezeli na podstawie wstepnej rozmowki sie wyjasni, ze
dziecko jest giebiej upos$ledzone, badanie sie rozpoczyna od
testow dla dzieci 3-letnich i posuwa sie w goére do chwili
zupeinej pewnosci, ze dziecko niezdolne jest do rozwigzania
testow dla wieku starszego. W fen sposob sie postepuje tylko
w wyjatkowych wypadkach wyraznie zaznaczonego niedoroz-
woju. Zazwyczaj badanie sie rozpoczyna od poziomu wieku zy-
cia dziecka, posuwa sie w dét do rozwigzania wszystkich testow
wieku miodszego. W trakcie badania nigdy sie nie daje dziecku
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pozna¢, ze co$ wykonato zle, kazdg odpowiedz przyjmuje sie,
jako dobra; w tych wypadkach, kiedy dziecko samo rozumie, ze
nie moze podota¢ zadaniu, uspokaja sie je, méwigc, ze to jest
drobnostka, ze nie moze przeciez o wszystkiem wiedzie¢, dowie
sie o tern poézniej. Przy badaniu dzieci naog6t zachowujg sie
$miato, spokojnie, zazwyczaj sa zadowolone, co jest zrozumiate,
jezeli wzig¢é pod uwage ze to sa dzieci, ktérym sie w szkole nie
powodzi, ktére sa przyzwyczajone do tego, ze wynik ich pracy
jest gorszy od innych, styszac wiec pochwaly, cieszg sie bardzo.
Badanie prowadzi sie metodg Bme,tSimon'a w przerébce
Terman’a wedlug tekstu, podanego w ksigzce p. prof. Joteyko-.
.Metoda testow umystowych i jej warto§¢ naukowa” z bardzo
niewielkiemi zmianami, wprowadzonemi przez pracownie. Zmia-
ny te sg nastepujgce: 1) w testach z obrazkami stosuje sie
obrazki B/nef’owskie; 2) w testach liczenia monet liczy sie po-
jedyncze grosze; 3) stownika sie nie uzywa, wobec braku przysto-
sowania do naszych warunkéw; zamiast stownika stosuje sie
testy zastepcze na lat VIlIl—rozpoznanie monet, bedgcych w obiegu,
na lat X — utozenie tamigtéwki; 4) zamiast testu 6-go na lat IX
— dobierania ryméw — uzywa sie testu zastepczego — wyliczenie
nazw miesiecy; 5) w teks$cie testu 4 na lat X wprowadzone sg
nastepujace zmiany w zastosowaniu do naszych warunkow:

zamiast New-"ork— Warszawa
N centrum — S$rodek
N dolary — zlote;

6) w tescie 5 na lat XIl zgmiast bajki ,Herkules i woznica” wpro-
wadzona zostala bajka pod tytutem ,Nieprawda” w brzmieniu
nastepujacemu ,Pastuszek past owce pod lasem. Nagle zawotatk:
SWilk, wilk”! Ludzie pracujgcy w polu, porzucili robote i zbiegli
sie na ratunek, ale wilka wcale nie byto, chtopiec chciat tylko
zazartowa¢ sobie z ludzi. Na drugi dzien wilk rzeczywiscie
przyszedt, chiopiec wotat pomocy, krzyczat, ptakal, ale nikt na
to nie zwazal, bo nikt mu juz nie wierzyt. Wilk wpadt pomiedzy
stado, porwat owce i uniost jg do lasu”.

Wynik badania oblicza si¢ zgodnie z obliczeniem Termana,
to znaczy: wiek zycia (W. Z.) oblicza sie w latach i miesigcach,
wiek inteligencji (W. 1.) — w latach i miesigcach, oraz iloraz

inteligencji (I. 1) wedtug formuty 1 1. — — —  Klasy-
g ji ( ) g y W 7. : )3

fikacja wynikdw oparta jest na klasyfikacji Termana.

Przy selekcji dzieci do szkét specjalnych przyjete sg normy
nastepujgce: dzieci, majace I|. I. powyzej 75 zostajg w szkotach
powszechnych, o I. I. pomiedzy 65 — 75 moga by¢ zakwalifiko-
wane do szkoly specjalnej przynajmniej po 2-letniej obserwacji
w szkole powszechnej; dzieci, majace |. |. ponizej 65 kwalifikujg
sie odrazu do szkoly specjalnej.
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Netode Binet- Simon a w przerébce Termana zaczelam
stosowa¢ od poczatku 1924 r. Przy opracowaniu wynikéw bra-
tam pod uwage tylko dzieci polskie. Wyniki badan dzieci zy-
dowskich nalezaloby opracowaé¢ osobno ze wzgledu na odrebnos$¢
rasy. W ciggu ubiegtych 3 lat zbadatam ogo6tem 1387 dzieci
polskich, w tej liczbie 788 chtopcow i 599 dziewczynek. Dzie-
ci te byly przesylane do pracowni przez nauczycieli, lub rodzi-
cow, jako podejrzane o niedorozwdéj umystowy. Tych ostatnich
(dzieci przystane przez rodzicow) bylo mniej wiecej 100, wiek-
szo$¢ o dos¢ niskich ilorazach.

Nastepujgca tablica wskazuje wiek, liczbe i I. I. dzieci pol-
skich, zbadanych metoda Binet-Simon’a w przerébce Terman’a
w 1924— 1926.

VIV _i'_1'1' 29 3039 40-49 5059 60-69 170-79'80-89 90-99 wa10s 110.. Razem
6 1 12 2 1 1 2 0 0 8
7 1 2 8 19 29 62 67 29 3 1 220
8 1 3 4 15 61 105 73 20 3 284
91 1 4 7 22 56 84 60 12 1 247

10 1 2 3 7 23 68 76 44 10 ;1 234
11 1 3 2 1 27 68 38 21 9 1 170
12 | 1 3 4 23 48 23 8 2 1 113
13 1 4 9 18 16 16 4 4 71
14 1 1 5 1 7 "3 27
15 1 3 6 2 1 1 13

Razem 15 17 51 162 356 408 279 88 10 1 1387

Najwieksza ilos¢ (284 dzieci) przypada na 8 rok zycia,
nastepna grupe 247 stanowia 9 -tatki, liczba dzieci star-
szych stopniowo spada. Najwiecej dzieci, podejrzanych o nie-
dorozwdj przypada na 1-szy i 2 gi rok nauczania w szkotach, sag
to dzieci przewaznie z | oddz. szkét powszechnych. Stosunek
dzieci z 1i Il oddz., podejrzanych o niedorozwdj przedstawia
sie nastepujgco: oczywiscie wszystkie 7-latki uczeszczajg do
oddziatu 1, wsérod 8-latek, przystanych do pracowni, byto zaledwie

kilkanascioro z oddziatu |II; ws$réd 9-latek znacznie przewa-
zajg dzieci |. oddz.; okoto potowy 10-latek przypada najoddz. I;
wsrod dzieci ll-letnich i starszych przewazajg dzieci z"ll oddz.

jakkolwiek ws$réd dzieci 12, 13 i nawet 14-letnich spotykamy
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dzieci z oddz. I. Np. w biezgcym roku szkolnym byt przystany
do pracowni chiopak 14-letni z | oddz. szkoly powszechnej.
Z wstepnej rozmowki sie wyjasnia, ze chtopiec byt juz w kilku
szkotach powszechnych, ,zawsze w | oddziale. Takbym chciat,
prosze pani, by¢ w Il oddziale”, moéwi chtopak. Oczywiscie, ze jest
anomalja przesyfanie dzieci w wieku starszym ponad przepisowy
z jednej szkoly powszechnej do innej bez sprawdzenia wyniku

Jf. 81 9l H. Ul UL ul

Rysunek 12. Wykres przedstawiajgcy stosunek procentowy stopni inteli-

gencji dzieci podejrzanych o niedorozw6j umystowy w zwigzku z wiekiem

(1366 dzieci). Barwa czarna = niedorozwéj umystowy, 1 I. ponizej 70.

Kolumny zacienione kreskami = granica normy i niedorozwoju, . I. 70__
80. Kolumny biate = norma, i. I. powyzej 80.

badania w pracowni. Takie zjawisko tlumaczy sie niedosta-
tecznym uswiadomieniem nauczycieli o szkotach specjalnych
i prawdopodobnie niedlugo zniknie.

Dla doktadniejszego os$wietlenia sprawy rozwoju umystowe-
go zbadanych dzieci na wykresie 12 przedstawiony jest stosunek
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procentowy stopni inteligencji dzieci kazdego rocznika. Dzieci
6-letnich i 15-letnich nie bratam tu pod uwage, jako stojacych
poza wiekiem szkolnym, ilos¢ tych dzieci byla przytem bardzo
mata. Stopnie przedstawione sg w sposob nastepujacy: czarna
barwa oznacza niedorozwo6j umystowy bez rdéznicowania na sto-
pnie, o I. I. ponizej 70; kolumny zacienione kreskami oznaczajg
granice normy i niedorozwoju, |. 1.=:70-80; niezacienione ozna-
czajg norme, takze bez réznicowania stopni o I. I. powyzej 80. Po-
biezny rzut oka na wykres wystarcza, azeby zauwazyé, ze z wie-
kiem wzrasta odsetek dzieci, wykazujacych niedorozwdéj umystowy.

Niedorozwinietych umystowo mamy: ws$réd 7-latek — 26%;
8 1.-29%; 9 1.-38%; 10 1.-44%; 1 |. — 60%;, 12 1.-61%;
13 1 65%; 14 1 — 89%. Odsetek normalnych dzieci natomiast
wyraznie sie zmniejsza z wiekiem. Ws$rdd dzieci 7-letnich — 45%
normalnych; 8 1 — 34%;, 9 1— 28%; 10 I.— 24% 11 1.-18%;
12 1 — 19%; 13 1 — 13% ws$rod 14-letnich normalnych niema
wcale. Dzieci, stojgce na granicy normy i niedorozwoju przedsta-
wiajg sie nastepujgco: 7-latki — 29%; 8-latki — 37%; 9 tatki— 34%;
10-latki— 32%; 1M atki—22%; 12-latki— 20%; 13-latki—22%; 14-latki

11% Zaznaczam jeszcze raz, ze wyniki te nie dotyczg ogoétu
dzieci ze szkot powszechnych, tylko dzieci podejrzane przez
nauczycieli o niedorozwdj umystowy.

Streszczajgc, mozna powiedzie¢, ze im starsze dziecko przy-
syta sie do badania, tern czestsze sg wypadki zgodnosci pomie-
dzy obserwacjg nauczyciela i wynikiem badania psychologiczne-
go. Im diuzej dziecko chodzi do szkoty, nie osiggajgc pozadanego
efektu w nauce, tern czesciej przyczynag tego zjawiska jest nie-
dorozwdj umystowy.

Powstaje pytanie, czem sie ttumaczy rozbiezno$¢ pomiedzy
obserwacjg nauczycieli i wynikiem badania psychologicznego,
a raczej nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, co wptywa na brak po-
stepow dzieci w szkole, poza niedorozwojem inteligenciji.

Wsrod dzieci 7. letnich mamy 29% dzieci, stojgcych na gra-
nicy normy i niedorozwoju. Co sie tyczy tych dzieci, to witas-
ciwie tu niema rozbieznosci pomiedzy opinjg nauczyciela i wy-
nikiem badania psychologicznego. W. 1 tyeh dzieci waha sie
pomiedzy 5 1 i 5 1 6 m.,, poziom wiec ich umystowy w chwili
wstgpienia do szkoly nie odpowiada jeszcze poziomowi szkolne-
mu. Dlatego tez w pierwszym roku nauczania te dzieci nie
moga opanowa¢ materjatu nauki szkolnej. Pracownia, obliczajac
. 1, stawia diagnoze mozliwos$ci rozwoju na przysztosé¢, nauczy-
ciele za$ majga mozno$¢ obserwowania i skonstatowania ich po-
ziomu obecnego. To samo mozna powiedzie¢ o 7. latkach, ma-
jacych I. 1. 80; ich poziom umystowy takze jest ponizej poziomu
szkolnego, W. I.= okoto 6 lat. Co do dzieci zupeinie normal-
nie rozwinietych, stojacych na poziomie swego wieku zycia, to
mozna wskaza¢ na podstawie danych, zawartych w kwestjo-
narjuszach wstepnych, nastepujace przyczyny braku odpowiednich
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postepow: 1l-sze miejsce, co do ilosci wypadkéw, zajmuje staby
rozwoj fizyczny, braki stuchu i wzroku; na 2-iem miejscu stoi
brak opieki domowej, opuszczanie iekcyj, niekarno$¢é. Poza tern
w niektérych nielicznych wypadkach nauczyciele wskazuje na
braki tylko w pewnym kierunku, np. niezdolno$¢ do rachunkéw,
lub brak pamieci.

Wsréd dzieci 8-ietnich normalnych przewazaja wypadki:
braku opieki domowej, opuszczanie lekcyj, niekarnosci, mniej
wypadkow stabych postepow wskutek stabego zdrowia.

Wsréd dzieci 9-letnich i starszych zupetnie zdecydowanie
na pierwszy plan wysuwa sie brak opieki, niekarnos¢, wady cha-
rakteru, takie, jak ztosSliwo$¢ wzgledem otoczenia, klamstwo,
kradziez, zly wplyw na kolegéow. Szczegdlnie duzo tych wy-
padkéw wsréd dzieci, stojacych na granicy anormalnosci. Wy-
ttumaczenia tego zjawiska, jak mi sie zdaje, nalezy szukac¢ nie
tylko w braku odpowiedniego wptywu $rodowiska, lecz takze
w braku wplywu szkoly. Sfera zainteresowanh tych dzieci, przy-
zwyczajonych w wielu wypadkach do widczegostwa, silnych
wrazen, lezy poza szkola. Nauki szkolnej wskutek mniejszego
uzdolnienia oraz braku statosci i wytrwatosci w pracy nie moga
opanowaé¢, dorywcze wysitki, ktére robig w tym kierunku, nie
osiggajac pozadanych wynikéw, zniechecaja, budzi sie niecheé
do otoczenia — szczesliwszych kolegéw i surowych, z ich punktu
widzenia, nauczycieli.

Ogélnikowo mozna powiedzieé¢, ze obok niedorozwoju umy-
stowego na brak postepéw wplywa takze watto$¢ organizmu,
brak opieki domowej i co poza tern idzie opuszczanie lekcyj, roz-
wijajgce sie na tern tle braki charakteru.

Wykres 13 przedstawia rozktad I. 1 w % bez wzgledu na
wiek zycia zbadanych dzieci w ksztalcie krzywej dwumianowej.
Najwiecej, bo 29,5% przypada na granice normy i upos$ledzenia
umystowego. Po prawej stronie ukiadajg sie stopnie normalnego
rozwoju, po lewej — uposledzenia umystowego. Rozkitad jak wi-
dzimy wykazuje pewnag symetryczno$¢ z przewaga po stronie
uposledzenia. Mamy 26% debilow stabszego stopnia, 20% dzie-
ci, wedlug klasyfikacji Tarman’a, ociezatych umystowo. Nastep-
nie 11,5% debiléw gtebszego stopnia i 6,5% stojgcych na poziomie;
3,5% imbecylow stabszego stopnia i 1% dzieci rozwinietych nie-
znacznie ponad wiek; 1% gtebszych imbecyléw, 1% dzieci, sto-
jacych na granicy idjotyzmu.

Krzywa ta swoim wyglagdem przypomina w pewnym sto-
pniu krzywa Termariax). Zachodzi jednak zasadnicza réznica
miedzy wynikami pracy Terman'a a nhaszego laboratorjum.
Wyniki Temian'a dotyczg ogo6lu dzieci, nasze za$ dotyczal

1) Patrz J. Joteyko Metoda testéw umystowych i jej warto$¢ nauko-
wa, str. 181.
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Rysunek 13. Wykres dwumianowy, przedstawiajgcy rozktad I, I. w O bez
wzgledu na wiek zycia (dzieci podejrzane o niedorozwdj umystowy
w liczbie 1387). Najwieksza liczebno$¢ (29,5%) przypada na granice normy
i uposledzenia umystowego. Po prawej stronie mamy stopnie normalnego
rozwoju, po lewej stopnie upos$ledzenia umystowego. Rozkiad jest w pew-
nym stopniu symetryczny, jednak z wyrazng przewaga po stronie upos$ledzenia.

jedynie dzieci podejrzanych o niedorozwéj umystowy. Réznica
sie zaznaczyla zupetlnie wyraznie, a mianowicie wierzchotek
krzywej u Termaria przypada na normalny rozw6j umystowy
. 1= 96— 105, u nas na granice normy i anormalnosci;
ociezato$¢ umystowa stanowi 20% u nas i u Terman’a; dzieci
normalnych mamy tylko 65%, a Terman ma ich okoto 34%; nie-
znacznie ponad wiek rozwinietych Terman ma 23%, my tylko
1% dzieci o wyzszej inteligencji i granicy genjuszu w naszych
warunkach wcale sie nie spotyka. Natomiast stopnie niedoroz-
woju na naszej krzywej sa zaznaczone bardzo wyraznie — debi-
low stabszego stopnia mamy 26%, Terman tylko 2% debiléw
glebszego stopnia mamy 115%, Terman tylko 0,33%, stopnie
imbecylizmu i idjotyzmu na krzywej Terrnan'a wcale nie sg
zaznaczone. Oczywiscie, wsrdod dzieci normalnych nieselekcjo-
nowanych, najwiecej powinno by¢ dzieci stojgcych na poziomie,
od tej linji graniczej w jedng strone ukladajg sie stopnie inte-
ligencji powyzej normy, po stronie przeciwnej — stopnie niedo-
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rozwoju. W naszych warunkach badania dzieci podejrzanych
0 niedorozwdj umystowy, granica przypada na granice normy
1 uposledzenia, w rozktadzie za$ stopni inteligencji przewaza
uposledzenie, umystowe, dochodzgce do najnizszego stopnia —
idjotyzmu.

Nasza krzywa dwumianowa domaga sie interpretacji, ktérg
tu dajemy, zawdzieczajac uwagom prof. J. Joteyko, wyrazo-
nym na posiedzeniu Kota Psychologicznego w dyskusji nad
moim referatem.

Mamy tu szereg rozdzielczy (patrz rysunek 13) i mozemy
rozpatrywaé¢ oddzielnie prawg i lewg strone krzywej. Kolumna,
oznaczajgca granice normy i niedorozwoju jest najwyzsza, jako
odpowiadajagca najwiekszej liczebnos$ci; stanowi ona dziedzine
wspbélng cfbu stronom wykresu.

Prawa strona wykresu jest krzywg ,btedu“ popetlionego
w ocenie inteligencji dziecka przez nauczycieli (w pewnej licz-
bie wypadkéw i przez rodzicow), ktoérzy podejrzewajg o anor-
malno$s¢ umystowa dzieci zupelnie normalne co do rozwoju
inteligencji, a nawet stojace wyzej normy. W owym ,biedzie“
widzimy wyrazne stopniowanie, co wskazuje na to, ze mamy
tu do czynienia z prawem prawdopodobienstwa. Mamy tu 3
wyrazne stopnie normalnosci (ilorazy od 80 do 119), o zmniej-
szajacej sie liczebnosci dzieci, co wykazuje, ze im dziecko stoi
wyzej pod wzgledem inteligenciji, tern jest mniejsze prawdopodo-
bienstwo pomyiki. Oczywiscie, wszystkie te pomyiki w ocenie
inteligencji majg duze praktyczne znaczenie; znajdujemy w nich
potwierdzenie koniecznosci selekcji zapomoca metod psycho-
logicznych, bez nich bowiem, wzgledy innego rodzaju daja pozor
niedorozwoju i prowadzg do falszywej diagnozy.

Przejdzmy teraz do lewej strony. Objete nia sa dzieci
istotnie uposledzone, a wiec ta cze$¢ krzywej odnosi sie do
ocen ,prawdziwych" i stwierdza fakt obecnosci w szkole pewnej
liczby dzieci niedorozwinietych. Mogt sie tu wkrasé¢ jednak
pewien wspotczynnik btedu, nie wiemy bowiem, czy wszystkie
dzieci niedorozwiniete zostaly rozpoznane i przystane do egza-
minu selekcyjnego. Mamy tu cztery charakterystyczne szczeble,
to znaczy, ze im wiekszy stopien niedorozwoju, tern dzieci jest
mniej, a wiec takze prawo prawdopodobiefnstwa. To nam tlu-
maczy wyglad krzywej.

Rysunek 14 ilustruje rozktad 1 1 ws$réd zbadanych dzieci
w percentylach. Taki sposéb obliczenia jest przejrzystszy od po-
przedniego, uwzglednia sie tu bowiem kazda wielkos¢ I. I. oraz
powtarzalno$é. Mediana, czyli 50 percentyla przypada na granice
normy i upo$ledzenia, granica ta ma najwiekszg rozpieto$¢é— za-
czyna sie bowiem okoto 40-ej per. i ciggnie sie do 75; powyzej
75 per. jest miejsce normalnej inteligencji, do 95 percentyli wi-
dzimy powolne podnoszenie sie, powyzej 95 percentyli coraz
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szybsze z najwyzszg granicg J. J.= 119. Ponizej 40 per. do 5-ej
widzimy powolny spadek debilizmu, od 5 per. w dét coraz gwat-
towniejszy spadek irnbecylizmu z najnizszg granicg idjotyznui,
stanowigcg I. I.— 17. Swojg wzgledng prawidtowos$¢é krzywa ta
zawdziecza takze prawu prawdopodobienstwa i w innej postaci
wyraza to samo prawo co krzywa dwumianowa. Dzieci o najniz-
szym stopniu inteligencji byly przesytlane do pracowni nie ze

Rysunek 14. Rozktad inteligencji ws$réd tych samych dzieci (podejrzanych
o niedorozwéj, w liczbie 1387) w percentylach, bez wzgledu na wiek.
Percentyle u gory, ilorazy inteligencji na lewo.

szko6t powszechnych, tylko z rodzin. Jednakze i ws$réd dzieci
szkolnych spotykajg sie I. I. okoto 35. Jak wskazuje opracowany
materjat, klasy szk6t powszechnych posiadajg dosy¢ réznorodny
materjat pod wzgledem inteligencji, nic wiec dziwnego, Zze praca
jest niekiedy bardzo utrudniona.

Na zakonczenie chce dodaé, ze ,skala metryczna inteligen-
cji” Binet-Simon’a w przer6bce Terman’a, przy zastosowaniu
do selekcji dzieci umystowo - uposledzonych daje dodatnie wyni-
ki, pozwala bowiem zorjentowa¢ sie w stopniu inteligencji dzie-
cka, oraz przy wiekszej ilosci dzieci wykazuje rzeczywiste sto-
sunki inteligenciji.
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Jako potwierdzenie odpowiedniosci metody do celéw selek-
cyjnych rnoze stuzy¢ mata préba poréwnawcza, zastosowana
w laboratorjum na poczagtku ubiegtego roku szkolnego. Byly
zbadane dwa oddzialy szkoly powszechnej z ogélng liczbg 58
dzieci. Wynik przedstawia sie nastepujgco: 12% dzieci stojgcych
na granicy normy i niedorozwoju, 88% dzieci normalnych, dzieci
niedorozwinietych brak zupeiny.

Notatki z psychologiji.

Kilka spostrzezen nad zachowaniem sie dzieci normalnyeh
i anormalnego w stosunku do siebie.

Wiele z zawilych proceséw psychiki dziecigecej zostalo nieco roz-
Swietlonych dopiero dzieki poréwnaniom psychiki dziecka normalnego
z psychika dziegka anormalnego. Badania psychologji eksperymentalnej
rozjasnity nieco 6w zawily labirynt i pozwolity na skonstruowanie pewnej
skali poréwnawczej, na podstawie ktérej pewne przejawy psychiki mozemy
uwaza¢ za normalne, inne za$ za wykraczajace ponizej lub powyzej prze-
cietnej normy. Przewazajagca jednak wiekszo$¢ prac, posSwieconych tej
dziedzinie oparta jest, albo na badaniach laboratoryjnych, albo tez na
jednostronnych obserwacjach dziecka normalnego, wzglednie dziecka anor-
malnego. W czasie biezgcych feryj wakacyjnych mialem sposobno$¢ po-
czynienia pewnych spostrzezeh i obserwacyj, ktére ze wzgledu na to, ze
dotyczg stosunku dziecka anormalnego do dzieci normalnych i dzieci nor-
malnych (w wieku 21—9 lat), do dziecka anormalnego, moga przedstawiaé
pewna praktyczng, w tej dziedzinie, warto$¢. Zanim przejde do opisu
spostrzezen, o ktérych tu mowa, pragne daé¢ krotka charakterystyke, wspo-
mnianego poprzednio dziecka anormalnego.

Ot6z chilopczyk ten, nazwijmy go Wiesio, posiadajacy ukonczony
7 rok zycia, jest synem rodzicobw zamoznych, zdrowych, inteligentnych
i kulturalnych, blisko jednak z sobg spokrewnionych (stryjeczni brater-
stwo)!l—oprocz Wiesia posiadajg jeszcze 14 letniego syna, niezdradzajagcego
zadnych objaw6éw patologicznych, a przeciwnie bardzo uzdolnionego, ktéry
z powodu choroby pluc ksztalci sie zagranicag. Dziecko wychowuje sie
w znakomitych warunkach materjalnych — rodzice robig wszystko co jest
w ich mocy, aby mu ulzy¢ w jego doli i przynajmniej w pewnym zakresie
przygotowaé je do warunkéw zyciowych.

Upos$ledzenie umystowe spowodowane jest niedorozwojem gruczotu
tarczcowego (mongolizm) i prawdopodobnem niedorozwojem przysadki
mézgowej. Juz na pierwszy rzut oka zauwazyé¢ mozna fizyczne stygmaty
zwyrodnienia — watta budowa, kurza klatka piersiowa, deformacja palcéw
u ragk, dysproporcja gtowy i uszu w stosunku do catego ciata, jezyk geo-
graficzny, mata ilo§¢ zebdéw, chdéd niepewny, chwiejny, brak koordynacji
ruchéw. Mowa gteboko upos$ledzona—wymawia zaledwo, i to z wielkiem
trudem, stowa takie jak ,mama", ,tata”—.ida” ,nie"—i wydaje nieartyku-
towane dzwieki, przewaznie nosowe, przypominajagce czasem jakie$ stowo.
Zna¢ przy tern ogromny wysitek, nie tylko pracy psychicznej, lecz réwniez
fizycznej—w biegu zatrzymuje sie, wysila, zyly na skroniach nabrzmiewaja,
szyja sie rozszerza i wtedy z trudem wydaje jaki$ gtos. MOowi wogobte nie-
chetnie—stara sie zawsze ruchami i mimikg wyrazi¢ swe mys$li—niezrozu-
miany ztoSci sie, rzuca, kopie nogami, a czasem nawet pluje na osobe,
ktéra nie chce, czy nie moze go zrozumie¢. Napotyka on wogéle na nie-
zmiernie duze trudno$ci przy koordynacji ruchéw, potrzebnych przy arty-



366 M. Wawrzynowski.

kulacji i przy mowie—zna¢ to nie tylko przy wydawaniu dzwiekéw lecz
rowniez przy jedzeniu—diugo i z trudem gryzie, czesto jedzenie wypada mu
z ust— nadmiernie wydziela $line, ktéra stale wycieka, Styszy dobrze,
jednak tylko wtedy jes$li jest czem zainteresowany. Przez pewien okres
czasu sadzitem, ze i stuch jest u niego upos$ledzony, gdyz czesto na wota’
nie nie reagowat, przekonatem sie jednak, ze styszy dobrze: miat psa,
z ktérym bawit sie bardzo chetnie, rzucajgc kamienie, ktérych pies szukat
na drodze, tace, w wodzie i t. p. Razu pewnego rzucit kamyk do wody,
pies poplynat szuka¢ go, a w tym samym czasie z przeciwnej strony odez-
wat sie inny pies — chtopczyk momentalnie odwrécit glowe — szukat dru-
giego psa, wydajac przy tern dzZzwieki, oznaczajagce zdumienie, ze nie widzi
shau”, ,hau”. Przyktadéw takich miatem bardzo duzo.—Powiedzialem juz
poprzednio, ze styszy dobrze o ile jest czem zainteresowany— wzbudzi¢
jednak u niego zainteresowanie jest rzecza niezmiernie trudng ze wzgledu
na zupetng niemozliwo$¢ skupienia uwagi, ktéra jest skaczaca ustawicznie
z przedmiotu na przedmiot—interesujg go rzeczy zywe i to jednak prze-
mijajaco — jedynie konie, a w szczegdblnosci ubieranie ich i powozenie
moze uwage jego na pewien okres czasu zaabsorbowaé. Razu pewnego
Wiesio wyszedt z domu, nitpostrzezony przez nikogo. Po pewnym okresie
czasu opiekunka zauwazyla, ze go niema i momentalnie caly dom wybrat
sie na poszukiwania, ktére trwaty dos¢ diugo bez zadnych rezultatéw. Nikt
ze stuzby nie widziat go i nie moégt zrozumieé ,gdzie sie podzial”. Ro-
dzice byli w rozpaczy, Wszyscy biegali i szukali bezskutecznie—wreszcie
znaleziono go w stajni, gdzie najspokojniej siedziat miedzy krowami i przy-
gladat sie im z wielkiem zainteresowaniem. Doskonale orjentuje sie
w przestrzeni, zna droge nie tylko w obrebie parku i zabudowan gospo-
darczych lecz orjentuje sie dobrze w drodze do sasiedniego folwarku,
odlegtego o przeszio 2 kim. od jego miejsca zamieszkania—jadac konmi
nie pozwoli woznicy skreci¢ w innym kierunku. Zdarzalo sie czesto, ze

uciekat, jesli nadarzyta sie ku temu sposobno$é—i biegt prosto do mego
pokoju, gdzie niepostrzezony przez nikogo przystawiatl krzesto, wychodzit
na nie i szukatl w szafie cukierk6w, Nasladuje niezle czynnos$ci i rozu-

mie mechanizm—razu pewnego wydrapat sie na krzesto, wziat do reki
stuchawke od telefonu, pokrecit korbe od dzwonka i przez diugi okres
czasu mowit z wysitkiem do stuchawki—nie mozna go bylo oderwac¢ od tej
czynnos$ci; dopiero zmeczony wysitkiem mdéwienia, sam potozyt stuchawke
na swoje miejsce. e

Innym razem — fakt, opowiadany przez rodzicéw — jechat ze swojg
opiekunka do sasiedniego folwarku; po przyjezdzie na miejsce zatrzymat
ja, dilugo szukat czego$ po swych kieszonkach, wreszcie wydobyt kilka
groszy i z wielkg galanterjg podat woznicy— Postrzega dobrze, wskazujac,
otaczajgcym go osobom, zaobserwowane przedmioty, okrzykiem ,o0”. Pod
wzgledem uczuciowym najbardziej przywigzany jest do swego braciszka
i dziadzia, ktéremu stale siada na kolana, piesci go, caluje i bardzo nie-
chetnie od niego odchodzi. Rodzicéw kocha, lubi byé w ich towarzystwie,
jednak nie stale i nie dilugo. Nie Ilubi obcych ludzi i stale od nich ucie-
ka, w szczeg6lnosci nie pozwoli zblizy¢ sie do siebie zadnemu mezczy-
Znie, sadzac, ze to doktér. Tutaj nalezy zaznaczy¢, ze kilka razy prze-
chodzit r6zne operacje (polipy it, p), co widocznie tak utrwalito sie w jego
pamieci, ze sam widok mezczyzny wystarczy, aby go odstraszy¢ od najbar
dziej interesujgcej zabawy czy zajecia. Wog6le nie ma zaufania do obcych
os6b i nigdy nie stucha — rozumie jednak konieczno$¢ postuszenstwa
wzgledem swej opiekunki — ktérg bardzo Ilubi, jest do niej przywigzany
i postuszny. Bardzo Ilubi towarzystwo dzieci, Ignie do nich i teskni jesli
ich nie wida¢ — w ich towarzystwie bawi sie chetnie, jednak dokucza im
i bije je niemitosiernie. Je$li znajdujg sie w poblizu rzeki lub stawu
stara sie wszelkiemi sposobami wykorzysta¢ dogodny moment, aby dziecko
wepchna¢ do wody.
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Jest bardzo wytrzymaly na bél — nigdy nie widzialem go ptacza-
cego — jesli sie skaleczy natychmiast prosi o jodyne. Je$li dziecku zrobi
krzywde i' otrzyma polecenie przeproszenia, robi to chetnie, rzuca sie na
szyje, caluje w usta i rece. Tak samo przeprasza tosoby starsze,, co nie
przeszkadza mu po matej chwili robi¢ to samo.

Nie potrafi wykona¢ zadnej, cho¢ troche skomplikowanej czynnosci,
nie umie sie zupeinie ubieraé—dopiero w ostatnich czasach ubiera samo-
dzielnie sandaly — myje sie, cho¢ z wielkim trudem —jednak sam — przy
myciu zebéw zwykle wode wypija, nie rozumiejgc tej czynnos$ci. Nie pa-
nuje nad czynno$ciami fizjologicznemi pecherza i kiszki stolcowej czesto
zdarzaja sie jeszcze .wypadki” — Wogdble jest zmiennego usposobienia,
raz weso6t i wszystko mozna z nim zrobié—drugi raz kaprysny, niespo-
kojny, uparty. S Lo,

Dzieci normalne, o ktérych tu mowa—sg to dzieci zywe, wesote i jak
sie to czesto moéwi ,urwisy”, w nastepujacych wiekach: 1) Wojtus 2> roku,
2) Jas$ 41 roku, 3) Bogu$ 6.} lat i 4) J6zio 9 lat. (Pomijam tutaj 14 letnie-
go chtopczyka brata naszego ,pupila” o ktérym poprzednio wspomniatem).

Musze zastrzec, ze obserwacje, ktdre czynitem byly to obserwacje
dorywcze, bez specjalnego jakiego$ planu, a mys$l ich notowania nasuneta
mi p. prof. Dr, J. Joteyko, ktérej opowiadatem jak r6znie reagowaly i za-
chowywaly sie dzieci normalne w stosunku do”swego anormalnego towa-
rzysza zabaw. Pierwszg taka wyrazng potrzebe zastanowienia sie nad tym
stosunkiem, nasungt mi fakt nastepujacy: pewnego popotudnia wybratem
sie ze wszystkiemi dzie¢mi do lasu; dzieci biegly wesoto, jedynie najmtod-
szy chiopczyk (21 lat) szedt obok mnie i ustawicznie sie ogladat, wotajac
od czasu do czasu po imieniu na swego anormalnego kolege .. ,a gdzie
jest Wiesio” — ,no chodZz— chodz pietko”. — Zdziwiony tern, zapytatem
dlaczego tak troszczy sie o kolege — otrzymalem odpowiedz ,bo on nie
tlafi sam”.—Zastanowito mnie to, lecz trudno bylo wyjasni¢ odrazu czy
jest to tylko zbieg okolicznos$ci, przypadek prosty, czy tez istotnie dziecko
21 letnie, o normalnej inteligencji, odczuwa oawnego rodzaju wyzszos$¢
intelektualng nad tamtg istotag i Swiadomie chce sie nig opiekowac. Ponie-
waz wypadki takie zdarzaly sie pdzniej dos¢ czesto doszedtem do wnio-
sku, ze tak jest istotnie — dziecko to odczuwalo swg wyzszo$¢, ale w sto-
sunku tego dziecka wystapit jeszcze jeden, bardzo charakterystyczny mo-
ment: brak zaufania i niewiara w sity anormalnego, co bardzo czesto wy-
stepowato w zabawach wspélnych. Wspomniany chtopczyk normalny pro-
sit ustawicznie dzieci, aby go wozity w taczkach lub nosity ,na barana”
i rzecz zdumiewajgca, cieszyt sie i prosit o to 4| letniego braciszka, lecz
skoro zblizyt sie do niego 7 letni anormalny towarzysz, wyzszy wzrostem
do tamtego, dziecko krzyczato w niebogtosy ,nie chce, nie chce” —a zapy-
tane dlaczego nie chce — odpowiadato—,boje sie bo upadne on nie umie”.

Przebijata zatem w tym stosunku pewnego rodzaju troskliwo$¢
i obawa, byta jednak i nieustepliwo$¢—zaczepiony lub uderzony nie daro-
wat nigdy, lecz zawsze wynikata z tego bdjka.

Jesli chodzi o dziecko 4| letnie, to tutaj juz o wiele wyrazniej wy-
stepowata owa che¢ opiekowania sie i pomocy, jednak z wyraznym je-
szcze egocentryzmem i nieustepliwo$cia w stosunku do pewnych przed-
miotéw, zainteresowah czy krzywd. Do$¢ czesto wynikaly tu bojki, walki
i skargi, chociaz jut czasami zdarzaly sie przebtyski zrozumienia u nor-
malnego 41 letniego dziecka ,przeciez on nie rozumie, bo nie umie
moéwic¢"... Razu pewnego bawili sie pitkg, jak to jednak czesto miedzy
dzie¢émi bywa — jeden drugiemu chciat pitke odebra¢, z czego wynikta
béjka, w rezultacie ktorej chtopczyk ten dostat od Wiesia pretem przez
plecy tak silnie, ze momentalnie wystapita prega — ptakat, lecz nie bit
go juz, a zapytany potem przez brata czemu mu nie ,oddat” wyrzekt
stowa, ktére podatem powyzej (,przeciez on nie rozumie bo nie umie
mowi¢). Bat sie go jednak zawsze i wolat ustepowac.
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Chfopak 6a letni juz wyraznie ustepowat mu we wszystkiem—byty
wypadki, ze w czasie wozenia taczkami kamieni, czy piasku (wszystkie
dzieci mialy swe taczki) popsuly sie taczki naszemu anormalnemu pupi
towi — dwaj mitodsi chlopcy w zaden spos6éb nie pozwolili sobie odebrac
swych taczek — ten za$ najczesciej (nie zawsze) ustepowal, méwiac ,on
cpory przeciez”. Na zapytanie moje, dlaczego tamten chiopczyk jest
chory otrzymalem odpowiedz; — ,no bo jakby nie byt chory toby mowit
i nie byt taki jaki jest"?

Najwyrazniej zaznaczata sie wyzszo$¢ u 9 letniego (Jbézia)— ten
starat sie o to aby Wiesiowi zrobi¢ przyjemno$sé—wozit go na taczkach,
czasami nosit i stale nim sie opiekowal Czasami bawili sie wszyscy
w piasku — budowali n. p. twierdze, najczes$ciej praca ich zostata przed-
wczes$nie zniszczong przez kolege anormalnego. Wtedy J6zio tlumaczyt
mu spokojnie, bez zadnej zto$Sci ani niezadowolenia: ,nie psuj, nie psuj—
fO przeciez sa”~twierdze, my je zbudujemy, a potem przyjda wielkoludy
i bedzie walka .— To jednak nic nie pomagato... Twierdze nie doczekaly
nigdy wielkoludéw. — Na moje pytania, dlaczego sie tak tern dzieckiem
opiekuje - otrzymywatem odpowiedZz — ,bo on przecigz sam nic nie moze
zrobi¢, ,jemu trzeba poméc” — ,dlaczego” — bo jest maly i inny jak my”,
Jakto inny”—pytam—,e —niech sie tatu$ nie pyta—bo tatu$ dobrze wie".

Ciekawag jest rzecza, ze i anormalny odczuwa w pewnych wypad-
kach swg wyzszo$é.— Zupetnie wyraznie zaznaczalo sie to w stosunku do
dziecka 2, letniego. Odnosit sie zwykle do niego z pewng taka troskli-
woécig, gtadzit go po gtowie, catowat po rekach, chetniej niz innym dzie-
ciom oddawatl mu swoje zabawki i predko przepraszat, jesli dziecko za-
czeto ptakaé. Razu pewnego zaobserwowatlem nastepujacy ciekawy obra-
zek—wszystkie dzieci juz zjadly, konczyli tylko swe porcje 2\ letni chito-
pak i nasz ,pupil”; w pewnej chwili wstaje nasz anormalny, bierze lyzke
i zaczyna karmi¢ nig dziecko, gtadzac je po twarzy.. W stosunku do
innych dzieci odnosit sie z respektem, Ilubit bardzo ich towarzystwo,
teskit za niemi, jednak nigdy nie ustepowal i czesto je bit.—W jednym
tylko wypadku okazywal wyraznie swg wyzszo$¢ i troskliwo$¢, lecz juz nie
ylko w stosunku do dzieci, lecz réwniez i do dorostych nie miejsco-
wych.- Oto ilekro¢ przejezdzaly koriie lub przechodzity krowy, zawsze
odsuwat wszystkich na bok i z najwiekszg troskliwo$cig i pieczotowito$cig
zastaniat ich soba, bronigc w fen sposéb przed niebezpieczenstwem.

P°~s*aw'e tych obserwacyj — nie wyciggajac stad zadnych dalej
idgcych wnioskéw, — stwierdzitem, ze w obcowaniu dzieci normalnych
z dzieckiem anormalnemi

1) przebija pewnego rodzaju poczucie wyzszos$ci dziecka normalnego;

2) na przyczyny pojecia nizszosci anormalnego skladajg sie:

a) u dziecka normalnego 2| letniego—przyczyny nieokres$lone,

b) » » » 4| B przyczyna tkwi w braku
[mowy,

a’” " . 6| B préocz braku mowy, wyste-
[puje choroba, jako przyczynowosé,

“) » » " 9 letniego—cze$ciowe zrozumienie przy-
[czynowosci;

o) w wieku 2a—41 lat w obcowaniu daje sie zauwazy¢ nieufnos$é,
nieustepliwo$¢ i obawa przed anormalnym;

4) w wieku 6|—9 lat — wyrazna cheé¢ opiekowania sie i pomocy,

5) u dziecka anormalnego przebija respekt, che¢ przebywania w to-
warzystwie dzizci normalnych, nieustepliwo$¢ wzgledem starszych dzie-
ci— a pobtazliwoséwzgledem 2| letniego dziecka.

6) poczucie wyzszos$ci w pewnych specjalnych, swoistych warunkach.

M. WawrzynowskKi.
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SPRAWOZDANIA Z POSIEDZEN
Kota Psychologicznego.
27 posiedzenie w dniu 12 lutego 1927.

P. A. Stefanowicz-Moskiewiczowa przedstawia referat p. t. .Selekcja

dzieci podejrzanych o niedorozwéj umystowy, praca laboratorjum psycho-
pedagogicznego Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej w Warszawie".

Prof. Joteyko komentuje krzywe autorki Wykres 12 wykazuje jak
wazng i niemal decydujgca przyczyng opéznienia w naukach jest niedoro
zw6j umystowy. Fakt ten jest ogdlny i spotyka sie ws$réd dzieci nor-

malnych w szkole powszechnej i $redniej. Dzieci o stabej inteligencji, cho¢
pozostajg diuzej w szkole, nie podlegaja jej rozwijajacemu wplywowi jakby to
mozna oczekiwaé. Moéwczyni interpretuje krzywag 13 (szereg rozdzielczy)
i daje wyjasnienie jej wzglednej prawidtowos$ci. Krzywe 13 i 14 wykazuja,
ze w szkole powszechnej znajduja sie dzieci o bardzo stabych ilorazach
inteligencji. Mozna zalowaé, ze referenta nie oddzielita dzieci przysetanych
przez rodzicow od tych, ktoére przysetata szkota. W kazdym badz razie do-
wiadujemy sie, ze ws$réd dzieci szkolnych byty takie, ktérych J. J. nie prze-
wyzszaly 35, a wiec dziec i zakwalifikowane do imbecyléw. Wynik ten stwier-
dza koniecznos$¢ selekcji, eliminujgcej dzieci anormalne ze zwyklej szkotly
powszechrej. Krzywe te sg takze interesujgce z tego wzgledu, ze moéwig
o .btedach” nauczycieli w ocenie inteligencji dzieci, a wiec stwierdzaja
konieczno$¢ selekcji na podstawie metod psychologicznych.

P. Studencki porusza sprawe metody, stosowanej przy selekcji anor-
malnych.

P. Usarkowa wyjasnia przyczyny pomylek nauczycielskich: surowy
materjat dzieci moze wprowadzi¢ w btad i wczesna jego kwalifikacja na
poczatku roku szkolnego.

P. Tarkowski zauwaza, ze krzywa przedstawiona przez laboratorjum
wyobraza rozktad inteligencji wsréd dzieci trudnych do prowadzenia, a nie-
koniecznie upo$ledzonych umystowo i chciatby wiedzie¢, jak kwalifikuje sie
dzieci do szk6t dla moralnie zaniedbanych.

P, Makuct) zaznacza, ze ze sprawozdania wynika, iz dzieci podejrzane
o niedorozwdj chodzg jeszcze przez rok do szkoly powszechnej i zapytuje,
czy pracownia interesuje sie dalszym losem dzieci, stojacych na granicach
normy, ktére odsyta z powrotem do zwyktej szkoly powszechnej. Proponuje,
aby dzieci zakwalifikowane jako stojagce na granicy normy zaraz na poczag-
tku roku byly odsytane do przedszkoli.

Prof. /. Joteyko uwaza, ze jezeli chodzi o najgorszych, to juz przy
zapisywaniu sie dzieci do szkoly powszechnel winny by¢ stosowane spo-
soby wyréznienia ich i odsuniecia od szkolty powszechnej, aby przez rok
prawie nie byly balastem,

P. Usarkowa wyjasnia, ze poniekad czyni to lekarz szk >lny, ktéry jest
obecAy przy zapisach, czasem rodzice sami méwiag o niedorozwoju dzieci

Zabieraja jeszcze glos p p. M. Grzegorzewska, Zawirska, M. Kaczyn-
ska, J. Wojciechowski, poczem prelegentka odpowiada na liczne pytania
dotyczace metody i organizacji pracy selekcyjnej.

28 posiedzenie w dniu 12 marca 1927.

Prof. J. Joteyko, p. inz. J. Wojciechowski i S. Studencki referujg
metode percentyli. J Wojciechowski przedstawia graficzny sposob wykre$-
lania krzywej percentyli; p, Studencki omawia zagadnienie objektywnych
norm i empiryczny charakter norm, oraz zastanawia si¢ nad tern jaka li-
czebno$¢ grupy zapewnia stato$¢ norm. J Joteyko frektuje wykresy gto6-
wnie z punktu widzenia krzywych rozwojowych.
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P. Buzycka przedstawia uzywany przez siebie sposéb kreSlenia per-
centyli wedtug Claparedea.
Z. Sikorowska.

29 posiedzenie w dniu 30 kwietnia 1927.

Posiedzenie zagaja prof. J. Joteyko, zawiadomiajgc zebranych, ze
Sekcja psychologéw szkolnych, ktérej zorganizowanie zostalo uchwalone
na 23 cim posiedzeniu Kota Psychologicznego, w dniu 16 pazdziernika 1926
roku, rozpoczeta juz swoje prace. O wynikach obrad beda osobne spra-
wozdania.

Prof. -J. Joteyko przedstawia w imieniu p. P. Z. Dabrowskiego refe-
rat p, t. ,Jdeowo$¢é zawodowa naszej miodziezy seminaryjnej”.

P. Makuch podkres$la, ze praca p. Dagbrowskiego, oparta na obszernej
ankiecie, jest waznym przyczynkiem do psychologji nauczyciela, nie zgadza
sie jednak z wszystkiemi wnioskami, ktére wyprowadza p. Dgbrowski, a mia-
nowicie: na maly odsetek motywéw idealnych przy wyborze zawodu nauczy-
cielskiego u mtodziezy seminaryjnej wplywaja rozmaite przyczyny, najgtéw-
niejsza jest ta, ze w 14 roku zycia nie moze by¢ mowy o zdecydowanym
wyborze zawodu, précz tego miodziez czesto wcale nie ma moznosci wy-
boru, seminarjum nauczycielskie jest jedyna szkota, do ktérej w danych
warunkach miodziez moze sie dosta¢. O rozbudzeniu zainteresowa-
nia u mtodziezy w czasie pobytu w seminarjum nie moze by¢ mowy wobec
istniejacego przepetnienia programéw. W zadnej szkole zawodowej niema
takiego przetadowania programoéw przedmiotami og6lno ksztatcagcemi i za-
wodowemu Na przewage motywow bierno$ci oraz natury materjalnej wplywa
takze ten fakt, ze do seminarjum czesto sie dostaje mtodziez usunieta
z innych szkot

Srodki zaradcze, jakie proponuje p. Dabrowski wydajg sie nieodpo-
wiednie, prowadzenie rozmoéwki z kandydatem przy wstgpieniu do semina-
rjum nie moze by¢ traktowane powaznie, poniewaz nie mozna liczyé na
szczero$¢ odpowiedzi, skoro od tego zalezy przyjecie do szkoly. Mozna
badac¢ inteligencjg a nie nastawienie uczuciowe.

Propozycja, aby kandydaci prowadziti zabawy z dzie¢mi szkoty ¢wi-
czen jest nieodpowiednia, poniewaz w tym wieku ch.g wtasnie oddzieli¢
sie od szkoly powszechnej, précz tego organizowanie zabaw jest rzecza
trudng nawet dla ucznia IV lub V kursu.

Zebrany materjat oskarza raczej nie szkote, lecz typ szkoly. Nauczy-
ciel w istniejacych warunkach nie moze ziobi¢ tego, coby chciat

Nie moze by¢é mowy o skierowaniu .mlodziezy, ktéra wedlug danych
ankiety kieruje sie motywami meterjalnemi, biernosci lub nieokre$lonemi,
do innych szkét, poniewaz odsetek tej mtodziezy jest okoto 60%. Zosta-
toby wiec bardzo mato ucznibw w seminarjacb, co byloby niemozliwem
przy obecnej potrzebie w wykwalifikowanych sitach. Ta sprawa powinny
sie zajag¢ poradnie zawodowe i po skonczeniu VII klas. szk powsz. odpo-
wiednio pokierowa¢ miodziezg.

Whniosek: seminarjum nauczycielskie jest szkotg nalezaca do prze-
sztosci. ktéra nalezy redukowac¢ na korzy$¢ 2 letnich panstwowych kurséw
zawodowych, ksztatlcgcych przysztych nauczycieli po skonczeniu szkoty
Sredniej.

P. Studencki: praca p. Dabrowskiego zawiera ciekawe dane licz-
bowe. Dane te moga by¢ wykorzystane, jako bron dla zwalczania lub
utrzymania szkoly. Jezeli chodzi o materjat ludzki, to wnioski pesymi-
styczne p. Dabrowskiego sa niestuszne, gdyz nie mozna sie spodziewac
motywacji w 14 r. zycia. Procz tego obraz nie moze by¢ jasny, gdyz duzy
odsetek jest niezdecydowanych, z ktérych tez moga sie wyrobi¢ dobrzy
nauczyciele. Wniosek p. Dgbrowskiego, ze 50% mtodziezy nie nadaje sie
do zawodu nauczycielskiego, nie mozna uwaza¢ za pesymistyczny, ponie-
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waz nie wiemy, jak jest w innych zawodach, nie mamy kryterj6w poro
wnawczych. Wogdle nalezy uznaé, ze wszelkie sady w tym kierunku sg
przedwczesne. Mtodziez idzie do szkoly z konieczno$ci, nie dla motywow
zawodowych. Popiera sie wniosek p. Makucha, ze materjat zebrany jest
aktem oskarzajgcym typ szkoty, gdyz 14 letni uczeh nie moze miec¢" Swia-
domosci zawodowej. Kazda inna szkota zawodowa jest lepsza, niz semi-
narjum, gdyz nawet wypedki z innych szkét, ktére sie dostajg do szkot
zawodowych, czesto sie nadajg do tych zawodéw praktycznych, majg odpo-
wiednie zainteresowanie. Do seminarjum dostaje sie miodziez nieselek-
cjonowana.
Whniosek: seminarjum jest typem szkoly nieodpowiednim.

P. Malczewska: praca p. Dabrowskiego jest praca wartoSciowg, gdyz
rzucita Swiatto na wartos¢ pewnego typu szkoty.

P. Studencki proponuje zwréci¢ sie z prosbag do p. Dabrowskiego,
azeby wysSwietlit motywy biernosci, nalezaloby uklasyfikowa¢ te grupe,
poniewaz 41% to zbyt duza grupa, to nie jest brak motywow, tylko ich
ré6znorodnosg¢.

P. Malczewska zaznacza, ze motyw wybicia sie na wyzsze stanowi-
ska pocigga czesto dzieci rzemie$inikéw, dla ktérych zawdéd nauczycielski
przedstawia sie wyzszym.

P. pr, Joteyko zaznacza, ze p. Dabrowski nie wyczerpat catego ma-
terjalu ankiety. W odpowiedzi na pytanie, jacy uczniowie wzieli udziat
w ankiecie, odpowiada, ze przewaznie uczniowie seminarjow z Matopolski,
z b. zaboru rosyjskiego odpowiedzi nadestano z 6 seminarjéw, z kresow
wschodnich i z Poznanskiego wcale niema.

Dr. Szmydt: nalezatloby sprawdzi¢ pézniejsza prace tych kandyda-
tow, dla sprawdzenia wnioskéw.

P. Buzycka podkresla wartos¢ pracy p. Dabrowskiego; zgadza sie
z wnioskiem p. Makucha, ze mtodziez w 14 r zycia nie zdaje sobie spra-
wy z wyboru zawodu; byloby ciekawem przeprowadzenie podobnej ankiety
wérod miodziezy innych szk6t zawodowych.

P. Studencki zaznacza, ze w pracowni psychotecznicznej prowadzi
sie rozmoéwka na temat wyboru zawodu z wtasnej checi. Mozna wywnio-
skowaé, ze w wiekszosci wypadkéw kandydaci majg zamitlowanie w danym
kierunku. Zamitowanie do zawodéw technicznych wystepuje wcze$niej.

P. Joteyko stawia wniosek: prosi¢ p. Makucha, aby opracowat arty-
kut, ktoryby mozna umieséci¢ w jednym z numeréw Archiwum jednocze-
$nie z aitykutem p. Dabrowskiego, to byloby pozadane ze wzgledu na
nowe wnioski.

P. Makuch przyjmuje wniosek i dodaje, ze nauczyciel pedagogiki na
IV i V kursie ma za zadanie ,nastawia¢” uczniéw na zawdd.

Ks. Dr. Dybowski zaznacza, ze cyfry oskarzajg typ szkoly i réwniez
spoteczenstwo w tym okresie przejSciowym; gdyby zbada¢ inne zawody,
majgce do czynienia z materjalem ludzkim, to obraz mégtby by¢ podobny.
Na podstawie witasnej praktyki w szkotach $rednich, z zapytan stawianych
maturzystom, mozna stwierdzi¢, ze wiekszo$¢ nie wie dokad idzie i czego
chce.

P. Makuch zaznacza, ze motywy mbterjalne teraz przewazajg i nie
moga Swiadczy¢ o ujemnej wartosci jednostek, rowniez ws$réd jednostek
niezdecydowanych moga by¢ jednostki b. wartoSciowe, ktére moze pdjda
na studja wyzsze.

P. Joteyko prosi o wypowiedzenie sie w kwestji szczeros$ci odpo-
wiedzi.

P. Makuch przypuszcza, ze mozna liczy¢ 80% szczerych odpowie-
dzi, jezeli s anonimowe.

P. Studenkci przypuszcza ze odsetek szczerych odpowiedzi jest
mniejszy, gdyz na podstawie wilasnej praktyki moze zaznaczyé, ze jakkol-
wiek stosunek z uczniami byt dobry, jednakze woleli zostawi¢ odpowiedzi
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do okresu pomaturalnych egzaminéw. W danym wypadku szczero$¢ sie
zaznaczyta w powstrzymaniu sie od odpowiedzi.

Ks, Dr. Dybowski zaznacza, ze w ostatnich czasach duzo przeszio
ankiet przez szkote. Zachowaé¢ anonimowos$¢ jest trudno ze wzgledu na
charakter pisma. Jezeli nie bedzie zawarunkowana anonimowo$¢ odpo-
wiedzi, to liczy¢ na szczero$¢ nie mozna.

P. Makuch podkresla, ze szczero$¢ zalezy od stosunku mtodziezy
do nauczyciela. /i. Stefanowicz-Moskiewiczowa.

30 posiedzenie w dniu 14 maja 1927.

Dr. Z. Sikorowska przedstawita prace wiasng i dr. Z. Lipszycowej na
temat; ,Analiza psychologiczna testu analogji; przyczynek do mefodologji te-
stow”. Autorki w pracy swej zwrécity gtéwnie uwage na metody opraco-
wania i przygotowywania testéw, na analize poszczegdlnych testow oraz
analize procesu psychologicznego, zachodzacego pod wplywem testu analo-
gji, wreszcie na metidy wartoSciowania odpowiedzi. W pracy swej a :torki
postugiwaly sie obok badan zbiorowych i metod statystycznych, badaniami in-
dywidualnemi i metoda analizy jakosciowej. Jako maferjat do badan stu-
zyly dzieci szké6t powszechnych i $rednich w wieku lat 11-15. Drogg wie-
lokrotnej selekcji testéw, odrzucania jednych i wyboru innych autorki po-
daly liste, ztozong z 30 tu testéw, przystosowanych do dzieci lat 11 - 14,
mogaca stuzy¢ jako test inteligencji, polegajacy na ujeciu stosunku miedzy
dwoma pojeciami oraz mozliwie najsScislejszem odtworzeniu tego stosunku.
Lista utozona przez pp. Lipszycowa i Sikorowska jest nastepujaca:

Serja testéw analogji Dr. Z. Sikorowskiej i Dr. Z. Lipszycowej.

Odpowiedz.
1. Korek — woda; balon — ?
2. Ptak — jajko; roslina — ?
3. Kajdany — niewola; skrzydla — ?
4. Smutek — ptacz; wesotos¢ — ?
5. Kapitan — okret; burmistrz — ?
6. Wilk — owca; pajgk — ?
7. Ster — okret; ogon — ?
8. Stét — drzewo; szyba — ?
9. Go6ra — pagorek; rzeka — ?
10. Pszczota — zadlo; lew — ?
11. Ksiezyc — ziemia; ziemia — ?
12. Karp — ryba; motyl — ?
13. Ubranie — odziez; praca — ?
14. Woda — piyn; I6d — ?
15. Znane — terazniejszo$¢; nieznane — ?
16. Drzewo — las; osoba — ?
17. Lato — deszcz; zima — ?
18. Morze — okret; ziemia — ?
19. Miot — narzedzie; zelazo — ?
20. Strzelba — strzelaé; witdécznia — ?
21. Zima — S$lizgawka; lato — ?
22. 0Odejs¢ — przyjs¢; dac — ?
23. Burza — cisza; wojna — ?
24. Plotka — obmowa; moc — ?
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25. Lipiec — czerwiec; luty — ?
26. Zatoka — morze; przyladek — ?
27 Marynarz — flota; zotnierz — ?
28. Panstwo — krél; szkota — ?
29. Ciemno$¢ — Swiatlo; cisza — ?
30. Biaty — $nieg; czarny — ?

Prof. Joteyko zagaja dyskusje zwracajgc uwaga na przedstawiong
prace, jako przyhtad, jak wiele mozna zrobi¢ przy pomocy testéw, oraz
na subtelno$¢ dokonanej analizyl). Jest to pieiwsza praca dokonana
w Polsce testami analogji, ktére autorki starannie wybraly i wyprobowaly
i stworzyty tym sposobem nowa serje.

Inz. Wojciechowski porusza kwestje, czy nalezy zada¢ od dziecka
motywacji, dlaczego dany wyraz dobrato, czy tez nie bytoby lepiej dawac
zdania w ktérych dana analogja bylaby stosowana. Autorki stusznie zwré-
city uwage na niebez; ieczenstwo odpowiedzi automatycznych; czasem wy-
starcza wypowiedzenie jednego stowa z pary, aby otrzymaé odzew. Wtedy
niema mowy o mys$leniu przez analogje, lecz zachodzi zjawisko okres$lone
przez Marbe'go jako ,przejaw jednolitoSci populacji”, w badaniach odnos-
nych np. na wyraz ,<jciec” wiekszo$¢ badanych pisata ,matka”, zdarzaly
sie jednak takze odpowiedzi bardzo oryginalne. Czyby nie stosowac tego
do sprawdzenia pewnej oryginalnos$ci dziecka.

P. Studencki zgadza sie z referentkg, ze test analogji jest b. cie-
kawy dla analizy indywidualnej, jednak wnioski o inteligencji nalezy
z otrzymanych wynikdw wyprowadza¢ ostroznie. Jezeli dziecko dobierze
czwarty wyraz pa podstawie stosunku logicznego, uznajemy, ze dziecko
mys$li logicznie, ale jezeli dobierze inaczej — czy mamy prawo je dyskwa-
lifikowa¢? Na zasadzie tego, ze dzieci inne stosunki wykrywaly, nieostro-
znie byloby wnosi¢, ze ,Zle mys$lg”. Ujawnienie komplekséw istniejgcych
w nas nie $wiadczy jeszcze o tern, ze zle mys$limy. Opér przeciw roz-
dzieleniu kompleksu moze by¢ tak wielki, ze przeciwstawi sie tendencji
do logicznego mys$lenia. Odpowiedzi automatyczne staramy sie usungc,
ale moga by¢é automatyzmy nie tylko powszechne, lecz i b. indywidualne.
Moze datoby sie uwzgledni¢ analogje jednoznaczne oparte na stosunkach
logicznych, usung¢ analogje wieloznaczne i oparte na t. zw. stosunkach
réznych.

P. Makuch podkres$la niewystarczalno$¢ oceny inteligencji na zasa-
dzie jednego testu.

P. Kaczynska zwraca uwage na konieczno$¢ uwzglednienia przy osfa-
tecznem ujeciu wynikéw tej okolicznos$ci, ze dzieci w wieku lat 13 — 14
wewnatrz danego roku r6znig sie miedzy soba znaczniej, anizeli dzieci
powyzej czy ponizej tych lat, r6znica ta moze wynosi¢ 6, 7 lat inteligencj.i
Wazne jest doktadne uprzytomnienie sobie tego, ze dzieci inaczej rozu-
mieja wyrazy, niz my. W jaki spos6b przeprowadzono introspekcje?

P. Budkiewicz6wna porusza sprawe trudnos$ci warto$ciowania odpo-
wiedzi opartych na ujeciu réznych stosunkéw zachodzgacych miedzy czto-
nami analogji.

P. Sikorowska wyjasnia, ze po przyjeciu, iz moga by¢ ujecia réz-
nych stosunkéw, nie tylko logicznych, za dobrg uwazano te odpowiedz,
ktéra byta ujeciem stosunku. Moznaby przyja¢, ze tylko pewne ujecie jest
dobre, ale to bytoby dowolne. Za Ilepsze uwazano ujecie dalej idace,
obejmujgce wiekszg ilos¢ cech; te ujecia liczono za 1, inne za £, n.p. ster—
okret, ogon—ptak uznaje za lepsze, niz ster—okret, ogon—p/es. Co do
propozycji oparcia sie wylacznie na ,stosunkach logicznych”, usuniecia)

i) Praca ta ukaze sie w jednym z najblizszych numeréw Archiwum.
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»stosunkéw réznych” nalezy podkres$li¢, ze falszywe jest mniemanie, jakoby
L,stosunki logiczne” byly wolne od skojarzen ,przypadkowych”. N p. test
ubranie—odziez, praca — ? dawal w czwartym cztonie duze rozsianie odpo-
wiedzi; pozytek, cnota, zarobek, a fest jest oparty na stosunku logicznych
tozsamosci, chodzito o podanie synonimu. Co do testéw ,réznych stosun-
kow” jest tylko ta trudno$¢ ze moze by¢ kilka dobrych uje¢ tych sto-
sunkow,

P. Budkiewiczéwna proponuje tak dobra¢ test, r.by ilo§¢ dobrych
uje¢ byta ograniczona. P. Studencki watpi, czy mozna przewidzie¢ wszy-
stkie ujecia stosunkéw, a na uwage p. Sikorowskiej, ze jest to mozliwe
przy unikaniu dwuznacznych wyrazéw, dalej rozwija swojg mys$l: im my-
Slenie bardziej oryginalne, tern wiecej bedzie uje¢ stosunkéw. Jakiego$
ujecia mozemy nie przewidzie¢ w kluczu i odpowiedZz moze byé uznana
ztg. Warto$¢ testu analogji bedzie mozna stwierdzi¢ wtedy, gdy. zastosuje
sie réwnoczes$nie inne testy juz wyprébowane i zbada korelacje. P. Buzy-
ckiej nasuwa watpliwoscei klasyfikacja na ,biernie Swiadomych” i .czynnie
Swiadomych”. P. Wotowska interesuje sie kwestjg oceny braku odpowie-
dzi, spotyka sie bowiem czesto brak odpowiedzi u dzieci zdolniejszych,
ktére stawialy sobie wieksze wymagania.

P. Lipszycowa uwaza, ze zadanie ujmowania analogji w zdaniu (co
poruszat p. inz. Wojciechowski), byloby za trudnem zadaniem. Procesy
my$lowe nie zawsze ujmujg sie w zdaniach. Dziecko ujmie stosunek, ale
zdania nie utozy. Prébowano to zrobi¢ przy badaniach indywidualnych.
Co do stosunkéw ,logicznych” i ,zyciowych” (,r6znych”) nalezy zauwa-
zyé, ze chodzito przy badaniach nie o logiczne procesy, ale jaknajbardziej
psychologiczne, gtebokie, Logicznie bytoby najpoprawniej ujgé¢ .ogon” jako
cze$¢ ptaka, psa, ale subtelniejsze jest ujecie podane wyzej w przykia-
dzie. Spos6b przeprowadzenia introspekcji (odpowiedz p. Kaczynskiej):
dziecko opowiadato, co przezytlo. Gdy odpowiedz byta niedobra, pytano:
.a taka, czy bytaby dobra", przyczem dziecko tatwiej mogto uja¢, dlaczego
to jest dobra. W kazdym poszczegdélnym wypadku réznie sie postepowalo,
aby dzieci skioni¢ do moéwienia. Indywidualnie zbadano okoto 20 osoéb,
dzieci i dorostych. Rozréznienie ,biernie $wiadomych” i ,czynnie $wia-
domych” dotyczy tyiko badan indywidualnych.

P. Sikorowska uwaza, ze brak odpowiedzi w badaniach zbiorowych,
mozna liczy¢ tylko za ztg odpowiedz, natomiast przy indywidualnych pow-
strzymanie sie od odpowiedzi jest lepsze niz odpowiedZ bez sensu

Na zakonczenie Prof. Joteyko stwierdza, ze autorki doskonale zdajg
sobie sprawe z tego, iz jednym testem analogji nie mozna mierzy¢ inteli-
gencji. MysSlenie przez analogje jest jednym z podstawowych sposobéw
my$lenia, test ma wazne znaczenie, ale zadnym pojedyrnczym testem inte-
ligencji zmierzy¢ nie mozna, ze wzgledu na jej liczne kierunki.

St. Sedlaczek,
sekretarz Kola Psychologicznego.

— Sekcja Polska Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania zostata
zawigzana w czasie Kongresu w Locarno (sierpien 1927) przez uczestni-
kéw Kongresu z Polski, ktérzy reprezentowali: Kot) Przetozonych Szkoét
Srednich, Komitet Polski Miedzynarodowego Biura Wychowania, Stéw. Dy-
rektoréw Szkét Panstwowych, Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich
i Wyzszych, Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szk6t Powszechnych i Zwig-
zki szko6t zydowskich.
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Sekcja ma skoordynowaé prace polskie, podejmowane w duchu no-
wego wychowania, porozumie¢ sje ze wszystkiemi instytucjami dziatajgcemi
na polu wychowania i szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej. Do tymcza-
sowego zarzadu zostali powotani; H. Radlinska (przew.) L. Zapolski, (skarb-
nik), M. Grzegorzewska, J. Mirski, oraz z poza Warszawy; M. Ziémno-
wicz, H. Rowid, St. Szuman, >l Mtodowska.

— 7 Walny Zjazd Miedzynarodowego Biura Wychowania obradowatw Ge-
newie (16-18 VIII) pod przewodnictwem M. Taita przy udziale czlonkéw
i delegatow z 18 krajow. Referaty wygtosili; F. Gould z Londynu o zadaniach
Miedzynarodowego Biura Wychowania, Zakulina z Pragi o dziatalno$ci
Rosyjskiego Biura Pedagogicznego na emigracji, li. Radlinska z Warszawy
o nowem wychowaniu w Polsce. Po ozywionej dyskusji, w ktérej rozwa-
zano dotychczasowe prace Biura i zamiary na przyszto$¢ w zwigzku z po-
trzebami krajow reprezentowanych, ustalono plan dziatalnosci Biura. Obej-
muje on m. inn. wydawnictwo miedzynarodowego rocznika pedagogicznego,
wydawnictwa informacyjne o stanie wychowania w r6znych krajach, mono-
grafje poswiecone zagadnieniem szczegodlnie aktualni m oraz organizowanie
wspotpracy wszystkich instytucyj miedzynarodowych, pracujacych na polu
wychowania. Komitety narodowe B. 1 F maja sie stawac¢ federacjami in-
stytucyj krajowych- Do zarzadu powotano osoby nastepujace; z posrod daw-
nych cztonkéw zarzgdu — m. inn. E. Claparéde'a, P. Dupuy, M. Sokalowa.
nowych — p. Doj/na z Niemiec, 77. Radlinskg z Polski i R. C. Migone’a
z Argentyny.

— IV miedzynarodowa konferencja psychotechniczna odbedzie sie
w Paryzu od 10 do 14 pazdziernika 1927. Przewodniczacy, Ed. Claparéde
(Genewa): sekretarz generalny; J. M. Lahy (Paryz; 22. Avenue de I'Obser-
vatoire). Program tymczasowy Zjazdu jest nastepujacy;

7. Zagadnienia metod (warto$¢ testéow, stownik psychotechniczny,
wyliczanie korelacy), normalizacja nowych testow).

Referaty i komunikaty; Pierona (Paryz), Stern’a (Hamburg), Baum-
garten (Solura), Claparéde (Genewa), Brugmanns (Groninga), Decroly
(Bruksela), Gudaitis (Kowno), Mattao (Lisbona).

77. Organizacja psychotecbniki. Referaty i komunikaty: Myers (Lon-
dyn), Moeller (Ryga), Lahy (Paryz), Baumgarten (Solura).

I, Wychowalno$¢ i stato$¢ osobnikéw. Referaty i komunikaty: C/a-
perede, Weinberg (Paryz).

| Badania nad praca w przemy$le. Referaty i komunikaty: Lip-
mann (Berlin), Moede (Berlin), Laby (Paryz), Estoup (Paryz), Biegeleisen
(Krakow), Wojciechowski (Warszawa).

V. Selekcja zawodowo. Referaty i komunikaty: Myers (Londyn), Lahy
(Paryz), Rubin (Kopenhaga), Marbe (Wurzburg), Eng (Oslo), Vana (Praga).

VI. Poradnictwo zawodowe. Referaty i komunikaty. Christiaens
(Bruksela), Madaragia (Madryt), Weszely (Budapeszt), pani Lahy-Helle-
becgue (Paryz), pani Pieron (Paryz).

VII. Psycbotecbnika i bigjena umystowa. Referaty i komunikaty :
Toulouse (Paryz), Heuyer (Paryz), Laby >panna Weinberg (Paryz).

— 777. Miedzynarodowy Kongres Naukowej Organizacji odbedzie sie
w poczatkach wrzes$nia 1927 w Rzymie. Delegacja polska zgtosita na kon-
gres 11 referatow z dziedziny organizacji przemystu, administracji i rolni-
ctwa (p, p. Razniewski, Biedrzycki, Tucbotka, Twardo, Lisowski, KineL Skup',
Hauswald, Rytel, Kucharzewskij.

— Nauczyciele szkét powszechnych na wydziatach uniwersyteckich
we Francji. W roku 1925 - 20 liczba nauczycieli w szkolnictwie powszech-
nym zapisanych na faculté de lettres uniwersytetbw we Francji wynosita
1102, mianowicie: Paryz, 329; Aix, 26; Alger, 14; Besancon, 36; Bordeaux, 37;
Caen, 8; Clermont, 46; Dijon, 75: Grenoble, 26; Lille, 102; Lyon, 67; Mont-
pellier, 37; Nancy, 71; Poitiers, 55, Rennes, 23; Strasbourg, 85; Toulouse, 65.
(L'Ecole et la Vie, 26 juin 1926).
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— Przygotowanie nauczycieli seminaryjnych we Francji.

Uchwatg z dn. 25 pazdziernika 1925 r. francuski minister O$wiece-
nia postanowit, ze przygotowanie to ma sie odbywac¢ na wydziatach uniwer-
sytetow (wydziat przyrodniczy albo literacki). Jak dotychczas odbywato
sie ono w Seminarjach wyzszych (Ecoles normales supérieures). Oko6lnik
ministerstwa podkres$la korzys$ci, jakie stad wyptyng dla szkolnictwa pow-
szechnego: dla nauczycieli uczeszczanie na studja uniwersyteckie stano-
wi¢ bedzie znakomitag podstawe dla wyrobienia umystowego i moralnego.
Kandydaci nie beda potizebowali zdawa¢ matury, lecz po ztozeniu odpo-
wiednich egzaminéw uniwersyteckich przystapig do licencjatu i bedg sie
mogli ksztalci¢ dalej; jest to ewentualno$¢, pisze minister, ktéra juz nieraz
byta realizowana ku wielkiemu pozytkowi bezinteresownej nauki francu-
skiej. W reformie tej, pismo L'Ecole et la Vie upatruje nowy tgcznik mie-
dzy nauczaniem powszechnem a akademickiem i dzieki temu, zblizenie sie
do idealu jednos$ci szkolnictwa. Szkota jednolita z punktu adminisfracyj-
nego polega¢ powinna na szeregu zarzadzen, ktéreby umozliwity uczniom
uzdolnionym, niezaleznie od ich pochodzenia i poczatkowego wyksztatce-
nia, przebycie catego cyklu studjow zaczgawszy od szkoty powszechnej, a skon-
czywszy na doktoracie Jezeli wiec szkota jednolita (wbrew swej dwuznacz-
nej nazwie) ma sie oprze¢ nietyle na checi ujednostajnienia, ile na potrze-
bie sprawiedliwosci (dajac kazdemu mozno$¢ zdobycia maximum Kkultury
w zwigzku z jego inteligencjg i uzdolnieniami), wéwczas niewatpliwie okél-
nik ministra wchodzi najzupetniej do planu szkoly jednolitej, otwiera bo
wiem nauczycielstwu ze szkét powszechnych droge do wydziatbw uniwer-
syteckich, utatwia im nietylko profesorat w seminarjum, lecz i zdobycie
wszystkich stopni uniwersyteckich. Zyska na fem nietylko nauczanie pow-
szechne, ale takze i uniwersyteckie i sama nauka; z koniecznos$ci rze-
czy studja akademickie zostana odnowione pod wplywem elity, ktora
dzieki starannej selekcji wytonia z siebie warstwy ludowe. Azeby w calej
petni zda¢ sobie sprawe z waznos$ci tej reformy, wyobrazmy sobie nauczy-
cieli i nauczycielki szk6t powszechnych, ktérzy wstepuja na wydzialy uni-
wersytetow, wspotpracujg w studjach i laboratorjach, biora udzialt w poszu-
kiwaniach naukowych i przyczyniajg sie tym sposobem do odrodzenia stu-
djéow akademickich i do postepéw nauki francuskiej! Mamy juz takie przy-
ktady. OkéIlnik ministerjalny ma przeto dwa wyrazne i wazne niesty-
chanie cele: rozszerzy¢ i odnowi¢ nauczanie powszechne dzieki wyzszej
kulturze, rozszerzy¢ i odnowi¢ nauczanie ,wyzsze dzigki naplywowi no-
wych sit studenckich i profesorskich, pochodzacych ze szkét powszech-
nych (L'Ecole et la Vie, 19 grudnia 1925).

Sprawozdania z ksigzek i czasopism.

Eduard Spranger. Psychologie des Jugendalters. 8 Auflage, 1927, 359 str.
Leipzig, Quelle und Meyer.

Niema bardziej burzliwego i tajemniczego okresu zycia psychicznego
jak okres dojrzewania zycia psychofizycznego W rézny sposéb ujmuje sie ten
przejsciowy okres — syntetycznie lub analitycznie, wartoSciowuje go etycz-
nie czy spotecznie luo tez opisuje ,objektywniew. Spranger poszed} swojg
?ryginalnq droga, ktéra jest rozwinieciem mysli zawartych w jego ,Lebens-
ormen".

Celem tej jego pracy jest stworzenie rozumiejacej psychologji wieku
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mtodzienczego. Struktura psychiczna staje sie zrozumiata dopiero dzieki
znajomosci zachodzacych objektywnj-duchowych zwigzkéw, innemi stowy
— zrozumie¢ nie znaczy tylko powtérnie przezy¢ (psychologia opisowa), ale
umie¢ znalez¢ miejsce danego zjawiska w ogdélnej wyzszej calo$ci, od kto-
rej dana struktura jest funkcjonalnie zalezna i dla ktérej dziata (psycho-
logia strukturalna). Z tego wynika ujecie jednostki psychicznej i przezycia
psychicznego jako wartosci teleologicznej, a nie tworu przyczynowego, nie
dajgcego sie wartosciowac¢. Psychologja miodziezy bedzie przeto dazyta
do tego aby ,zrozumie¢” sens rozwolu psychicznego i prace w zdobywaniu
uporzagdkowanej struktury duchowej dojrzatego cztowieka 1), przyczam zwra
ca ona uwage nha réznice zachodzgce miedzy poszczegblnemi typami, np.
mtodziezg obu pici lub réznych klas spotecznych Przedmiotem tak zro-
zumianej psychologii bedzie w pierwszej linji miejska, wyksztatcona mto-
dziez niemiecka ostatnich 150 lat.

Fantazja w zyciu mlodziezy. Okres dojrzewania (od 13-19 roku zy-
cia u dziewczat i od 14—22 u chlopcéw) odznacza sie pod wzgledem swej
struktury psychicznej brakiem podstawowej, charakterystycznej cechy. Do-
tychczasowy dzieciecy spos6b przezywania psychicznego zostaje mniej lub
wiecej niespodzianie przerwany przez:

1) odkrycie wewnetrznego ja (autoanaliza, pisanie pamietnikéw).
Charakterystyczng cecha tego odkrycia jest ciggte wahanie sie miodziefca
miedzy dwoma kraAncami (np energja zyciowa, a zupeing gnus$nos$cia).
Zwigzany z tern jest poped do ruchu, wzglednie wycieczek, wrazliwo$¢ do-
chodzaca czesto do przewrazliwienia, dgzenie do samodzielnos$ci i t p;

2) powolne skrystalizowanie celu zycia Nie o zawdd tu idzie, ale
o skierunkowanie sit zyciowych, ktéry to proces nie jest zreszta zawsze
Swiadomy dla przezywajacego go. Z tern zwigzane jest czesto 'wystepujace
poczucie nizszos$ci;

31 antyteza pierwszego momentu—wdzieranie sie¢ miodzienca w po-
szczeg6lne dziedziny zyciowe. Poznanie kazdej objektywnie (poza przezy-
wajacym) istniejgcej rzeczy jest juz pelnowartoSciowem przezyciem.

Poczatkowo czuje mtody cziowiek, ze wdarly sie jakie$ nowe sily
miedzy niego a Swiat. Znalezé ponownie taczno$é miedzy swem (nowo
pojetem) ja, a objektywnym $wiatem pomoze mu fantazja peina tesknoty
(ré6znigca sie wtasnie tern od fantazji dziecka). Zapomocag niej ujmuje on
caly Swiat i siebie i wzbogaca tres¢ witasnego duchaP). Fantazja ta jest:
1) receptywna — przezywanie uduchowionych obrazéw przyrody, teskne sny,
ktéremi wypetnia sie pusta przestrzen Swiata, przezywanie dziet sztuki,
z posérod ktérych porywajg w pierwszym rzedzie liryka i diamit, i 2) twor-
cza — celem tworczosci miodziehczej jest uwolni¢ ruchliwg dusze od jej
zbytniego balastu i wyrazi¢ tenze ruch wewnetrzny. Jej trescig jest wszy-
stko co mozna piérem przela¢ na papier (najwiecej produkuje sie poezji
lirycznej), sztuka teatralna, taniec i muzyka. Opanowamie techniki twdr-
czej jest zazwyczaj réwne zeru, dlatego wchodza najbardziej w rachube
te rodzaje sztuki, ktérych technika wymaga najmniej od tworcy; pozatem
zarzuca sie uczenie sie techniki jako co$ sztucznego.

Zycie erotyczne i seksualne. Milodziez pojmuje $wiat i ludzi ideali-
stycznie, a zrédtem jej idealizmu jest miodziehcza erotyka, ktéra jest wsku-
tek tego zasadniczg tre$cig mtodzienczej jazni. Przezycie piciowe i ero-
tyczne pozostajg wprawdzie w pewnych zwigzkach, ale piciowos¢ (seksu-
alizm) i erotyzm réznig sie miedzy soba zar6wno objektywnie jak i w du-

1) Spranger odrzuca dla psychologji mtodziezy psychologje fizjologiczna,
gdyz zjawiska fizjologiczne nie moga przyczyni¢ sie do zrozumienia zja-
wisk zycia duchowego.

2) Co$ w rodzaju apercepcji Herbart'a tylko, ze punkt ciezkosci lezy
tu w elementach uczuciowych, a nie racjonalno - poznawczych.
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szy przezywajacego je miodzienca. PiciowosScig jest wszystko, co taczy sie
wprost, w przezyciu realnem lub w fantazji, z zagdzg ptciowa (libido); ero-
tyczne za$ przezycie jest »przewaznie duchowag formg mito$ci o charakte-
rze zasadniczo estetycznym”. Z estetycznego charakteru erotyzmu wynika
che¢ duchowego potfaczenia sie (wczucia sie) z danym przedmiotem, w tym
wypadku z duszg innego osobnika. Wynika on z zachwytu nad pieknoscig
ciata jako wyrazu duszy. Erotyczne przezycia sg mozliwe wséréd miodziezy
tego samego wieku, atej samej lub réznej pitci. Sprangor odrzuca przyfem
w czasie rozwoju psychicznego wszelki moment piciowy. We wszystkich
wypadkach trudno ustali¢ granice, miedzy mitoscig, przyjaznig a kolezen-
stwem; wszedzie daje sie wyczu¢ wplyw jednostek na siebie, co wystepuje
szczegO6lnie wcze$nie w stosunku dziewczat do mezczyzn, ktérzy oddziaty-
wali na nie duchowo.

Pierwsze przebudzenie sie zycia pilciowego budzi zazwyczaj uczucie
okropnos$ci i zgrozy, a nie entuzjazm. Miodzieniec wstydzi sie swej nowej
sity (ilustrujgcym przykltadem — mit o grzechu pierworodnym), czesto jed-
nak przynosi ona tylko lubiezng ciekawo$¢é. Budzi sie nowe zycie, okrytm
nimbem tajemniczo$ci (z powodu braku zrozumienia rzeczy) i wy roluje
petnie zainteresowania (niezawsze pozadliwos$¢) i staje sie w calym szeregu
wypadkéw niepozadang osia snéw, marzen i jatrzacych pytan. Wszystkie
te zjawiska wystepuja silniej u miodziezy miejskiej ze wzgledu na otocze-
nie i przewaznie siedzacy tryb zycia.

Mtodziez a zycie spoteczne. Milodziez wstepujgca w zycie zastaje
,gotowe” spoteczenstwo z jego $cisle okreslonemi wymogami panstwowemi,
prawnemi i towarzyskiemi, gdzie zasada podzialu pracy i specjalizacji od-
grywa zasadniczg role, gdzie cale zycie jest zmechanizowane i zracjonali-
wane i ktére nie wymaga nigdy napiecia duchowego catej osoby, ale tylko
jej niektérych funkcyj, $wiat ten jest nudny, realistyczny, bez krzty poezji
i fantazji. Wszystko to nie odpowiada jednak mtlodziezy; ani gotowa forma
zycia, ani jego tre$¢ i dlatego musi przyj$¢ do protestu z jej strony i do
starcia sie obu Swiatéw. Inna rzecz, ze zmaganie to konczy sie zwyciest-
wem spoteczenstwa. Ale dazenie miodziezy i jej protest wskazuja w naj-
ogolniejszych zarysach kierunek, w jakim péjdzie przyszte spoteczenstwo.
Podczas, gdv mtodzieniec chcialby mie¢ jakie$§ znaczenie w zyciu, robi¢
wrazenie, a nie uchodzi¢ za dzieciaka, jest jego rzeczywista rola w zyciu
spotecznem zupetnie nikta, Reaguje sie na to rd6znie! jest sie niezrozu-
mianym ,meczennikiem”, szuka sie dla siebie jakiej$ filozofji (walne zwy-
ciestwo Schopenhauera i Nietzsche'goj, lub tez robi sie secesje, tworzy
wilasne spoteczenstwo miodziencze — ruch mitodziezy *), Ruch mtodziezy
charakteryzuje protest, podkre$lane wtasne ,niewykonczenie”, bezcelowos¢
i rewolucyjno$¢ (dla jakiego celu)?

Tensam bieg mys$li da sie zastosowaé¢ do poszczegdblnych zjawisk zy-
cia spotecznego, ktére miodziez bez namysiu odrzuca. Chce ona 2zyé¢ na
swoj sposéb, przez siebie normowanem etycznem zyciem i protestuje wsku-
tek tego przeciw tresci obowigzujagcej moralnosci spotecznej i przeciw auto-
rytatywnemu narzucaniu jej tejze moralnosci. Na tern tle powstaje nowy
teren konfliktow, tembardziej ze miodziez widzi zionacg przepas¢ miedzy
gotostownym ideatem etycznym spoleczenstwa, a jego czynami. Powstaje
witasna etyka mtodziezy petna rygoryzmu i iScie proroczej bezwzglednosci,
a jej celem jest conajmniej zreformowanie catego $wiata; miodziez jest
przytem az do okrucienstwa pedantyczna i dogmatyczna, nietylko w stosunku
do innych ale i wobec samej siebie i wysnuwa stgd wniosek samowycho-
wania. Rozstrzygajacym momentem dla rozwoju etyki jednostki jest zazwy-
czaj jedna osoba, mniejsza z tern Czy realna czy idealna.

'Y Niemiecka mtodziez, a za nig i inne grupy, uwazala swa secesje
i walke za ,Klassenkampf der Jugend".
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Tem trudniej wczué sie w obowigzujagcy system pozytywnego prawa,
racjonalnego tworu spoteczenstwa, ktoéry nie wynika wprost z poczucia
sprawiedliwos$ci i ktéry nalezy znaé, a poznawac tego prawa miodziez nie
chce. Takze w polityce stoi miodziezy na przeszkodzie nieznajomos$¢ sto-
sunkéw. Odpowiada jej tez radykalizm, fanatyzm i ufopizm w pogladach
narodowych i spotecznych. Najbardziej zblizona do zycia politycznego jest
mtodziez proletariacka ze wzgledu na swe sprawy zywotne.

Kwestja zawodu jest nowym terenem starcia sie miodziennca ze spo-
teczenstwem. Zazwyczaj trudno chwyci¢ sie pozgdanego zawodu ze wzgledu
na waruuki ekonomiczne i na to ze 14-letni czlowiek rzadko wie, czego
witasciwie chce, a chcac, nie wie dlaczego, a za pdzniejsze rozczarowanie
wini sie spoteczenstwo starsze. Takze samo uczenie sie zawodu nie zado-
wala; jest nudne, zmudne i przydiugie, a wykonywanie go nie przynosi
oczekiwanych materjalnych zyskéw, a co najwazniejsze — nie spetnia sie
nadzieja, ze zawo6d da pelnie przezycia i ze sie stworzy co$ warto$ciowego.
Jasnem jest, ze na tej podstawie nie moze powsta¢ etyka zawodowa. Wszy-
stko to przyczynia sie do niezadowolenia z siebie i z zawodu. Specjalnie
skomplikowany jest ten problem u dziewczat.

Wiedza mtodziezy i jej Swiatopoglad. Juz wséréd mtodziezy znajda
sie oba psychologiczne typy — badacza (idzie o poszczegdlne wyniki jednej
nauki) i filozofa (idz>e o ujecie cato$ci Swiata). Budzi sie krytycyzm i za-
interesowanie sie problemami Swiata i czlowieka. System myS$lijest zazwy-
czaj uwarunkowany ogo6lng tendencja filozoficzng danej epoki. Niezwigzang
z tem jest jednak potrzeba zebrania pewnej iloSci ,doSwiadczenia zycio-
wego“, ktérego jednak (zob. wyzej) mtodziez nie chce i nie moze otrzymac
w dziedzictwie, ale wywalczy je sama. Typ filozofa jest blizszy przezywa-
niu mtodzienczemu; nie o ,drobnostki” idzie tu bowiem, ale o catos$¢, a ku
niej prze milodziez calg sita swego jestestwa. W dodatku nie trzeba dla
Jfilozowania" duzo materjatu faktycznego; wystarczy jeden filozof Stirner,
Nietzsche, Spengler, Schopenhauer; jednostronno$¢, sofizmatyka, zacietrze-
wienie w dyskusji i pewno$¢ siebie dominujg. MyS$li twércze sg wyjatkiem.
W innych wypadkach szuka mtodziez dr6g religijno-mistycznych Ilub este-
tycznych i odrzuca utarte ,racjonalne”, "~odktadem psychicznym wszystkich
tych typow jest szukanie przezycia Swiata i siebie samego i problematyka
tych ze przezy¢ Przezyciem zasadniczem jest jednak religijne.

Poczucie doczesnos$ci i ograniczono$ci wszelkich sit prowadzi do re-
ligijnosci. Ale wchodzi tu w rachube kwestja otoczenia, w ktérem mitodzie-
niec wyrést. Inaczej wiec wyglada zvcie religijne mitodziezy, ktéra wyrosta
w atmosferze umiarkowanej religijnie Ilub w bardzo religijnej, a jeszcze
inaczej, o ile wyrosta w obojetnem Ilub wprost wrogiem dla religji otocze-
niu. Przyczem nie bierze Sprangsr w rachube strony dogmatycznej religji,
idzie mu o strone uczuciowg przezycia religijnego i ewentualne praktyki
religijne na tem oparte.

Typy uczucla zyciowego mtodziezy. Podczas gdy osoba dojrzata
przejmuje i przezywa $wiat-zewnetrzny z zasady w jeden sposéb, jednym
,organem”, odznacza sie wiek mtodzienczy réznorodnos$cig tempa i tresci
przezycia. W rytmice przezycia odrézni¢ nalezy typ przezywajgcego szybko
od wchtaniajgcego powoli tre$¢ Swiata, a jako trzeci typ — miodzienca,
ktéry duzo i dlugo pracuje nad sobg. O wiele wiecej typéw znajdziemy,
gdy zwrécimy uwage na podstawowe formy indywidualnos$ci. Wystgpigl
wtedy typy:

trzezwych i petnych polotu;
2) przejmujgcych i tworzacych;
3) pogodnych i ,ciezkich";
4) oddajacych sig z ochotg swemu zawodowi;
5) ludzi czynu;
6) pelnych mitosci dla ludzi;
7) entuazjastow etycznych;
8) typ religijny.
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Ksigzka Spranger’a, napisana pod tchnieniem szczerej mitoSci i zro-
zumienia mtodziezy, nie ,trzezwym?”, ale ,petnym polotu” stylem, zawiera
nieprzebrane mnostwo bardzo trafnych obserwacyj. Autor ma serce i umie
patrze¢ w serce i wskutek tego wyswiadczyt tg ksigzka ogromng przystuge
kazdemu cztowiekowi, chcgcemu poznaé mtodziez.

Mimo tych wszystkich bezsprzecznie wysokich warto$ci pracy narzuca
sie przy czytaniu kilka zasadniczych uwag. Jest ona zastosowaniem i ro-
zwinieciem psychologicznych (ale i metafizycznych) pogladéw autora, wy-
tuszczonych w innych jego dzietach; w pierwszym rzedzie idzie tu o ,Le-
bensformen” i artykut ,Eros" w ,Kultur und Erziehung". Nie tu miejsce
i sposobno$¢ rozprawi¢ sie z niemi; tu mozna tylko zaznaczy¢, ze metody
psychologji rozumiejacej nie wysiarczajg celem uzyskania konkretnych pew-
nych wiadomos$ci o zyciu miodziezy. Mocna sirona ksigzki lezy tez w roz-
dziatach, w ktérych jest mowa o cat ksztalcie zycia miodzienczego, co jest
zastuga Sprangerowskiego ujecia pojecia struktury psychicznej, a do tego
dotgcza sie jego osobisty, intuicyjny wprost dar obserwacji i opisu.
Ale tu tkwi Zrédio biedow.

po pierwsze, nie jest typ miodziezy opisany przez Spranger'a typem
socjologicznym, jak on to podaje, ale psychologicznym. Nie catla niemie-
cka, inteligentna mtodziez jest takg jaka jg widzi Spranger, ale tylko pewne
jednostki; femsamem nie dadza sie jego wyniki og6lnie zastosowac. Dalej:
Spranger sam wyznaje, ze ksigzka jego jest ,odbiciem indywidualnos$ci”
autora, co sie wykazuje w calym szeregu momentéw metodycznych i tres$-
ciowych. W pierwszym rzedzie w idealizacji tego typu milodziezy np.
w kwestji - seksualizm a erotyka, taniec jest uduchowiong rytmikg, ciato
jest uduchowionym symbolem, do wykonania zbrodni trzeba zawsze prze-
zwyciezenia siebie, przewazanie momentéw religijnych i estetycznych
Spranger ,nie moze sobie przedstawi¢" miodzierica me owtadnietego uczu-
ciem tesknoty itd. itd. Nastepnie problem metodyczny Na podstawie ja
kiego materjatu poza wtasna z wszelkg pewnos$cig subjektywnie zabarwiong
obserwacjg — wie Spranger caly szereg rzeczy? A wiec np., ze ewangelja
mtodziezy jest ,Uczta” Platona, ze w wyborze zawodu odgrywa zawsze
role posta¢ cztowieka starszego. Dlaczego nie chce zanalizowa¢ parodji
jako rodzaju literackiego miodziezy, mimo ze ona ,wystepuje bardzo cze-
sto . Ma sie czesto wrazenie, ze Spranger nie widzi pewnych zjawisk lub
przesadza w innych, bo to sie zgadza, lub nie zgadza z jego idealnym ty-
pem miodzienca. Sprzeciwia sie réwniez tdk waznemu sposobowi poznaw-
czo-psychologicznemu jak statystyka, bo ,gegen die Statistik straubt sich
etwas in uns"; zarzuca metody i wyniki psychologji eksperymentalnej.
Wreszcie wprowadza on, w psychologji moze zbyteczny, moment warto$cio-
wania (np. seksualizm jest przezyciem nizszego gatunku, erotyka wyzszego
itp.) i miesza do poje¢ czysto psychologiczno poznawczych momenty meta-
fizyczne i religijne, a pozatem wprowadza niepotrzebnie momenty pafrjo-
tyczno-niemieckie.

Dopiero potgczenie jego strukturalnych ,rzutéw” z doktadnemi wy-
nikami badan eksperymentalno-statystycznych nad poszczegélnemi funkcja-
mi i treSciami (co nie musi byc koniecznie mechanistycznem pojmowaniem
zycia psychicznego) datoby peing psychologje miodziezy.

Dr. Henryk Ormian (L6dz),

Kurt Koffka. Psychologie. Artykut w ksigzce pod redakcja M. Dessoira
p. t. Die Philosophie in ihren Einzelgebieten. Berlin, Ullstein, 1925,
str. 493 — 603.

Na 110 stronach Koffka daje og6lny zarys psychologji postaci, opierajac
sie na wilasnych pracach i pracach innych strukturatistow. Artykut ten za-
stuguje przeto na obszerne streszczenie, z czego wywigzujemy sie zupet-
nieobiektywnie, nie poddajgc ocenie tych lub innych twierdzen autora,
wobec tego, ze problemat ten niejednokrotnie bedzie jeszcze omawiany na
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tamach Archiwum, a dla naszych czytelnikbw rzecza pierwszg jest zebraé
jaknajliczniejsze materjaly z tej dziedziny. Zwr6ci¢ jednak nalezy uwage
na tytut pracy; zniknelo okreslenie, zostata tylko psychologja, co zdaje
sie wskazywaé na to, ze kazda inna psychologja nie jest godna tego miana.

Niema moze zadnej nauki, pisze Koffka, ktéraby w obecnej chwili
przechodzita przez tak szybki rozw6j w budowie swych zasad, jak psycho-
logja. Stad wynika, ze niema ani jednej takiej psychologicznej teorji, kto-
raby przez wszystkich psychologéw byta dzi$ przyjeta. Chodzi przedewszy-
stkiem o to, aby rozwing¢ zasady takiej psychologii, ktéra nie pracuje
w laboratorjum inaczej niz przy badaniu osobowo$ci. Ta psychologja
rozpoczeta dopiero swojg prace, z czego zdaje sobie sprawe, jednak
jej twierdzenia sprawdzajg sie z dniem niemal kazdym. Nowa psychologja
nie powstata z niczego. Bez metod i faktow, ktére zawdzieczamy wspot-
czesnej psychologii poczawszy od G, Th. Fechnera, psychologja postaci
nie ujrzataby $wiatta dziennego. Wie ona takze o tern, ze problemat, ktory
stanowi jej o$ giéwna, jest tak dawnym jak sama psychologja, ze istnieje
od chwili, gdy cztowiek zaczat sie zajmowac¢ nauka. Wie wreszcie o tern,
ile pracy i wysitku byto trzeba aby stworzy¢ tradycyjng psychologje i dla-
tego nie jest bynajmniej jej zamiarem obnizanie znaczenia i wartosci daw
niejszych psychologéw. Koffka wystepuje przeto nie przeciw psychologom,
lecz przeciw powszechnemu psychologicznemu mys$leniu, poniewaz kazdy
prawie psycholog zrywatl w pewnej chwili ze ,sztywna zasadag", tern cze$-
ciej, im chetniej zwracat sie do faktow zycia. | dzi§ jeszcze z niemalg
przyjemnos$cia czyta sie dawne podreczniki Kiilpego, Ebbinghaus'a, Jamesa.

Okreslenie psychologji napotyka na duze trudnos$ci; jesli bowiem po-
wiemy, ze jest to nauka o zjawiskach psychicznych, nie odgraniczymy jej
dostatecznie od innych nauk, poniewaz z jednej strony matefizyka, z drugigj
za$— filozofja przyrody, zajmuja sie problematami zwigzanemi z zyciem
psychicznem, np. pytanie o wzajemnym stosunku duszy do ciata, a précz
tego samo pojecie ,duchowy” nie jest jeszcze dostatecznie okreS$lone, aby
mozna bylo bez wahania kazdy przedmiot okres$li¢ jako duchowy Ilub nie-
duchowy. W nowej psychologji wtasciwg dziedzine ograniczono do faktéw
Swiadomosci (fenomeny, przezycia), co pociagneto za sobg wazne na-
stepstwa.

Jezeli z tego punktu widzienia rozpatrywa¢ psychologje ,zewnetrz-
nego zachowania sie )> stwierdzi¢ nalezy, ze odrzuca ona rozpatrywane
dotad definicje psychologji, oparte badz na pojeciu zycia duchowego, badz
Swiadomosci. Wyrzeka sie ona przytem zasadniczo wszelkiej ,obserwacji
wewnetrznej” czyli introspekcji, a zadanie jej polega jedynie na tern, aby opi-
sa¢ zewnetrzne zachowanie sie istoty zyjacej w okreslonej sytuacji. Chce
ona stwierdzi¢, jakiego rodzaju reakcje i w jakich warunkach organizm jest
w stanie wykonaé¢, czy dana reakcja jest odziedziczona, czy nabyta; $ledzi
za przebiegiem tych zdobyczy i za przedmiot ich uwaza caly organizm.
Ten ostatni warunek odgranicza te psychologje od innych nauk biologicz-
nych, gtéwnie od fizjologji, ktéra zajmuje sie czynnos$cia poszczegélnych
organdéw lub organicznych komplekséw. A zatem, wyrzeka sie tych proble-
matéw psychologicznych, ktére dotychczas uwazane byly za specyficzne
dla psychologji. Jezeli jednak wzia¢ pod uwage wytgcznie zewnetrzne prze-
jawy, nie mozna nic powiedze¢ doktadnego o mys$leniu, a nawet i o po-
strzeganiu. Wtasnie przy najwazniejszych czynnos$ciach myslenia, reakcja
zewnetrzna moze by¢ doprowadzona do minimum, moze byé w tych wy-
padkach zupetnie nie specyficzng, Okreslenia, otrzymane na podstawie tej
psychologji sa nietylko za ciasne, ale nie uwzgledniajg rzeczy najwazniej-
szych. Biad podobnej obserwacji polega na tem, ze z catoSci reakcyjnej
organizmu wybiera sie zupeinie dowolnie jaka$ okres$long czastke, to co
daje sie postrzec na zewnatrz i dostepne jest dla rejestracji. Na jakiej

') Autor ma tu na mys$li amerykanski behawioryzm.
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podstawie n. p, bojazliwe zachowanie sie osobnika A ma by¢ opisane przez
B lub C, nie za$ przez samego A? Mozna poiviedzec, ze psychologja $Swia-
domosci zastosowuje wylgcznie zeznania osobnika A, psychologja zacho-
wania sie zewnetrznego— tylko osobnikéw B i C. Otéz obie sg niekomple-
tne. Sg niewatpliwie spostrzezenia drugiego rodzaju, ktérych A nie bedzie
w stanie wykonaé, n. p. te, ktére moga by¢ ustalone zapomoca kinemato-
grafu. Ale spostrzezenia pierwszego rodzaju moga by¢ dokonane tylko przez A.
Pojawia sie jednak i trzecia mozliwos¢. B i C przy obserwacji A moga
stwierdzi¢ przejawy strachu, i na to nie byto potrzeby rejestrowaé jego od-
dechu, tetna, i t. d. Nalezy tym trzem rodzajom zeznah dac¢ odpowiednia
nazwe. Zeznania, pochodzace od A, stanowig tak zw. obserwacje wewnetrznag,
dla ktérej wiasciwszg bedzie nazwa obserwacji przezy¢. Fakty, zebrane
zapomocag wyrazania sie na zewnatrz otrzymaé moga nazwe przebiegéw
(Vorgang), trzeci za$ rodzaj mozna nazwa¢ zachowaniem sie (Gebaren).

Wyrazeniu ,zachowanie sie” mozna da¢ wszelako jeszcze obszerniej-
sze znaczenie i zaliczy¢é wewnetrzne przezycia osobnika do jego zachowa-
nia sie. MielibySmy przeto zachowanie sie ,zewnetrzne” i ,wewnetrzne”!
psychologie za$§ mozna nazwaé¢ nauka o zachowaniu sie, O psychologii
bedzie decydowaé¢ to, czy wychodzimy od stosunkéw cato$ciowych, dzieki
ktorym poznajemy zaréwno zachowanie sie zewnetrzne jak i wewnetrzne,
to znaczy od stosunkéw ludzkich. Tam jednak, gdzie brak obserwacji prze-
zy¢, jak w psychologii zwierzat, mamy tylko podwé6jng obserwacje zewnetrzng;
niewatpliwie, psychologja uwzgledni wielokrotnie i takie fakty, ktore sag
tylko przebiegami; jednak rozmaite reakcje wziete oddzielnie nie wchodzag
w zakres psychologji.

Koffka rozpatruje tu takze znaczenie tak zw, psychologji ,objasnia-
jacej” (erklarende) i psychologji ,pojmujacej” (verstehende).

Pierwsza otrzymata takze nazwe nauki przyrodniczej, druga za$ na-
uki o zjawiskach duchowych. Wezmy jakikolwiek postepek danej osoby.
Psychologja objasniajagca usituje postepek 6w wysSwietli¢ na podstawie na-
turalnego prawa przyczynowosci, sprowadzi¢ go d6 praw asocjacji. Tu jed-
nak brak jest danych dla zrozumienia postepku; objasnienie, w znaczeniu
przyrodniczem, daje tylko zestawienie faktow, pozostajgcych z sobg w za-
leznosci. Psychologja powinna przeto dawa¢ objasnienia i prowadzi¢ do ro-
zumienia i winna stosowa¢ $rodki, prowadzace do tych dwu celéw. Niema
tu jednak zadnego przeciwienistwa. Istniejg-niektére kierunki psychologicz-
nych badan, w ktérych daja sie zastosowa¢ zaréwno metody ,objasniajgce”
jak i metody ,pojmujace”. Wezmy n. p. fizjognomike albo jej gataz grafo-
logje, lub tez psychoanalize; w tym ostatnim wypadku czynniki przyro-
dnicze objasniajgce i czynniki duchowe prowadzgce do rozumienia sg
w charakterystyczny spos6b pomieszane; zachowanie sie bywa zazwyczaj
objasnione zaréwno jak i pojmowane na podstawie przygluszonych dazno-
$ci (psychoanaliza).

<~A zatem, psychologja jest naukg o zewnetrznem i wewnetrznem za-
chowaniu sie istot zyjagcych. W formule tej jest zawarte, ze psychologja
obok obserwacji przebiegéw zuzytkowuje obserwacje przezyé€.

Po tych wstepnych uwagach, Koffka przystepuje do zestawienia obrazu
dotychczasowej psychologji, o ktérym niejeden czytelnik moégtby powiedzie¢:
tak nigdy nikt nie mys$lal. Ot6z gdyby nawet zaden psycholog tak nie mys-
lat, psychologja tak mysS$lata, to znaczy, ze jej zasady, konsekwentnie prze-
prowadzone, daly 6w obraz typowy.

Przyjeto tu tak jak i w innych dziedzinach droge podziatu i odréz-
niono trzy gtéwne klasy, znane pod nazwg uczué, woli i myS$lenia, lub tez
podziat na dwie czes$ci: zmysty i umyst—uczucia i wola. Tym czynno$ciom
duchowym przypisano znaczenie wtadz. Dalszy postep polegatl na nowem
pojeciu: nalezy $wiadomos$¢ jako cato$é podzieli¢ na czesci, w celu wyzwo
lenia jej najbardziej elementarnych czgstek. Jest to zasada rozktadu (Zer-
legungs-Prinzip), pojecie czysto przyrodnicze. MielibySmy wiec do czy-
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nienia z mozaika lub tez z »wigzkami” (Biindel) wedlug wyrazenia Wevt-
beimera, jesSli rozpatrywaé grupy odpowiadajgce rozmaitym przedmiotom.
Wrazenia wchodzg wiec do komplekséw naszych postrzezen w sposéb wy-
tacznie addytywny. To pojecie wrazen, jako najprostszych elementéw, siega
jeszcze o wiele dalej; wedlug dawniejszych zapatrywan, nietylko caly nasz
Swiat postrzezen zilozony jest z wrazen, lecz wszystkie nasze operacje inte-
lektualne, nasze mysSlenie, fantazjowanie, przypominanie, polegaja na ruchu
swojego rodzaju elementéw, ktére nazwano wyobrazeniami. Dla zrozumie-
nia tego w petni, przypomnijmy dwa postulaty: 1. Kazde wtasSciwe wrazenie
pozostawia po sobie $lad w pamiegci; $lad ten moze by¢ pdzniej wywotany
w postaci wyobrazenia, gdy zewnetrzny bodziec, ktéry je spowodowat, prze-
stanie dziata¢; 2. Wyobrazenia te odnoszg sie do wrazehn wzrokowych, stu-
chowych, smakowych, kinesfezyjnych, i t. d.

Spotykamy dalej w psychologji nauke o asocjacji. Swiat zmystowy
i Swiat intelektualny w $cislem znajduja sie potgczeniu; w obu tych $Swia-
tach mamy do czynienia z podobnymi czynnikami sktadowymi. Prawo aso-
cjacji polega zasadniczo na tern, ze jes$li dwa wrazenia istnialy w Swiado-
mosci réwnoczesnie lub w bezposredniej nastepczosci, kazde z nich poja-
wiajac sie znowu jako wrazenie lub wyobrazenie wykaze dgaznos$¢ do wy-
wotania drugiego na pole Swiadomos$ci. N. p. nie moge pomys$le¢ o blyska-
wicy aby nie uprzytomni¢ sobie piorunu. Asocjacje sg wiec faktem, Kkté-
remu nie mozna zaprzeczyé, czy jednak pojecie o asocjacji jest istotnym
wyrazem tego faktu? W przyktadzie piorunu i blyskawicy, zasada asocja-
cji tlumaczy to tern, ze w mojej swiadomosci powstato najpierw wraze-
nie wzrokowe blyskawicy, nastepnie wrazenie stuchowe piorunu, jest to
jedno wrazenie plus drugie, ktére bezposrednio po sobie nastepuja. Jezeli
wiec teraz ujrze blyskawice lub chocby o niej pomys$le, zjawia sie wyobra-
zenie piorunu, co sie ttlumaczy prosfem potgczeniem egzystencjonglnem.

Jezeli sobie uprzytomnié, ze psychologja pragnie wychodzi¢ od tresci
Swiadomosci, od przezyé, podobny poglad nie da sie utrzymaé, poniewaz
w przezyciu blyskawica i piorun nie stanowig 1+ 1, lecz dwa nalezgce do
siebie wydarzenia.

Dawniej$za psychologja przyjmowata, ze .czesto$¢” z jaka wystepo-
wato jakie$ polgczenie wyobrazen, byla wystarczajgcym czynnikiem do ich
wywotania. Wedtug Koffka’ i, jest to chaos, ktéry bynajmniej nie daje wy-
jasnienia procesu mysS$lenia, poniewaz nie wiemy, dlaczego przebieg naszych
wyobrazen osigga zamierzone cele. Ow chaos ma wyjasni¢ kosmos upo-
rzgdkowanych przebiegéw mys$lowyéh. W celu wyjasnienia, nauka o sko-
jarzeniach wprowadzita na scene pewne wyobrazenie wzglednie state, od kt6-
rego podobnie jak od wszystkich innych wyobrazeh rozchodza sie okre-
Slone daznos$ci do odtwarzania, prowadzace do pewnego wyboru. Teorja ta
otrzymata nazwe konstelacji; z konstelacji, z sumy obecnych tendencyj do
wywotlywania powstaje produkt jako rzeczywisty przebieg asocjacji,

Wreszcie analiza odszukata obok wrazen inne jeszcze elementy,
uczucia — rézne od wrazen, lecz posiadajgce podobny im charakter ele-
mentarny. W ogélnosci przyjeto tylko dwa uczucia: przyjemnos$¢ i przykros¢.
Postagpiono podobnie z wolg. Swiadomy celu przebieg wyobrazen wprowa-
dzony zostat do ram asocjacji, podobnie i dla zjawisk woli.

Powstaly w ten sposéb system psychologji okazuje sie niesltychanie
prostym; daje nam dwa rodzaje elementéw: wrazenia z odpowiadajgcemi
im wyobrazeniami, i uczucia, i tylko jeden spos6b potgczenia zapomocy
asocjacji.

Caly ten gmach nie jest oparty na obserwacji faktéow $Swiadomosci,
lecz wywodzi sie z ,zasady rozktadu” (analizy) i z »zasady statosci” ele-
mentow. Pomimo to oddat on badaniom wazne ustugi, poniewaz caly ma-
terjat wrazeniowy zostat opisany mozliwie dokladnie. Obok tej korzysci
system miat niepowetowane biledy, najpierw i punktu metodologicznego:
wydaje sie opartym na eksperymencie, a w gruncie rzeczy wprowadza
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przypuszczenia, ktére przyjeto bez sprawdzenia. Nastepnie z punktu rze-
czowego' otwiera niezgtebiong przepas¢ miedzy bezmySinem mechanicz-
nem dziataniem, ktére wedtug tej nauki przebiega w $wiadomosci, a praw-
dziwie sensownem zachowaniem sie $wiadomos$ci. A takze warto$ciowanie
wydaje sie zupetnie falszywe: to co najwazniejsze, czynno$¢ o daznosci
celowej, ktérej towarzyszag najsilniejsze afekty, staje sie produktem pobocz-
nym czysto intelektualnej czynno$ci wyobrazen.

O tych brakach wiedziano juz dawno i byli badacze, ktérzy wyjasnie-
nia psychologji asocjacyjnej uwazali za niedostateczne i ktérzy poszuki-
wali innych wyjasnien Nie powstali jednak przeciwko samym podstawom
psychologji asocjacyjnej; do tych wszystkich systeméw wchodzi zawsze
.,zasada rozktadu” jak i ,zasada stato$ci”, prawa skojarzenia zostaly tn tylko
dopetnione innemi pojeciami. Stosuje sie to do teorji apercepc|i Wundt'a,
w ktérej wola wystepuje jako czynnik samoistny, jak i do psychologji funk-
cyjnej Stumpfa, w ktérej caly system psychologji asocjacyjnej uznany zo-
stat tylko jako czes¢ Swiadomosci; nadporzadkowany mu jest caly gmach
czynnos$ci psychicznych — zauwazanie, ujecie calosci, sadzenie, it.d,;
dalej—do tak zw. psychologji produkcji” (Produktionspsychologie), ktéra
z jednej strony stwierdza osobnego rodzaju proces, zwany produkcja, z dru-
giej zas-"-osobne ,pozazmystowe” wyobrazenia, zwane ,jako$ciami posta-
ciowemi (Gestaltgualitaten, v Efrrenfels)] wreszcie — do psychologii myS$le-
nia Kiilpe'go i jego uczniéw, ktérzy do skojarzonych tendencyj do odtwa-
rzania dotgczajg determinujgce, celowe i kierownicze sity i wprowadzajg
obok tresci pogladowych (wrazenia i wyobrazenia) jeszcze tresci niepogla-
dowe czyli pojecia. Wszedzie unaocznia sie dazno$é¢ do tego, aby zyciu
duchowemu, przeksztalconemu w mozaike wyobrazen i skojarzen, dodac
wiecej peini i doprowadzi¢ do wewnetrzej spdjnosci. Jednak kierunek my-
Slenia, ktory stworzyt psychologje skojarzeniowa byt jeszcze za silny, aby
mogta by¢é mowa o obaleniu tej teorji. Tak wiec, prace szkoty wiirzburskiej
i szkoly z Grazu, cho¢ okazaly sie wielce pozyteczne dla konkretnych eks-
perymentalnych badan, i cho¢ oddalily sie znacznie od dawniejszej nauki,
nie zerwaly jednak ze staremi metodami.

Wspomnie¢ tu takze nalezy o podstawach fizjologicznych. Dawniej-
sze poglady opieraly sie na dwu postulatach. Po pierwsze, sytem nerwowy
(podobnie jak $wiadomo$¢) rozpada sie na elementy, powigzane z soba
w najbardziej r6znorodny sposéb. Sa elementy-receptory, odbierajgce wra-
zenia z zewnetrznego $wiata; sg elementy-efektory prowadzgace pobudzenie
do organdéw; sa elementy tgcznikowe miedzy dwoma poprzednimi rodzaja-
mi elementéw. Najprostszym systemem jest tuk odruchowy, ztozony z jed-
nego receptora, jednego tacznika i jednego efektora. Rodzaj powstajgcych
zjawisk zaleze¢ bedzie od tego, jakie elementy weszly w gre; wynik osta-
teczny jest rezultatem wszystkich mozliwosci. A zatem, zwigzek miedzy
zyciem fizycznem a psychicznem jest S$cisty, i tu i tam mamy mnogos$¢
elementéw, ktére z rozmaitg sita z sobg sa potaczone, A jednak drugi po-
stulat gtosi ze $wiadomos$¢ i strona fizjologiczna sg bezwzglednie rézne,
ze nawet wszelkie poréwnanie jest niemozliwe. Gdy widze kolor niebieski,
powstaje w moich komodrkach nerwowych przebieg, ktéry nie pozostaje
w zadnym rzeczowym zwigzku z kolorem niebieskim, jest tylko stwierdze-
niem faktu. Miedzy wiasciwosciami tego przebiegu a temi, ktére stanowig
przezycie koloru niebieskiego, niema zadnego podobienstwa. Zasada stwier-
dzajgca brak podobienstwa miedzy przebiegami fizjologicznemi a psychicz-
nemi pozostaje w bliskim zwigzku z prawem swoistych energji zmystéw
Joh Miiller'a: wedlug tego prawa, kazdy organ zmystowy odpowiada na bo-
dziec badz wtasciwg mu forma pobudzenia, badz nie odpowiada wcale.
Dziatanie bodzca polega wigec tylko na wyzwoleniu procesu, witasciwego
danemu organowi. Gdy n-p. uderze sie w oko, otrzymuje wrazenia Swietlne;
gdy podraznie elektrycznos$cia nerw smakowy, odbieram wrazenie smaku.
Wrazenie smakowe i prad elektryczny, wrazenia $Swietlne i uderzenie w oko,
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sg sobie zupetnie obce. Podobnie ruch, wynikajacy skutkiem dziatania
pewnego bodzZca, z tym bodZzcem nie ma nic wspélnego, pozostaje z nim
w potaczeniu tylko za pomocg tahncucha przebiegow wyzwalajgcych.
Podobne wyjasnienie, dazace do sprowadzenia celowego i petnego
treSci dziatania do sumy czastek pozbawionych sensownego kierunku nosi
nazwg mecbanistycznego. Stanowi ono pendant do skojarzeniowego wyjas-
nienia sensownego przebiegu mys$lenia na podstawie bezmys$inych tenden-
cyj do reprodukciji.
(Dokonczenie nastapi).
.1

Dr. Feliks Kierski. Jan Henryk Pestalozzi. Trzy tomy, Nr 7, 8
i 9. Biblioteki dziet pedagogicznych, str. 163, 168 i 142. 1827. Warszawa,
Nasza Ksiggarnia.

Dzieto niniejsze, napisane z okazji setnej rocznicy $mierci Pesta-
lozzi'ego pizez przedwcze$nie zmartego Feliksa Kierskiego, oparte jest na ma-
terjatach zrédtowych zebranych przez autora we Fryburgu szwajcarskim
w 192526 r. Autor podaje doktadny zyciorys Pestalozzi'ego, opisuje
i komentuje gtéwne etapy jego dziatalnos$ci pedagogicznej, titerackiej i spo-
tecznej. Ksigzka ta jest cennym nabytkiem dla naszej literatury peda-
gogicznej, posta¢ wielkiego pedagoga zarysowuje sie dobitnie z tych kartek,
pisanych z gtebokim odczuciem i zrozumieniem historycznem.

My$l pedagogiczna Pestalazzi'ego przechodzi rozmaite stadja, ale juz
w najwczes$niejszych jego pracach przebija dazno$¢ do tego, aby tworzyé
szkote na wzér domu, mys$l, ktérej zrealizowanie stawia sobie za cel
szkota pracy (tom | str. 981, okoto ktérej obraca sie cala pedagogika
Dewey'a. ,Kontakt szkoly z domem i wychowanie szkolne dalszym cig-
giem wychowania w domu— pisze autor — te hasta tak charakterystyczne
dla szkoty pracy i dla dzisiejszej pedagogiki spotecznej, wypowiada Pesta-
lozzi w 1782 r." ,Zarébwno u Pestalozzi'ego jak u Dewey’a jest szkota
rozszerzonem ogniskiem domowem. Jej celem tu i tam jest cztlowiek
uzdolniony do jaknajbardziej owocnej pracy spotecznej, cztowiek czynu
praktycznego w przeciwstawieniu do cztowieka ksigzki i teorji, bedacego
wykwitem intelektualizmu. Jest to rys pragmatystyczny, ktéry przenika
caly poglad na $Swiat Pestalozzi’'ego, wyrazony w »Leonardzie i Gertudzie”
(tom 1. str 132). Nie jest to jednak ideat utylitarny, albowiem ,jeste$
najpierw cztowiekiem, p6zniej dopiero zawodowcem” (Pestalozzi).

Reformatorstwo spoteczne Pestalozzi'‘ego przejawia sie w uczynkach.
Jego religja—to reorganizacja zycia spotecznego (analogja z Dewey’em).
Jego celem byta walka z przesagdem i ciemnotg, wychowanie i wyksztalce-
nie ludu (tom 1 str. 147). W tym celu nalezy zorganizowac¢ ludzi ,szla-
chetnie mys$lacych”. Wierzyt gleboko w konieczno$¢ bezposredniego oddzia-
tywania ludzi wyksztatconych na niewyksztatcone masy. DoSwiadczeniu przy-
pisywal wieksze znaczenie od ksigzek. ,Jedyng ksiege, ktérg od lat stu-
djuje, jest cztowiek”.

Natura — to nie przyroda ty|lko (tom Il. str. 93). To réwniez nie psy-
chofizyczna jedynie organizacja cztowieka. To catoksztait warunkéw, w kto-
rych cztowiek zyje. Wplywa ona na czlowieka przez jego potrzeby, zmu-
szajac go do natezenia sit gwoli ich zaspokojenia, wplywa tez przez jego
stosunki do innych, wyrabiajgc w nim ostrozno$é, starannos$¢, prowadzac
go do “cnoty. ,Wzmocni¢ 6w wplyw natury na ksztatcenie sit, rozsadku
i cnoty” to zadanie sztuki wychowawczej. Jezeli chodzi o nauczanie, $r.d-
ki te ustalone sg od wiekéw (jezyk, rysunek, pismo, rachunek i pomiary).
Pomimo ze udziela sie tych ,elementéw" od tak dawna, nie uczyniono
dotychczas nic, aby je uzgodni¢ z istotg umystu ludzkiego. Powstato stad

'Y Tomy dzieto Kierskiego.
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.zto szkolne”, na skutek ktérego lud pozbawiony jest czlowieczenstwa.
Reformg tego ,zta" jest dydaktyka, wytozona w ,Gertrudzie".

W ,Metodzie” rozwiniety zostat kierunek reformy. Jej gtéwng tres-
cig jest pogladowos$é¢; Pestalozzi'emu chodzi o podporzadkowanie nauczania
tym prawom ,mechanizmu natury ludzkiej", na zasadzie ktérych postepuje
umyst od wyobrazenia do poje¢ (tom Il, str. 94). Podporzagdkowanie to
ma sie dokona¢ na drodze zgodnego z rozwojem dziecka ustopniowania
trudnosci. Poglagdowo$¢ nie sprowadza sie jednak do obrazka, ale siega
w gtgb samej psychiki. Chodzi w niej, pisze Kierski, o ,istotne odczucie
doswiadczenia” na drodze psychologicznego ustopniowania trudnos$ci.
W ujmowaniu jednak ,punktéw wyjsScia” przedmiotéw nauczania (tak zw.
w Gertrudzie ,trzy elementy”) popetnia Pestalozzi bledy psychologiczne,
wychodzac z niestusznych zalozen.

Dla zaradzenia ztemu trzeba ze szk6t usunaé¢ naduzycie stowa i oprzeé
cate nauczanie na wyobrazeniu. Ale pozostawieni sobie samym bawimy
dtugo w chaosie pogladowosci, kierowani umiejetnie wydostajemy sie z niego
szybko. Jest to zadaniem nauczania uporzagdkowac¢ przedmioty wyobraze-
nia, uczyni¢ je przez to jasnemi i doprowadzi¢ nas w ten sposéb do do-
ktadnych poje¢. Nasze poznanie idzie ,od Chaosu do rozgraniczenia,
od rozgraniczenia do jasnos$ci i doktadnosci (tom |II, str. 102). Aby osiag-
na¢ te jasnos¢, nalezy stawia¢ rzeczy przed zmystami dziecka, ale tych
rzeczy jest nieprzebrana mnogos$¢, rzeczywisto$¢ zmystowa — to chaos.
Pestalozzi rozwigzuje trudno$¢ w ten sposoéb, ze kazdy ogladany przedmiot
nalezy ujmowac¢ jako odrebna jedno$¢ o okreslonym ksztalcie i wielkosci
i o okreSlonej nazwie. Dzieki temu osiaga umyst okresSlone poznanie tej
rzeczy i dochodzi wreszcie do $wiadomos$ci zwigzku miedzy cechami. Dro-
ga, ktéra prowadzi od wyobrazan do poje¢ — to droga rozwoju dziecka.

Nie powinno by¢ zadnej dowolno$ci w udzielaniu materjatufcnaukk
wego, wszystko ma by¢é uporzadkowane i ustopniowane w szeregach kolej-
nosci, ktérych poczatek i rozwdj doktadnie odpowiada poczatkowi i rozwo-
jowi dziecka.

Dr. Kierski zwraca situsznie uwage na to, ze postulat dydaktyczny,
aby materjat ustopniowa¢ zgodnie z etapami rozwoju dziecka — to zgota
wspoétczesny postulat, na ktéry usituje rzuci¢ Swiatlo pedagogika ekspery-
mentalna z pedologja (tom II, str. 205); wpada jednak Pestalozzi w zasad-
niczy btad, gdy chodzi o realizacje tego postulatu, a btad ten jest kardy-
nalnym bledem jego dydaktyki. Zaklada mianowicie, ze to, co jest ele-
mentem wiedzy i najogdlniejszg wtasciwoscig $wiata materjalnego: forma,
liczba jest zarazem punktem wyjscia w rozwoju intelektualnym dziecka.
Jest dla niego rzeczg zgodng z naturg dziecka, jezeli sie zaczyna nau-

czanie od rysunku geometrycznego, od linji, katéw i kwadratéw, jako
najprostrzych form. Nauka o dziecku jest najmiodszg z nauk, a wow-
czas za czasOw Pestalozzi'ego zgota jej jeszcze nie byto (tom |IlI, str. 106)J).

Zasade pogladowosci rozcigga Pestalozzi w calej peini na wychowa-
nie moralne, ktérego praca rozpoczyna sie od uczu¢ nie od rozumu.
My$l o harmonijnem wyksztalceniu wszystkich sit jest najogélniejszg zasa-
dag dydaktyki Pestalozzi'ego,

W Yverdon obok troski o wiekszg pogladowo$¢, przejawita sie wieksza
stosunkowo dbato$é o indywidualizacje nauczania. Sporo miejsca poswieca
jej Sprawozdanie z 1807 r. Kazdy przedmiot nauczania ma swdj okreslony
kurs, jednakowy dla wszystkich, ale zdolni postepuja szybciej, niz mniej
zdolni. Postulat czesciowg realizacje znajduje w przedmiotowym systemie
nauczania, ktéry w Yverdon stosuje sie obok klasowego. Gdy przejawito sie
w uczniu jakie$ szczegdlne upodobanie, starano sie je zaspokoi¢. ,To, co

') Ten biad zasadniczy, ktéry wydaje sie wprost paradoksalnym,
domaga sie blizszego; omdéwienia i w migre moznoéci wyjasnienia, w tern
sprawozdaniu niema na to jednak miejsca (Przyp. sprawozd).
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dziecko ma posig$¢, winno mu by¢ udzielone w tym momencie, kiedy do-
maga sie tego jego natura; jest to bowiem dowdd, ze obudzity sie w niem
wrazliwosci i sity po temu’ (tom Ill, str. 52). Fakt liczenia sie¢ z indywi-
dualnos$cig ucznia pisze Kierski, robi w znacznym stopniu bezpodstawnym
zarzut ,mechanizacji”, jaki stawiano metodzie Pestalozzi'ego.

Koedukacja dala Pestalozzi,emu doskonate wyniki. Interesowal sie
takze zywo sprawg ksztatcenia wychowawcow. Dla wszystkich nauk i sztuk
posiadamy katedry — niema ani jednej natomiast, ktdrej zadaniem byloby
wszechstronne wdrozenie stuchaczy do zawodu wychowawczego i wyksztat-
cenie niezbednych po temu uzdolnien. A przeciez jezeli jest jaki$ zawod,
ktérego uprawianie wymaga ,dojrzalego taktu psychologicznego”, jak-
najglebszej znajomos$ci natury ludzkiej i umiejetnego obchodzenia sie
z nig” — to jest nim zaw6d wychowawczy.

Sad o Pestalozzi'm wygtosit Herbart w 1804 roku. Zarzuca mu ni e-
dostateczng naukowos$¢; brak nalezytych ,$rodkéw naukowych' i niezbednej
zimnej krwi utrudnia mu jeszcze bardziej naukowg prace. Prawdziwg za-
stuga jego metody jest to, ze ,Smielej i gorliwiej, niz wszystkie metody
przed nig, postawita sobie za zadanie budowe umystu dziecka, skonstruowa-
nia w niem okres$lonego i pogladowo ujetego doswiadczenia” (tom Il, str. 167).

Jm Joteyko.

Narodowe Testy amerykanskie do badania inteligencji. Autoryzowany
pizektad z angielskiego w przerébce D-ra Tadeusza Klimowicza.

Warszawa 1926. Naktadem ,Instytutu Psychotechnicznego Z. Drejszer
i Dr. T. Klimowicz".

Ttumaczenie polskie obejmuje: 1) broszure zawierajgcg: a) histo-
ryczny rzut oka na geneze testow narodowych, b) wykiad metody war-
toSciowania testéw, c) przewodnik do testéw, pouczajacy, jak nalezy wy-
konywa¢ badania, oraz d) wykaz korzys$ci, osigganych przez wprowadze-
nie badan psychologicznych do szkoly; 2) zeszyty egzaminacyjne z testa-
mi i 3) klucze podajace dokladne rozwigzanie testéw. Broszure poprze-
dza wstep d-ra T. Klimowicza.

Poniewaz w roku szk. 1926/27—na podstawie wspomnianych testow—
zostaly przeprowadzone badania w bardzo wielu szkotach $rednich; ponie-
waz w niedalekim, by¢ moze, czasie, gdy opracowywanie wynikéw badan zo-
stanie ukonczone, wypadnie wyprowadzi¢ wnioski, dotyczgce poziomu inte-
ligencji naszych dzieci, a w dalszej konsekwencji—ustala¢ nawet normy
inteligencji, badz w zaleznos$ci od wieku miodziezy szkolnej, badz dla po-
szczegoblnych klas—sprawa testéw, ktére przy badaniach stosowano, nabiera
doniostego znaczenia. Dlatego tez pozwole sobie nieco obszerniej o niej
pomoéwi¢. Nietyle zresztg o samych testach, ile raczej o przektadzie, kto-
rego dokonat dr. T. Klimowicz.

Jest rzecza zrozumialy, ze testy te, dostosowane do dzieci amery-
rykanskich, o ile mialy by¢ uzyte w badaniach nad dzie¢mi polskiemi,
powinny byly ulec pewnym zmianom, pozostajacym w zwigzku z naszemi
warunkami. Dr. Klimowicz zdawal sobie z tego sprawe; to tez, jak sam
zaznacza, ,w wydaniu polskiem testy uleglty w niektérych punktach zna-
cznym modyfikacjom, ktére mialy na celu dostosowanie testéw do warun-
kéw rodzimych” (Przewodnik, str. 5 ods. 2). Zastanéwmy sie zatem, jaki
jest przektad oraz jakie zmiany zostaly do testow wprowadzone.

Juz zaraz na poczatku—przy zestawieniu przektadu z oryginatem
angielskim — uderza to, ze — jak sie okazuje — oryginat angielski nie jest
wcale ,oryginatem”, lecz tylko dostosowaniem oryginalu amerykanskiego
do dzieci angielskich (,Prepared under the auspices of the ... and Revi-
sed for English Schools"*) — ob. National Intelligence Tests, Jylanual of

*) Podkres$lenie moje.
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Directions, str. tytutowa). Ot6z o tej tak waznej rzeczy, ktora, jak kazdy
rozumie, ma znaczenie pierwszorzedne, bo nasuwa powazne zastrzezenia co
do prawa zestawiania wynikéw, otrzymanych od dzieci polskich, z wyni-
kami, otrzymanemi od dzieci amerykanskich—tlumacz wogéle nie wspo-
mina. Bo wszak fakt, ze na stronicy tytulowej (w tytule) p. K. zaznacza,
iz jest to ,autoryzowany przekiad z angielskiego" (a jest to jedyna
wzmianka w tej sprawie), nie oznacza chyba—i nikomu tej mys$li nie moze
nasung¢ ze mamy przed soba nie przeklad z oryginatu amerykanskiego,
lecz przekiad z angielskiej przerdbki oryginatlu amerykanskiego.

Sprawa wikta sie jeszcze i przez to, ze niewiadomo, jakie zmiany,
i w jakiej mierze, zostaly wprowadzone przez badaczy angielskich. Orygi-
natlu amerykanskiego — o ile mi wiadomo — w Warszawie nie mamy; za$
wydawca angielski (Harrap et Co, London), od ktérega otrzymatem orygi-
nal angielski, oryginatu amerykanskiego réwniez nie posiada. Anglicy widza
jednak réznice, jakie zachodza pomiedzy ich testami a testami amerykan-
skiemi, gdyz swoje testy wydali p. t. ,Narodowe testy do badania inteli-
gencji” (,National Intelligence Tests") i nie nazywajg ich ,amerykanskie-
mi”. Ot6éz tego obowigzku, tak bardzo istotnego, ttumacz polski, niestety,
nie spetnit.

Przechodze do testéw, Rozpatrzymy naprzéd testy skali A, naste-
pnie—skali B. Zaczynamy od skali A.

Test | (dziatania arytmetyczne), IV (tozsamos$¢—przeciwienstwo)
i V (symbol—¢yfra) zostaly przettumaczone, naog6t biorgc, dosy¢ Scisle;
za$ drobne zmiany (test IV), ktére ttumacz wprowadzil, nie stanowig od-
chylenia od charakteru oryginatul)- A trzeba zaznaczy¢, ze test IV przed-
stawiatl znaczne trudnos$ci, gdyz chodzilo tu czesto o dobér, dosy¢ sub-
telny, wyrazéw bliskoznacznych. Ot6z z tego zadania, pomimo trudnos$ci,
ttumacz wywigzat sie dobrze. | tylko jedno zastrzezenie. W teScie tym mamy
wyrazy bliskoznaczne (np. zgiety—schylony, i t. p.) i wyrazy, oznaczajgce
s,Zupetnie co innego” (w oryginale: ,as different as can be”. Ostatnie ttu-
macz nazywa ,przeciwnemi” (w oryginale terminu tego niema). Nazwa ta
me jest Scista, bo ,tak — nie”, ,ziemia — morze”, i t. d.—to nie sg wyrazy
.przeciwne”, gdy ,dobry—zty”, ,mrozny—skwarny” i t. d. sg istotnie ter-
minami ,przeciwnemi”. Otéz dodatek, ktéry ttumacz wnosi, jest niepotrze-
bny, bo w oryginale go niema; poza tern jest nie$cisty (niepoprawny pod
wzgledem logicznym), a przez to tatwo moze wprowadzi¢ w biad te dzie-
ci, ktére juz nieco orjentujg sie w $cislejsjem oznaczaniu pojec.

Inaczej przedstawia sie sprawa, jezeli chodzi o testy 11 (uzupetnia-
nie zdan) i Il (selekcja logiczna).

Test Il. — Tlumacz, uwazajgc, ze pewne préby tego testu nie odpo-
wiadajg dzieciom polskim, zamienit je na inne. Wiec naprz. zadanie 14,
kiore w oryginale brzmi: ,Dzien Nowego Roku i ... nastepuja w okresie
okoto tygodnia........... po drugim” (,New year’s Day and ........... come wit-
hin about a week o f......... other”, ttumacz catkowicie usunat (dlaczego?),
a w miejsce tej proby podaje wiasng, mianowicie: ,Myszy, wiewiorki i ..........
nalezg.......... gryzoniéw”. Proba, ktéra p K. wprowadza, jest testem wia-

domosci szkolnych, gdy we wszystkich testach obu skal (oczywiscie, z wy-
jatkiem dziatan arytmetycznych) wyraznie wystepuje dgzno$¢ autoréw testow
do unikania tego rodzaju prob. To tez zadanie 14 — jak dos$wiadczenie
wykazuje — staje sie powaznem zrédiem biledéw. Odpowiedzi w rodzaju:
myszy, wiewiorki i ,asice” (lub: i ,kuny”; lub i ,nietoperze”, i t. p.) nale-
zg do gryzoniow” — zdarzajg sie dosy¢ czesto. A przeciez niebardzo one
Swigdczg o braku inteligencji u dzieci od lat 9-ciu do 14-stu.— Zadanie¥

*) Wyrazu ,oryginal” bedziemy uzywali w znaczeniu oryginalu an-
gielskiego, ktory, jak juz zaznaczylem, jest przer6bkag angielskg oryginatu
amerykanskiego.
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75; »Btazna (pajaca) mozna........ zobaczyé w pochodziel) ............. (LA clown
iS v seen in a ... procession”) — tlumacz stusznie usunatl, gdyz
préba ta nie nadaje sie dla dzieci polskich. W miejsce tego zadania, p. K.
podaje; ,Tygrysy, Iwy i ... mozna zobaczy¢ w ............ Jezeli probe te
zestawimy z kluczem polskim, w ktérym znajdujemy rozwigzania dobre, wyda
sie rzeczg jasng, ze p. K. nie miat intencji czynienia z tego zadania testu
wiadomosci szkolnych, bo rozwigzanie—wedlug wskazan klucza—powinno
brzmie¢; ,Tygrysy, lwy i stonie (lub ,zyrafy” i t. p.) mozna zobaczy¢
w menazerji (lub: w ,cyrku”, w ,klatkach” i t. p.)”.—Dzieci jednak sprawy
w ten sposéb nie ujmuja, a dowodem sg ich odpowiedzi. Do najczesciej
spotykanych naleza: ,Tygrysy, lwy i zyrafy mozna zobaczy¢ w Ameryce”,

lub ,tygrysy, Ilwy i pumy mozna zobaczy¢ w Afryce”, i t. p. Ot6z odpowie-
dzi te sa btedne, bo ani tygryséw, ani lwéw, ani zyraf w Ameryce nie-
ma; tygrysy i pumy nie zamieszkujg réwniez i Afryki, i t. d.— Co robic¢
z takiemi rozwigzaniami?— Uwaza¢ je za btedne?—Alez one nie dowodzg
braku inteligencji, gdyz i u ludzi dojrzalych, nawet wybitnie inteligent-
nych, nieraz spotkamy sie z taka samag odpowiedzig. — Pominaé zupetnie

ocene? — Bedzie to na niekorzy$¢ dzieci, gdyz stracily one niepotrzebnie
czas na przerobienie tego zadania, a czas, wyznaczony na rozwigzanie
kazdego testu, jest wszak $cisSle okreslonyl—A nie jest wing dzieci, ze uj-
mujg te prébe w ten wiasnie spos6b. Nadaje sie ona znakomicie do takie-
go wtasnie ujmowania, zwlaszcza, ze nastepuje bezposrednio po probie,
ktéra jest testem wiadomosci szkolnych (zadanie 14).

Wobec tego, ze rozwigzanie kazdej z przytoczonych préb (zad. 14 i 15)
liczy sie przy ocenie za 2 punkty, dzieci ktére nie majg odno$nych wiado-
S§ci z dziedziny przyrodoznawstwa, otrzymajg o 4 punkty mniej, niz dzieci
amerykanskie, czy angielskie. Za$ 4 punkty mniej przy ocenie jednego
testu — to bardzo wiele. Poco krzywdzi¢ nasze dzieci?

Zadanie 19 Sz. Titumacz wuczynit trudniejszem, niz wymaga tego
oryginat. W oryginale mamy: ,energje mozna ...... z pary, nafty,......
i innych rzeczy”. W dobrem rozwigzaniu tej préby (ob. klucz angielski)
przewiduje sie, ze zrodiem energji moze by¢: powietrze, woda, wiatr, elek-
tryczno$¢, wodospad i t. p. Sz. Tlumacz znacznie zwezit zakres mozli-
wych dobrych odpowiedzi, modyfikujac to zadanie w spos6b nastepujacy:
Jenergje mozemy...... przez spalenie® nafty, benzyny........ i innych
ciat’. Ot6z modyfikacja ta jest niepotrzebna. — Przy dostosowywaniu te-
stow do warunkéw rodzimych, zmiany sa zrozumiate. Ale nalezy je wpro-
wadzac¢ tylko wtedy, gdy sa one konieczne; nastepnie — i nie wolno o tern
zapomina¢ — zmiany sa dopuszczalne tylko o tyle, o ile 1) nie godza
w zasadniczy charakter testu (naprz. wprowadzanie préb wiadomosci
szkolnych tam, gdzie w oryginale ich niema, jest godzeniem w istote testu)
i 2) nie przeinaczajg poziomu wymagan, t. zn. ze préb nie czynig tatwiej-
szemi, lub trudniejszemi, niz wymaga tego oryginat.

Test lll. — W teScie tym chodzi o podkre$lenie w kazdym rzedzie
tych dwoéch stéw, ,ktére wyrazajg to, co dana rzecz ma zawsze'. Wiec,
naprzyktad, stét (ksigzki, obrus, po6tmiski, nogi, blat). Stét ma zawsze
,nogi” i ,blat” i te 2 stowa nalezy podkresli¢. Jezeli wezmiemy inny przy-
ktad, sprawa stylizacji instrukcji, wskazujgcej, co osoba badana ma robic,
przedstawia sie gorzej. Tak wiec — zadanie 14: zadowolenie (zdobycz,
przyjemnos$¢, pienigdze, rado$é, kitopot) ,Zadowoleniu” sg zawsze wtasci-
we ,przyjemnos$¢” i ,rados¢", i te dwa stowa nalezy w szeregu podkreslic.
Ale czy mozna powiedzie¢, ze ,zadowolenie” ma ,przyjemnos$¢” i ,rados¢”
(instrukcja wymaga, aby podkreslono te 2 stowa, ,ktére wyrazajg to, co
dana rzecz ma zawsze")l), lub ze ,motloch” ma ,zamieszanie” i ,wzbu-
rzenie” (zad. 16), lub ze ,choroba” ma ,dolegliwo$¢” i ,niewygode” (zad.

*) Dostownie: ,procesiji”.
2 Podkreslenie moje.
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15), lub wreszcie, ze ,zakonnica” ma ,$luby” i ,kobiete”? Chyba nie. Sty-
lizacja instrukcji jest stanowczo wadliwa. Nalezalo moze powiedzie¢:
w kazdym rzedzie......... podkresl te 2 stowa, k 6re wyrazajg to, co danej
rzeczy jest zawsze wiasciwe, lub ... te cechy, ktére......... it d Ku
obronie tlumacza nalezy powiedzie¢, ze w oryginale instrukcja zostata
sformutowana witasnie tak, jak p. K. w przekiadzie jg podaje. Nie sadze
jednakze, aby pomimo to tlumacz, ktéry modyfikuje préby (i ma do tego
prawo—pod warunkiem, ze nie bedzie gwalcit przepiséw, ktére w takich
razach obowigzujg), nie miat prawa odpowiedniego stylizowania instrukciji,
zwtaszcza gdy instrukcja ta—w stylizacji przytoczonej—niejednego z bada-
nych detonuje, a przez to wplywa na obnizenie wynikéw. Nalezalo to zro-
bi¢, i wierze, ze w nowem wydaniu przektadu, z pewno$cig bedzie uwzgle-
dnione.

Lecz wr6émy do préb. W zadaniu 13— w przektadzie — mamy: for-
tepian (klucz, muzyka, pedaly, pokrowiec, stotek). Jezeli zajrzymy do t.zw.
Jklucza” (zbior rozwigzan dobrych i dopuszczalnych), dotgczonego do ze-
szytébw celem ujednostajnienia oceny wynikéw, zauwazymy, ze w kluczu
polskim, jako ,dobre”, wskazane zostalo to rozwigzanie, w ktérem otoba
badana podkresli wyrazy: ,klucz" i ,pedaly”. Odrazu nasuwa sie uwaga,
ze takie rozwigzanie nie jest chyba trafne, bo jezeli prawda jest, ze for-
tepian ma zawsze ,pedatly”, to réwniez prawdg bedzie, ze ,klucz” nie
nalezy do tych rzeczy, ktére fortepian ,ma zawsze”. Osoby badane,
w odpowiedziach, najczesciej podkreslaja wyrazy: ,muzyka” i ,pedaly”,
i pierwszy ztych wyrazé6w — wedtug klucza polskiego — oczywiscie, btednie.
Stuszno$¢ maja jednak dzieci. W tlumaczeniu, jak sgadzi¢ mozna, zostat
popetniony btad. Wyraz angielski ,keys", ktéry mamy w oryginale, ozna-
cza badz ,klucze”, badz ,klawisze”. Dla mnie nie ulega watpliwosci, ze
w tej prébie, t. zn. odno$nie do wyrazu ,fortepian”, wyraz ,keys” nalezalo
przettumaczy¢ wyrazem ,klawisze", a nie ,klucze”. | wtedy bedzie zro-
zumiate, ze klucz angielski wymaga podkres$lenia wyrazu ,keys” (klawisze,
a nie ,klucz”) oraz ,pedals” (pedaly). Miodziez szkolna, nie podkreslajac
wyrazu ,klucz”, popetnita btad (z punktu widzenia przektadu): ale fakty-
cznie, jezeli chodzi o poprawne rozwigzanie zadania, wykazata, ze w tym
wypadku zupetnie dobrze sie orjentuje.

Zadanie 19— w brzmieniu oryginalu — ttumacz catkowicie usunat.
W oryginale mamy: uliczka (blaszanki (?), ogrodzenie, wasko$¢, przejscie,
bruk). Chodzi o podkreslenie wyrazéw: ,waskos$¢” i ,przejScie”. W miejsce
tej proby, ttumacz podat oko (niebieskie, Zrenica, okulary, zaczerwienienie,
powieki). Zamiana niezle dostosowana, ale zbyteczna, bo préba angielska
jest w zupetnosci dostepna dla naszej miodziezy. Nie nalezy—bez konie-
cznej potrzeby—pogtebia¢ réznic pomiedzy oryginalem a przekiadem 2-

Skala B.— | tu mamy 5 testow. O testach | (Dziatania arytmetyczne)
i V (Poréwnania) niewiele mozna powiedzie¢. Inaczej przedstawia sie
sprawa, jezeli chodzi o testy: II, M1 i IV.¥

*) W teScie Il zwraca roéwniez uwage i préba 8: twarz (policzki,
brwi, okulary, wasy, usta). Wyrazy, ktére—wedlug klucza—nalezy podkre-
$li¢, sa: ,policzki” i ,usta”. Dziecko, podkreslajac wyrazy: ,brwi” i ,usta”,
lub: ,brwi” i ,policzki", popetnia bilad. A jednak niema tu biedu, bo

dzieci, zwlaszcza miodsze, nie znajac twarzy bez brwi, slusznie uwa-
zaja, ze podkres$lenie wyrazu ,brwi” jest odpowiedzig witasciwg, zgodna
z instrukcja (instrukcja: podkresli¢ ,te dwa slowa, ktére wyrazajg to, co
dana rzecz ma zawsze"”). Hozwigzanie wymagane przez autoréw testow,
bytoby tylko wtedy usprawiedliwione, gdyby w instrukcji zostato zazna-
czone, ze nalezy podkresli¢ te dwa stowa, ktére wyrazajg to, bez czego
dana rzecz nigdy nie moze byé. — Prébe te, jako prowadzacg do btedow,
ktére w gruncie rzeczy wcale nie sa btedami, mojem zdaniem, nalezalo
usunac.
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Test Il (Informacje).—P. K wprowadzit tu wiele zmian. Nie wszyst-
kie dosy¢ szcze$liwie. A wiec — zadanie 7: ,Czarna Pigekno$¢” jest opo-
wiadaniem o: niedzwiedziu, chtopcu, psie, koniu” (oryginal). Zamiast tego
zadania, ttumacz podaje: ,W pustyni i w puszczy” jest historja przygéd:
Wtadzia, Tadzia, Zygmusia, Stasia”. Préba 7 w modyfikacji ttumacza — ze
wzgledu na mozno$¢ dobrego jej rozwigzania — przedstawia znaczenie
wieksze trudnos$ci, niz pierwowz6r. Wystarczy, jezeli podkreslimy, ze do-
bre rozwigzanie tej proby jest uzaleznione—prawie wytgcznie—od pamieci
badanego. Zadanie 1 —w brzmieniu oryginatu — ma zgota inny charakter.
Chodzi w niem o podkreS$lenie kategorji istot zyjacych, do ktérych boha-
ter nalezy; tutaj podstawg do rozwigzania proby jest cate opowiadanie,
w istotnej swojej tresci. W przekifadzie natomiast—celem jest nic nie zna-
czacy szczegot, bo imie chilopca; podstawy za$ do rozwigzania proby, czy
to przez logiczne ujecie sprawy, czy tez przez odwotanie sie do tresci
opowiadania i t. p.—wo6g6le niema. Jest to préba wytgcznie pamieciowa.
A sugestje w rodzaju: ,Wtadzia”, ,Tadzia", ,Zygmusia”, gdy chodzi o ,Sta-
sia”, nietylko me utatwiaja przypomnienia, lecz owszem, utrudniajg je, bo
same czesto zajmujg miejsce wyrazu szukanego.— W zadaniu 8: ktére
w modyfikacji p. K. brzmi: ,Znanym podr6znikiem byt Livingstone, Koper-
nik, Mickiewicz, Szopen” — dobor stéw jest taki, ze badani podkreSlajg
wyraz wilasciwy; ,Livingstone”, choé, jak sie przekonatlem, najczesciej nie
wiedzg, ze Livingstone istnial, a c6z dopiero, ze byt znanym podrézni-
kiem. Przy podkreslaniu wyrazu wtasciwego, badani kierujg sie nie tern,
co wiedzg o Livingstonie (nazwisko to jest dla nich zupeinie obce), a tern’

ze majac do wyboru jedyne obce nazwisko obok kilku polskich, i to ta-
kich, co do ktérych wiedzg, ze nie oznaczajg one wogo6le podréznikéw
(wyjatek stanowi czasami wyraz ,Kopernik”, ale bardzo rzadko) — domy-
Slaja sie, iz w probie o to stowo moze jedynie chodzi¢. Sitowem, préba
jest w ten sposéb utozona, ze w pytaniu miesci sie odpowiedz; zostaje
ona poprostu narzucona przez tlumacza.—To jedno. — Po drugie, autorom
testu chodzito w tej probie o inny zgota moment, niz ten, ktéry p. K. pod-
kresSla. Zadanie to w oryginale brzmi: ,Stynnym (stawnym) podréznikiem
(badaczem) byt Livingstone, Gordon, Jules Verne, Wolseley” (,A famous
explorer was: Livingstone, Gordon i t. d.). Trzy z przytoczonych nazwisk
oznaczajg znanych podréznikéw (Livingstone — badacz Afryki potudniowej
i srodkowej, Gordon — badacz, gubernator Sudanu i Wolseley — generat
i podréznik, stynny z walk, ktére toczyt w Gwinei i Egipcie); chodzi o pod-
kreslenie nazwiska tego z podréznikéw, ktory byt ,famous”. Z posréd zna-
nych trzeba wybra¢ najbardziej znanego, tego, ktéry jest ,stynny” (sta-
wny). — Jest to bardzo dobra préba ,informacji”, a jednoczes$nie-inteli-
gencji, bo wymaga od badanego, opr6cz odnosnych wiadomos$ci, i znacznej
pracy w kierunku zestawiania, poréwnywania i t. d. O modyfikacji p. K.
tego, niestety, powiedzie¢ nie mozna.

W zadaniu 17: ,Sprezyna jest czes$cig: samochodu, motocyklu, wa-
gonu, zegarka” (przektad) — trudno o dobrg odpowiedz, bo we wszystkich
wymienionych przedmiotach mozna znalez¢ ,sprezyne”. Klucz, zaréwno
angielski, jak polski, podaje wyraz ,zegarek”. Widoczna, ze tkwi tu jakie$
nieporozumienie. Ot6z w oryginale mamy wyraz ,mainspring”, a nie
,Spring"” (sprezyna). Tilumacz nie uwzglednit réznicy, ktéra wprowadza
stowo ,main” (najwigekszy, gléwny, istotny). Jasne, ze w zadaniu chodzi
o jedng z bardzo waznych, istotnych cech wymienionych przedmiotow-
w tym sensie staje sie zrozumiate, ze klucz wymaga podkreslenia wyrazu
.zegarek”, bo sprezyna jest istotng cze$cig zegarka, a nie samochodu,
motocyklu i t. d. Ten swoisty odcien wyrazu ,mainspring” (po niemiecku—
Uhrfeder) w stosunku do ,spring”—nie zostat przez ttumacza uchwycony;
przez to i cate zadanie 17 (w przekitadzie) staje sie bezprzedmiotowem —
Zadanie 18: ,Krdl j- st uzywany w grze w: pitke, szachy, krokiet, tenisa” (orygi-
nal), zamieniono na: ,Siatki uzywamy do gry: w krokiet, futbol, kregle, tenisa*“
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Modyfikacja zbedna, bo wprowadzona bez koniecznej potrzeby — W zada-
niu 21 ttumacz niepotrzebnie zmienit wyraz ,zapalenie pluc”’—dla dzieci
zrozumiaty — na ,dyfteryt”, ktéry najczes$ciej nie jest dzieciom znany.—
Zadanie 33: ,Wyspa skarbéw” opowiada o: czarnym psie, Yrenhoe i t. d."
niewtasciwie zmieniono na: ,Popioty" napisal Sienkiewicz, Reymont, Ze-
romski, Tetmajer". Proby te nie sa réwnoznaczne pod wzgledem chara-
kteru; poza tern préba w modyfikacji p. K. jest trudniejsza, niz wymaga
tego oryginat. — Zadanie 34: ,P6t kwarty wody (a pint of water) wazy
okoto...... " (oryginat) ttumacz zamienit na: ,Szekspir byt niemcem, fran-
cuzem, wilochem, anglikiem”. — Modyfikacja nie pozostaje w zadnym
zwigzku z oryginatem. — Zadanie 38: ,Skata z Plymouth (The Plymouth
Rock) jest rodzajem: bydila, ptactwa, piaskowca, konia' zmieniono na:
,Granit zawiera: wapien, piaskowiec, kwarc, ametyst”. Niewtasciwie, bo
préba ta, w przerébce tlumacza, staje sie testem wiadomosci szkolnych.—
Zadanie 39: ,W strone Zachodu” napisat Barrié, Kingsley, Burns, Scott”
(oryginat), p. K. zmodyfikowal w sposéb nastepujacy: ,Ogniem i mie-
czem” Sienkiewicza jest: poematem, sonetem, powie$cig, dramatem".—Nie-
wilasciwie, bo charakter préby zostat zmieniony; poza tern, o ile wyrazy po-
dane w prébie przez p K. mialyby by¢ przez dzieci rozumiane, wyma-
galyby one powaznych wiadomosci szkolnych z dziedziny stylistyki.

Test M (Tak — nie). — Zadanie 5: ,Czy ,out” (poza, zewnatrz)
znaczy to samo, co ,in” (w, wewnatrz)”. Ttumacz podaje: ,czy ,bez” zna-
czy to samo, co ,w". Tlumaczenie nieSciste, a w tej prébie o tyle nie wia-
Sciwe, ze przyimki: ,poza" i ,w", lub: ,zewnatrz" i ,wewnatrz”, sg w pe-
wnej mierze przeciwstawne, gdy przyimki; ,bez" i ,w” nie pozostajg do
siebie w zadnym wogdle stosunku.— Zadanie 24: ,Czy przestepcy (wie-
Zniowie) zazwyczaj wygtaszajg kazania” (,Do convicts usually pr ach ser-
mons”?). W przektadzie: ,Czy nietoperze sa ptakami?”—Zamiana niepo-
trzebna; w dodatku, dla miodszych dzieci, bedzie to raczej test wiadomo-
$ci, niz test inteligencji. — Zadanie 26: ,Czy hypoteke mozna sptacaé ra-
tami (Can a mortgage be paid in instalments?)”?"—Przektad: ,Czy zastaw
mozna sptaca¢ ratami?”—Préba ta powinna by¢ zmieniona, bo nie nadaje
sie dla naszych dzieci. P. K. tego nie uczynit; wprowadzit natomiast wy-
raz ,zastaw” w miejsce wyrazu ,hypoteka”. Modyfikacja ta nic jednak nie
daje, bo préba niewtasciwa dla naszych stosunkéw pozostaje.

Test IV (Analogje). — W ¢wiczeniu, ktére poprzedza test, w prze-
ktadzie znajdujemy prébe, ktéra przedstawia sig, jak nastepuje (préba 5):
wiosto — cz6tno, okretl (ocean, t6dz, wiat?, para). W oryginale natomiast
mamy: ,paddle—canoe, sail (ocean, boat, wind, steam”). Z pos$réd czterech
stébw szeregu (stowa w nawiasie) nalezy wybra¢ takie, ktére pozostawa-
toby w stosunku do ,sail”, jak ,canoe” de ,paddle”. Bylby to wyraz
,boat” (t6dz, statek). Mamy zatem; wiosto—c/.6ino, zagiel—t6dz. P, K.
przetozyt wyraz ,sail” wyrazem ,okret”. W polskim przektadzie tej proby
mieliby$Smy tedy: wiosto—cz6tno, okret—t6dz. Oczywiscie, niema tu ana-
logji, o ktérg przeciez chodzi. — Niezaleznie od tego, wyrazu ,sail” nie
nalezy ttumaczy¢ przez wyraz ,okret”, ,Sail” oznacza ,zagiel”, ,sailer’—
zaglowiec; ,okret” natomiast—,stop”, ewentualnie ,vessel'l).

Tyle co do przekfadu testow. Podalem najwazniejsze badz niesci-
stosci, badz przer6bki, ktérych nie powinno by¢ i ktére bezwarunkowo?

J Podkreslenie moje.

2 Mozna te sprawe ujg¢ inaczej, mianowicie: wyraz, ktéry w sze-
regu nalezy podkres$li¢c, nie jest ,t6dz", lecz ,para”. MielibySmy wtedy
(w przektadzie): wiosto — cz6ino, okret — para. W tym wypadku analogja
zostaje zachowana. Ale przeciw takiemu ujeciu przemawia: 1> uktad wy-
razbw w drugiej parze (,okret— para”) w stosunku do pary pierwszej
(,wiosto— cz6tno”) — wiosto jes} tern dla czéina, czem .. para dla okretu,
ale nie: czem okret dla pary—i 2) znaczenie wyrazu ,sail”.
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psuja warto$¢ przektadu polskiego. Przerobki nalezatlo stosowa¢ ogledniej,
z wiekszem wniknieciem w charakter testow. Kazdy przektad ma swoje
prawa; ale ma tez i granice poza ktére ttumaczowi nie wolno wyjsé.. P. K.
az nazbyt swobodnie korzystat ze swoich praw; w »przer6bce” za$ daleko
wybiegt poza te granice, ktérych przestrzeganie jest warunkiem nieodzo-
wnym, aby przekiad pozostat odbiciem—ijuz nie powiem nawet wiernem—
oryginatu. Zmian jest zbyt duzo; niektére sa zbedne, niektére zas$ albo
zmieniajg charakter préb, albo tez sg nieudatem dostosowaniem préb do
warunkéw rodzimych. Wynika z tego, ze nietylko nie mamy przed soba
.Narodowych Testow Amerykanskich” (o tern nie moze by¢é mowy, gdyz
testy, ktére ttumaczono byty anglizowane), ale nie mamy nawet ,Narodo-
wych Testéw do Badania Inteligencji”, t. zn. dostosowania testow amery-
kanskich do potrzeb dzieci angielskich.

Pozostaje do powiedzenia stéw pare o ,Przewodniku” (Manuat of
Directions). Niektére czesci ,Przewodnika” zostaly przettumaczone dosy¢
Sciéle; inne podano juz w streszczeniu; jeszcze inne pominieto catkowicie.
Do ostatnich, t. zn. catkowicie pominietych, naleza: rozdziat V (Tregtment
of results), rozdziat Vil (Age and grade norms) — z wyjatkiem 3-ch
tabelek, ktére ttumac z zamies$cit we wstepie do wydania polskiego—i roz-
dziat VIII (Additional norms). Jest zgota niezrozumiate, dlaczego p. K.
w ten spos6b potraktowatl powyzsze rozdzialy. Przeciez rozdzial, w kt6-
rym znajdujemy wskazoéwki, jak nalezy przystapi¢ do opracowania osta-
tecznych wynikéw préb (gdy ocena préb juz zostalta dokonana) celem
otrzymania norm, wskazéwki, poparte danemi liczbowemi oraz wykresem
(rozdziat V)—sa bardzo waznel Wyjasnig one niejedno nawet fachowcowi;
w kazdym razie rzuca $wiatto na spos6b postepowania twércow testow.
Ot6z wszystkich tych, niezbednych i cennyoh informacyj, tumacz nam nie
podaje; tak samo pomija uwagi autoréw, dotyczace wieku i klasy (rozdz.
VII); tak samo wreszcie przechodzi do porzadku dziennego nad danemi,
ktéore charakteryzujg normy otrzymane dla dzieci réznych stanéw A. P.
(rozdz. VIII). Autorowie ,Przewodnika”, cho¢ nie sg zbyt hojni w dawa-
niu wyjasnien, uwazali za konieczne pos$wieci¢é na sprawy powyzsze
18 czesS¢ catej broszurki; p. K, natomiast uznat za witasciwe to wszystko
pomingé! Mam przekonanie, ze zaréwno oryginat, amerykanski, jak i prze-
ktad polski, zostaly w ten spos6b powaznie pokrzywdzonel).

Ku uwadze tych, ktérzy przy badaniu inteligencji beda positkowali
sie ,Testami Narodowemi“, dodam jeszcze, ze w kluczach (ale tylko
w przekladzie), zarbwno do skali A, jak i do skali B, jest kilka btedow,
w korekcie niedostrzezonych. Mianowicie: w skali A, w tescie |, zadanie
3, odpowiedz powinna by¢: 13 (a nie: 9); w tescie Ill, zadanie 19, powinno
by¢: Zrenica, powieki (a nie: Zrenica, zto); w zadaniu 20 natomiast powinno
by¢- bezprawie, zfo (a nie: bezprawie, powieki). W kluczu do skali B:
Test |, zadanie 21 — powinno by¢: 313 kg. 5 bg (a nie: 65 kg. 5 hg); test
IV, zadanie 7, powinno by¢: buk (a nie: hatas) i wreszcie test V, zadanie
24, powinno by¢: 5 (a nie: R).

W zwigzku z powyzszem zachodzi pytanie, jakie stanowisko nalezy
zaja¢ wobec badan, ktére zostaly przeprowadzone w szkoftach $rednich
w Warszawie (a moze i w innych miastach Polski), badan, dokonanych na
podstawie ,Narodowych Testéw Amerykanskich” w przer6bce, czy w prze-
ktadzie, p. K.") Jedno nie ulega watpliwosci: nie wolno zestawia¢ wyni-)

i) Inna sprawa, ze gdy w przektadzie zostaje pominieta trzecia czes$¢
oryginatu, ttumacz nie ma prawa pisa¢, jak czyni p. K., ze jest to ,prze-
ktad”, bo jest to typowa przerdbka

i) Oprécz p. Klimowicza, ktéry badania te prowadzit w wielu $re-
dnich szkotach chrzescijanskich, zostaly one przeprowadzone i w $rednich
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kéw, ktére otrzymamy od naszych dzieci, z wynikami, otrzymanemi od
dzieci amerykanskich. Zaréwno ze wzgledu na wadliwe dostosowanie
»Testow Narodowych” do naszy¢h warunkéw, jak na przerdbki, w ktérych,
oprécz niescisto$ci, p”"6by inteligencji zostaly zastgpione prébami wiado-
mosci szkolnych—zadnych poréwnan czyni¢ nie nalezy.

Czy praca, wiozona w powyzsze badania — a jest to ogrom pracy—
po6jdzie wobec tego na marne? Nie sadze. 1) Wyniki — ze wzgledu na
znaczng ilo§¢ o0s6b badanych— grosso modo moga byé wyrazem normy.
Zreszty, sprawa ta zostanie w pewnej mierze wyjasniona, gdy ustalimy
korelacje, jaka zachodzi pomiedzy wynikami testéw a oceng inteligenciji
uczn;6w na podstawie obserwacji nauczycieli. Aby by¢ zupetnie w porzad-
ku, nalezatloby moze ustali¢ rowniez korelacje pomiedzy wynikami testéow
a jednym jakim$ testem, ktéry bedac wyrazem poszczegdlnej czynnoSci
psychicznej, réwnoczes$nie bylby symptomatyczny i dla rozwoju inteligenciji
wogoble. 2) Czysto teoretyczne dostosowanie testéw amerykanskich, czy
angielskich, do dzieci naszych, choébySmy nawet ustrzegli sie nie$cistosci
i btedéw, ktére spotykamy w przektadzie, z naukowego punktu widzenia
i tak nie przedstawiatoby wiekszej wartosci. Gilos decydujacy ma tu do-
Swiadczenie. Kazdy test—o ile z natury swojej wymaga dostosowania do
warunkéw nowych — w najlepszym razie moze by¢ jeno punktem wyjscia
do ustalenia drogg doswiadczalna, t. zw. przez proébne zastosowanie go,
tych wszystkich zmian, jakie nalezy don wprowadzi¢ Rozwigzanie testow
przez dzieci wykaze, jakie zadania nie odpowiadajg naszym warunkom;
czy, o ile, i w jaki sposéb trzeba bedzie zmieni¢ poszczegdlne zadania
i t. d. Dopiero na podstawie tego materjalu, czysto doswiadczalnego,
mozna bedzie zorjentowac sie, jakie zmiany nalezy do testow wprowa-
dzi¢, aby testy te staly sie rzeczywistg miarg inteligencji naszych dzieci.
Gdy to zostanie dokonane, t. zn. gdy testy beda ostatecznie opracowane,
mozna bedzie przystapi¢ do ponownego zbadania dzieci. Wyniki, ktére
wéwczas otrzymamy, juz beda mogly stuzy¢ za podstawe do ustalenia
norm. — Ot6z tej czesci pracy, kté6rg omawiamy pod punktem 2) o ile za-
miarem naszym byto rzecz potraktowa¢ powaznie, t. zn. zgodnie z wymo-
gami psychologicznej pracy naukowej—w zadnym razie nie mogliSmy uni-
kngé. Wynika z tego, iz praca, ktéra juz zostata dokonana (badania
i opracowywanie wynikéw), nietylko, Ze nie poszia na marne, lecz owszem,
byta wprost niezbedna, jako praca o charakterze przygotowawczym.

W sprawozdaniu niniejszem $wiadomie pomingtem uwagi, dotyczace
oryginatu ,Testow Narodowych” Chodzito mi jedynie o przekfad polski.
Nowe wydanie polskie ,Testéw Narodowych”, ktére z czasem (gdy wa-
runki wyzej wymienione zostang spetnione) stanie sie koniecznem, bedzie
musiato uwzgledni¢ nietylko braki pierwszego przektadu polskiego, lecz
i pewne momenty, ktoére $cisSle wigzg sie z samym oryginatem. O tych
momentach, jak i o ostatecznym wygladzie przysziej przer6bki polskiej
~Testow Narodowych”, pomoéwimy, gdy bedziemy w posiadaniu ostatecz-
nych wynikéw badan dotychczasowych.

A. Cygielstrejcb.

szkotach zydowskich w Warszawie. W ostatnich zbadano okoto 1500 dzie-
ci.— Oryginat—niestety—udato mi sie sprowadzi¢ z Londynu juz po prze-
prowadzeniu badan w szkotach.
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Lista wydawnictw wymiennych

(w roku 1926 — 27).
Polska.

1. Ruch Filozoficzny. Red. Prof. Dr. K. Twardowski, Lwow.

2. Przeglad Filozoficzny. Red. Prof. Dr. Wt Tatarkie-
wicz. Wyd. Warsz. Instytut Filozoficzny, Warszawa.

3. Kwartalnik Filozoficzny. Red. Prof. Dr. W. Heinrich.
Polska Akademja Umiejetnosci, Krakow.

4. Przeglad Antropologiczny. Red. i wyd. Prof. Dr. A.
Wrzosek, Poznan.

5. Przeglagd Organizacji. Red. Inz. Cz. Kaczmarski. Wyd.
Instytut naukowej Organizacji (prof. Adamiecki), Warszawa.

6. Przeglad Fizjologji i Psychologji Pracy. Jak poprzednio.

7. Organizacja Gospodarstwa domowego. Jak poprzednio.

8. Psychotechnika. Red. Dr. T. Klimowicz. Wyd. Polskie
Towarzystwo Psychotechniczne, Warszawa.

9. Pamietnik Towarzystwa Lekarskiego. Red. Dr. W.
Szumlanski. Naktad. Tow. lek. warsz. Warszawa.

10. Rocznik Pedagogiczny. Zatéz. Prof. 5. Dickstein.
Red. H. Radlinska. Wydawca Ksigznica-Atlas, Warszawa— Lwow.

11. Neurologja Polska. Red. Dr. J. Koelichen, Wyd.
Dr. W} Jarecki i Dr. T. Jaroszynski, Warszawa.

12. Wychowanie Fizyczne. Red. Prof. Dr. E. Piasecki,
Poznan.

13. Opieka na dzieckiem. Red. Dr. W. Szenajch, Br.
Krakowski i Dr. Gromski. Nakl. Polsko-amer. Komitetu Pomo-
cy Dzieciom. Warszawa.

14. Minerwa Polska. Red. Prof. Dr. St. tempicki. Wyd.
Zakt. im. Ossolinskich, Lwéw—Warszawa—Krakow.

15. Szkota Specjalna. Red. Dr. M. Grzegorzewska. Wyd.
Zwigzek Polsk. naucz. szk. powsz. Warszawa.

16. Ruch Pedagogiczny. Red. Dr. H. Rowid. Wyd. Zwig-
zek Polsk. Naucz. Szko6t powsz. Krakow.

17. Gtlos Nauczycielski. Organ centralny Zwigzku naucz,
szk. powsz. Red. Roman Tomczak. Warszawa.

18. Praca Szkolna. Dodatek do poprzedniego. Red. Dr.
Marjo Librachowa.

19. Przeglad Pedagogiczny. Red. H. Galie. Wyd. Towa-
rzystwa naucz, szkét Sredn. i wyzszych, Warszawa.

20. Ogniwo. Komitet redakc. Organ Zwigzku Zawodowego
naucz, szké6t Srednich. Warszawa.

21. Bibljografja Pedagogiczna. Wydawn. Ministerstwa W.
R. i O. P. Warszawa.

22. Szkota Powszechna. Red. Dr. Z. Ziembinski. Wyd.
Ministerstwa W. R. i O. P. Warszawa.

23. Wiedza i Zycie. Red. J. Jedrzejewicz. Wyd. Pow-
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szechnego Uniwersytetu Korespondencyjnego i Zwigzku Polsk.
naucz. Szk. powsz. Warszawa.

24. Muzeum. Red. Prof. Dr. L. Bykowski. Wyd. T. N. S.
W. Lwow.

25. Wychowanie Przedszkolne. Przew. Komitetu red. M.
Weryho-Radziwitowiczowa. Organ Tow. wych. przedszk. War-
szawa.

26. Polska OS$wiata Pozaszkolna. Red. Dr. E. Nowicki.
Wyd. Zwigzek polsk. naucz. szk. powsz. Warszawa.

27. Teatr ludowy. Dodatek do poprzedniego. Wyd. Zwig-
zek Teatrow ludowych, Warszawa.

28. Ksztalt i barwa. Red. R. Deszberg. Wyd. Zwigzku
polsk. naucz. szk. powsz., Lwow.

29. Szkota i Nauczyciel. Komitet redakc. Wyd. Zwigzku
Zawod, naucz. szk. Sredn., L6dz.

30. Przyjaciel Szkoly. Wyd. i red. Leonard Borkowski,
Poznan.

31. Miesiecznik Pedagogiczny. Red. J6zeftyzbicki. Wyd.
Zwigzku polsk. naucz, szk powsz., Cieszyn.

32. Pedagogjum. Red. i wyd. D-r A. Mikulski. Wyd.
T. N. S. W. Krakéw.

33. Pitomyk. Red. Helena Uadwanowa. Wyd. Zwigzku
polsk. naucz. szk. powsz. Warszawa.

34. Ptomyczek. Jak wyzej.

35. Szkota i Wiedza. Red. 1 sp. St. Dancewicz, prof.
St. Gaertner i prof. St. Kulczynski, Lwow.

36. Zycie szkolne. Red. St. Gumuta. Wyd. Zwigzek Polsk.
Naucz. Szk. Powsz. Wioctawek.

37. Szkolnictwo. Wyd. i rede dan Goitgb. Sawin, pow.
Chetm Lubelski.

Zagranica.

38. The Pedagogical Seminary. Editor Carl Murchison,
Clark University, Worcester, Mass. Stany Zjedn. Ameryki.

39. The Forum of Education. Editor C. W. Valentine.
Longmans, Green & CO, London.

40. Archives de Psychologie. Dir. Prof. D-r Ed. Clapa-
rede. Librairie Kundig, Genéve.

41. Journal de Psychologie. Dir. Prof. Pierre Janet et
Prof. G. Dumas. Libr. Félix Alcan, Paris.

42. L’Année Psychologique. Dir. Prof. H. Piéron. Wyd.
Félix Alcan, Paris.

43. Bulletin de I'Institut général Psychologique. Comité
de rédaction. Leclainche, Widal, Yourievitch, Appel, d’Arson-
val, Babinski, Bouvier, Bigourdan, Briand, P. D on. Paris.

44. La Prophylaxie mentale. Dir. D-r E. Toulouse. Edité
par le ,Mouvement Sanitaire”, Paris.
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45. La Psychologie et la Vie. Dir. P. Masson — Oursel.
Ed. Institut Pelman, Paris.

46. L'Education. Dir. G. Bertier et L. Cellérier. *Edit.
Hatier, Paris.

47. L’Ecole et la Vie. Edit. Armand Colin, Paris.

48. Pour I'Ere Nouvelle. Dir. Ad. Ferriére, Vevey (Suisse).
Librairie J. Crémieu, Paris.

49. L’Intermédiaire des Educateurs. Dir. Prof. Pierre Bo-
vet. Edit. Institut J.J. Rousseau, Genéve.

50. Bulletin International. Fédération du personnel de
I'’enseig. Second, public. Dir. Jean Claviere, Malo — les — Bains,
France.

51. Ligue de I'Enseignement, Bruxelles.

52. Documents Pédotechniques. Société de Pédotechnie,
Bruxelles.

53. Bulletin de [I'Office intercommunal d’Orientation
Professionnelle. Dir. Christiaens, Bruxelles.

54. Psychologische Forschung. Herausgeg. K. Koffka,
W. Kdhler, M. Wertheimer, K. Goldstein, H. Gruhle. Verlag
J. Springer, Berlin.

55. Internationales Zeitschrift fur Individual-Psychologie.
Dir. D-r Alfred Adler (Wien). Verlag S. Hirzel, Leipzig.

56. Internationales Zeitschrift fir Psychoanalyse. Dir.
Prof. D-r Sigm. Freud. Intern. Psychoanalit. Verlag, Wien.

57. Psychotechnische Zeitschrift. HerauSg, von Prof. D-r
Hans Rupp. Verlag R. Oldenbourg, Berlin.

58. Eos. Deutscher Verlag fur Jugend und Volk. Wien.

59. A Gyermek. Dir. Laszlo Nagy, Budapest.

60. Rewija za Filozofiju i Psihologiju. Red. D-r Albert
Bazala, Zagreb.
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Résumé francais

Marie Grzegorzewska. — La structure des images-substituts
chez les aveugles.

Les images - substituts chez les aveugles, décrits pour la
premiéere fois par Hitschmann sous le nom de Surrogat- Vorstel-
lungen (1892) appartiennent aux manifestations psychiques les
plus caractéristiques de la cécité. Il s’agit d'images et de re-
présentations qui viennent se substituer a celles, dont I'acces
aux aveugles est fermé en partie ou en totalité. Les résidus
des anciennes images visuelles peuvent étre plus ou moins dis-
tints chez les aveugles, écrit Wundt; lorsque I'aveugle se trouve
en présence d'une nouvelle personne ou d’'un nouvel objet, il
leur associe n’importe quelle image, souvent trés éloignée de la
réalité; c’est parfois un nom ou la premiere lettre de ce nom,
parfois le timbre de la voix ou une circonstance purement acci-
dentelle, laquelle a provoqué pour la premiere fois I'association,
qui s’'est ensuite consolidée. Les images — substituts des aveu-
gles, ayant conservé des souvenirs de |’espace visuel, sont en
majeure partie des images visuelles; la, ou tout souvenir visuel
fait défaut, elles appartiennent a d’autres domaines de la vie
psychique (audition, toucher, etc.). Elles se meuvent dans ,le
monde des analogies” et accusent une tonalité affective. Hitsch-

mann les considére comme le point de gravité de la vie psy-
chiqgue des aveugles.
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D’ailleurs, des phénomeénes analogues peuvent s’observer
aussi chez les voyants; ils ont été décrits sous le nom général
de photismes, au nombre desquels nous trouvons laudition co-
lorée. Le son d'une clarinette par exemple, éveille chez certai-
nes personnes I|'image de la couleur jaune, dune flite celle
du vert, du violon — celle du bleu, etc. Les images — substituts
ne constituent donc pas une classe d associations exclusive aux
aveugles; elles se retrouvent dans toute conscience. Une per-
sonne jamais vue ou une localité inconnue est toujours repré-
sentée d’'une certaine fagon; son image pale et indéterminée
nait sous Il'influence d’un souvenir fragmentaire. Il y a cette
différence, que des images semblables se retrouvent trés fré-
guemment chez les aveugles et naissent a propos d’'objets pré-
sents, alors que que chez les voyants elles se produisent pour les
objets lointains et inconnus (Wundt).

A partir de cette époque, les images — substituts des aveu-
gles ont fait I'objet de nombreuses études. (A. Poetsch, Th.
Heller, Krogius, Wanecek, Oppel, J. Krieger, etc).

Th. Heller divise les images — substituts des aveugles en
deux grandes catégories. La premiere se rattache aux rapports
spatiaux, dont la perception est rendue difficile; la seconde —
a la lumiére et aux couleurs, pour lesquelles chez les aveugles
de naissance, il n’existe point de représentations adéquates.

Il est clair, que le nombre d’images — substituts se rap-
portant a la premiere catégorie sera d’autant plus grand, que
le monde tactile des aveugles sera plus primitif et leur per-
ception de I'espace moins développée. Et méme dans les cas
ou grace a l'exercice du sens spatial l'aveugle arrive a une
certaine habileté, on observe souvent a c6té des images adé-
guates, encore des images - substituts, vu que pour les objets
compliqués I'idée de I'unité de l'objet ne s’acquert que labo-
rieusement et se base en général sur les composantes particu-
lieres de la perception. Ces images peuvent étre tactiles ou
auditives. Dans le champ auditif elles peuvent mener a des
conséquences de grande importance. La voix des personnes,
le bruit de leurs pas etc. fournissent aux aveugles des indica-
tions leur permettant de s'orienter quant a I'ensemble de la
personne.

En ce qui concerne la deuxieme catégorie, il faut consta-
ter, que les mots utilisés par les voyants pour désigner les
différents caractéres visuels, ne sont pas perdus pour les aveu-
gles. Ces derniers sont fortement attirés par les constructions
poétiques; le rythme, I'influence esthétique des rimes et la con-
sonnance des mots éveillent leurs intéréts musicaux et le godt
pour les productions littéraires, bien que, a défaut d'images vi-
suelles, elles ne peuvent étre pleinement compréhensibles quant
a leur signification. Le rble réellement actif de cette catégorie
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d’images consiste donc a éveilleur des émotions, alors que les

premiéres sont des représentations.
* *

*

Tout d’abord, les faits relatés montrent I’énorme importance
attribuée aux associations dans la formation de ces substituts.
Or, il est reconnu, grace aux travaux des structuralistes, que la
cause déterminante des associations n’est pas le principe de la
contiguité dans le temps ou dans I|'espace ou la ressemblance,
sans égard au sens des phénoménes associés, mais le fait, que
les membres des structures font partie des ,touts”, a signifi-
cation bien distincte. Dans le cas actuel, nous avons un nom-
bre si considérable d’associations, vu I’énorme quantité d’'objets
et de phénoménes appartenant a des divers domaines, qu'il sem-
blerait tout d'abord plus aisé d’accepter I'ancien principe des
liaisons purement accidentelles, mécaniques, entre ces matériaux
disparates.

Il reste donc a expliquer, ce qui constitue dans le cas
considéré, le noyau (le centre) d'une structure-substitut, lequel
exerce une attraction sur les divers membres. Déja les anciens
auteurs affirment, que les aveugles ,vivent dans le monde des
analogies”, pourtant ils ne cherchent pas dans ce fait I'explica-
tion du processus d’association des images-substituts.

1 est intéressant de constater que le processus de la pen-
sée par analogie se retrouve encore plus marqué chez les
sourds-muets-aveugles. Ainsi Hélene Keller a acquis I'idée de
couleur de cette fagcon, qu'on Ilui enseigna tout d’abord la thé-
orie du spectre, et qu’ensuite dans la vie courante on lui parla
de la couleur de divers objets. C’est ainsi, qu’en se basant sur
I'analogie, elle s’est formée une idée sur les différentes teintes
en les comparant aux différentes espéces olfactives et gustati-
ves. La différence qu’elle ressent entre le golt d’'une péche et
celui du raison, lui suggere celle qui existe entre le noir et le
blanc, le rouge et le vert. De cette facon elle se rend compte
de la dégradation des tonalités, de la gamme des teintes et elle
ne pense jamais a un objet sans le revétir des éléments chro-
matiques du spectre.

Ces structures sont donc issues grace a lI'analogie qui
existe entre les impressions provenant des différents sens. C’est
I’analogie qui va constituer le noyau, qui globalise les nom-
breux caractéres, appartenant aux divers domaines sensoriels.
L’analogie peut se rapporter aux perceptions et aux images, aux
sentiments, aux idées et aux différentes relations entre ces di-
verses activités psychiques. L’analogie est un des moyens de
comparaison des ressemblances et a trait aux relations qui exis-
tent entre les objets et les phénoménes les plus divers. Sans
nier la possibilité d’autres facteurs (parfois purement acciden-
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tels), nous considérons |'analogie comme une base essentielle
et typique.

Reste a savoir en quoi consiste I’analogie. L’analogie ap-
parait entre les sensations, qui ont ce Caractéere commun,
quelles se laissent ranger en séries continues (gammes). L’opé-
ration d’analogiser dans les cas considérés consiste a saisir ce
rapport, c’est a dire a se rendre compte du parallélisme des
rangs.

Pour mieux élucider notre idée nous rappelerons les travaux sur
I'audition colorée. Ce phénomene a été interprété de facons diverses; parmi
les explications mises en avant nous nous arréterons sur celle qui a ete
fournie par le psychologue polonais J. Segal. Si nous comparons les deux
domaines (les sons et les couleurs), écrit cet auteur, nous découvrons
certaines analogies, des correspondances de certaines qualités et de leurs
rangées. Si on prend sur un instrument une série de tons successifs,
on a l'impression, que les tons sombres (tons graves) passent aux tons
clairs (tons hauts), Les tons ne sont pas non plus dépouivus de qualités
spatiales (Stump, James, Titcbener), qui sont il est vrai moins différen-
ciées, moins évidentes que pour la spatialité visuelle, mais non moins
existantes. D’autre part, la sensation auditive prise dans sa totalité, est
extrémement compliquée, certains de ses moments (spatialité, clarté, qua-
lité,Aintensité,' timbre, durée) joueront un rdéle dominant comrgve facteur
de l'audition colorée, d'autres resteront a l'arriere—plan. Certaines par-
ticularités-des sons se laissent ranger en séries continues. De ce meme
point de vue on peut aussi considérer les couleurs, qui forment egalement
des ! sériers continues, toutes leur particularités pouvant etre classées.
C’est; lafraison pour laquelle on peut constituer certaines analogies, des
correspondances entre telles particularités et leurs séries. 1l existe certes
june certaine ressemblance entre la clarté d’'une couleur et cellej du son:
ci et la nous avons des séries classées a parcours parallele (des plus

fonceés vers les plus claires). Il en est de méme en ce qui concerne la
spatialité; chacun rattache les tons graves aux objets volumineux, les tons
élévés _  aux objets petits et minces. 11 en est de meme de la duree et

de l'intensité, ce qui pourra trouver son "équivalent soit dans |assombri-
ssement de la couleur, soit dans l'augmentation de sa surface. Les com-
binaisons, qui vont se former, seront sous la dépendance de facteurs in-
dividuels, par ex. du degré d’'aptitudes musicales du sujet, etc.

En ce qui concerne les aveugles, déja les anciens auteurs
avaient insisté sur la ressemblance qui existe entre les synesthé-
sies et les images-substituts des aveugles. En effet, dirons-nous,
I’aveugle, dés son enfance, s’exerce a retrouver des analogies
dans tous les domaines sensoriels, il construit des séries de
correspondance et c'est sur cette base qu’il va édifier sa con-
ception du monde extérieur. L’analogie, certes, n'est pas ex-
clusive aux aveugles, mais elle présente pour eux une importance
bien plus grande que pour les voyants, car elle leur remplace
souvent ce qui dans la vie des voyants est directement per-
ceptible.

La comparaison fuite entre les photismes et les images-
substituts des aveugles exige quelques éclaircissements com-
plémentaires. On pourrait méme penser que cette comparaison



403

est toute superficielle, attendu que I'audition colorée des voyants
n’est pas un substitut, mais bien quelque chose qui se surajoute
a la sensation auditive actuelle. Il sera intéressant de consulter
les statistiques de J. Philippe sur la fréquence avec laquelle
apparait chez les aveugles le phénoméne de I'audition colorée.
Alors que chez les sourds - muets un seul sur 60 a accusé de
I'audition colorée, chez 150 aveugles (non de naissance) elle
est apparue dans 30 cas (soit 20%), ce qui dépasse sensible-
ment le pourcent constaté chez les voyants (10 a 12%). Parmi
les aveugles ayant de l'audition colorée, deux seulement avaient
remarqué ce phénoméne avant la perte de la vue; les autres
seulement quelgque temps apres.

Pour expliquer la fréquence des cas d’audition colorée
chez les aveugles, Philippe suppose, que les images visuelles
étant chez les aveugles destinées a disparaitre, c’est dans le
but de leur conservation que |'aveugle les associe avec les im-
pressions auditivés ou méme tactiles.

Cette explication parait justifiée, surtout si I’on prend en
considération la faculté d’analogiser des aveugles et leurs apti-
tudes musicales. C’est un des moyens de Ilutte pour la con-
servation ne fOt— ce que de faibles lueurs de visualisation, ce
qui dans d’autres circonstances apparait sous forme de réves,
reproduisant les impressions visuelles, de phosphénes, etc.

L’audition colorée est par conséquent un nouveau don, su-
rajouté a I|'échelle compléte des sensations des voyants; chez
les aveugles elle n’est qu'un substitut, qui tend a remplacer
les impressions visuelles.

Néanmoins, vu les conditions d’'infériorité, dans lesquel-
les se trouvent les aveugles, ce substitut est un don, car, sans
les photismes, les faibles restes de visualisation seraient voués
a une disparition certaine.

En ce qui concerne la signification, que nous devons accorder aux
structures — subsituts des aveugles, leur présence est certes la preuve
de l'infériorité des conditions, I'attestation du fait, qu ils ne vivent pas en-
tierement dans le monde réel. Mais comme le monde réel ne leur est
accessible qu'a un plus faible degré qu’aux voyants, la formation de stru-
ctures-substituts permet une meilleure compréhension du monde. Et
méme si dans certains cas devaient se former des constructions fictives,
le monde des voyants ne leur apparaitra pas comme désordonné, mais
décéléra une certaine régularité et un déterminisme, dont la compréhen-
sion aura une portée philosophique et artistiqua et ménera I'aveugle a des
adaptations meilleures et a but approprié.

La pédagogie des aveugles n’a pas encore tiré suffisamment parti
des structures — substituts, et pourtant nous avons affaire a des structu-
res, dans la formation desquelles le role des voyants est de toute pre-
miere importance. Elles témoignent de la tendance des aveugles a s'a-
dapter au monde des voyants. Leur éducation doit s’inspirer des princi-
pes rationnels, lorsqu’il s’agit de structures liées a la connaissance; de
principes esthétiques, lorsque nous avons affeire au domaine de I'art. L'idée
d’analogie doit s’introduire comme un principe fondamental dans la péda-
gogie des aveugles.
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Bulletin de la Section des psychologues scolaires (Ns 1).

Pres le Cercle psychologique de Varsovie (présid. J. Jo-
teyko) a été constituée en octobre 1926 une Section des psy-
chologues scolaires. Président de la Section: le Sénateur Dr.
St. Kopcinski; Secrétaire: M-me le Dr. Z. Sikorowska. Dans
son rapport, présenté a la Section, J. Joteyko affirme, que les
données scientifiques, recueillies grace a la science de |'enfant
ne pourront jamais étre réalisées sans l'institution du poste de
psychologue scolaire. Elle a réclamé cette innovation déja au
I Congres international de Pédologie, tenu a Bruxelles en 1911.
Depuis, des essais de ce genre ont été faits dans plusieurs pays.
A Varsovie, nous n’avons jusqu’'a présent qu'un seul psychologue
scolaire en la personne de M-me Marie Kaczynska (nommée en
1927). La section a pour but de préparer le plan des travaux
des futurs psychologues scolaires et de l'organisation du poste
de psychologue scolaire, la propagation de l'idée de la nécessité
des psychologus scolaires, I’élaboration d’un plan d’études assu-
rant la formation professionnelle des psychologues scolaires. Les
premiéres séances de la section ont été consacrées a la déter-
mination du but général et des buts particuliers de I'activité
des psychologues scolaires dans les écoles a instruction générale
(écoles primaires et lycées). Les résolutions adoptées a cet
égard (a la date; du 24 mai 1927) sont les suivantes:

1. Le psychologue scolaire, dans sa collaboration avec le person-
nel enseignant des écoles, encouragera les malitres a entreprendre des
recherches psychologiques sur les enfants et la jeunesse, il les initiera
aux méthodes psychologiques de recherches, appliquées dans le but de
connaftre chaque éléve individuellement et leur montrera lI'importance du
moment psychologique pour la pédagogie. Il prendra la direction de ces
recherches et les complétera par des études plus précises, ce qui per-
mettra de dresser une caractéristique de chaque éléve.

2. Le psychologue scolaire entrera en relation avec le personnel
enseignhant, le médecin scolaire, le conseiller d'orientation profession-
nelle (psychotechnicien) et avec les parents, il prendra connaissance du
milieu social dans lequel vit I'enfant, dans le but de recueillir tous les
matériaux se rattachant au coté physique, intellectuel et moral de cha-
que eléve, surfont en ce qui concerne ses aptitudes générales et spécia-
les, ses gouts et ses intéréts. |l est sonhaitable qu'un bureau de consul-
tations pour parents soit crée prés |'école.

3. Le psychologue scolaire suivra le cours du développement psy-
chiqgue des éléves et de leurs progres scolaires, exercera une surveillance
sur les normes de travail adoptées et évitera le surmenage.

4 Le psychologue scolaire dressera le plan d’'une organisation du
travail des éléves a I'école et de la formation de tels groupes (équipes)
d’enfants, qui donneront les meilleures conditions du travail éducatif et
didactique.

5, Le psychologue scolaire entreprendra aussi des recherches sur
les groupes, afin de se sendre compta des particularités de la vie collec-
tive des éléves.

6. L’'opinion du psychologue scolaire sera consultée lors de la pro-
motionSdes éleves aux classes supérieures ou lorsqu’il s'agira du passage
des éleves a d’autres écoles.
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7. Le psychologue scolaire va élaborer un plan d’études pour les
enfants retardés au point de vue intellectuel ou scolaire, mais normaux,
et éventuellement pour d’autres catégories d’enfants, qui ne peuvent sui-
vre avec profit les études a I'école et qui ne reléevent pas de [|'école
spéciale

8. Les enfants suspectés d’anormalité (intellectuelle ou morale)
seront envoyés grace aux soins du psychologue scolaire dans une institu-
tion centrale, chargée de la sélection de ces enfants pour les écoles
spéciales.

9. Le psychologue scolaire entreprendra le nécessaire pour la sé-
lection des enfants a I'école primaire et au lycée.

10. Grace a la reconnaissance des aptitudes, le psychologue scolai-
re créera les bases rationnelles de leur éducation, et dans la mesure du
possible corrigera les défauts et comblera les manques et lacunes.

11. Au psychologue scolaire appartiendia I'éxecution en commun
avec le personnel enseignant des recherches expérimentales sur la valeur
des différentes méthodes didactiques, pédagogiques et psychologiques,
telles par ex, que les méthodes d'enseignement des différentes branches,
les méthodes de différenciation des groupes a l'intérieur de |'école ou de
la classe, les méthodes de tests (par ex, I'étalonnage des tests de connais-
sance et des tests d'intelligence), la mise a I'épreuve de certains syste-
mes généraux. Les résultats de ces recherches pourront aussi servir de
mesure a la productivité du systeme adopte d'enseignement et d’'éduca-
tion, d'ou des conséquences importantes pour l|'organisation scolaire.
Elles conduiront a une réorganisation rationnelle de la pédagogie et de
la didactique.

12. Il ya a prévoir l'institution du poste de psychologue scolaire
en chef et ceux de psycholoques, attachés aux écoles particuliéeres. Cette
organisation doit étre analogue a celle qui existe déja pour les méde-
cins scolaires. Néanmoins déja actuellement il serait possible de nom-
mer des psychologues auprés des écoles, en rapport avec le nombre de
candidats qualifiés disponibles. Au psychologue scolaire en chef, qui
devra étre un savant distingué en matiére de psychologie pédagogique,
appartiendra la direction générale des travaux, la coordination des ef-
forts, l'unification des méthodes de recherches et la mise en valeur des
matériaux recueillis dans les écoles pour en déduire des conclusions pra-
tiques.

Marie Grzegorzewska. Le IV Congrés de la Ligue interna-
tionale de I’'Education Nouvelle. (Locarno, 3—15 aodt 1927).

J. Joteyko. Le sort de notre jeunesse et la réforme de
I’organisation de I’enseignement.

Adéle Stefanowicz-Moskiewicz. La sélection des enfants
suspectés d’arriération mentale.

Ce travail, fait au laboratoire de psycho-pédagogie de
Vinstitut de Pédagogie spéciale de I'Etat (Varsovie), placé
sous la direction de M. Grzegorzewska, a trait aux enfants sus-
pectés d’arriération, ne faisant pas de progres suffisants et
envoyés des écoles primaires au laboratoire en vue de I'examen
sélectif. Il a trait a 1387 enfants (garcons et filles), qui ont
été examinés au moyen de I|'échelle Binet-Terman. Les normes

suivantes ont été adoptées: les enfants dont le quotient de
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I'intelligence (J. J.) est supérieur a 75 restent dans les écoles
primaires, ceux dont le quotient oscille entre 65— 75 doivent
étre soumis a l’observation pendant 2 ans a I|'école primaire;
enfin ceux, dont le quotient est audessous de 65 sont envoyés
aux e'coles spéciales.

La courbe 12 (voir p. 359) montre en pourcents le rap-
port qui existe entre l'age des enfants et I'arriération: les co-
lonnes noires représentent l'arriération (J. J. audessous de 70);
les colonnes ombrées—Ila frontiere de la norme et de |'arriéra-
tion (J. J. 70—80); les colonnes blanches—Ila normalité (J. J.
audessus de 80). Age des enfants: 7 a 14 ans. Nous voyons,
que plus les enfants sont &agés, et plus souvant il y a concor-
dance entre I'observation de l'instituteur et le résultat de I'exa-
men psychologique, ce qui semblerait démontrer, que l'arriéra-
tion mentale est une des causes les plus importante de I'ab-
sence des progres scolaires (nombre total d’enfants: 1366).

La courbe 13 (voir p. 362) est une courbe binomiale
(1387 enfants) représentant en pourcents (et indépendamment
de I'4dge des enfants) la distribution du quotient de I'intelligence
(J. J.). Le plus grand nombre d’enfants (29,5%) correspond a la
colonne médiane, qui comprend les enfants placés a la frontiere
de la norme et de I’arriération. Le co6té droit de la courbe
représente les degrés de développement normal, le c6té gauche—
les degrés de I'anormalité. La distribution n’est pas sans pré-
senter quelque symeétrie (visible prépondérance du codté de
I’anormalité).

Le codte droit de la courbe est la courbe de I,erreur" Commise par
I’école dans l'appréciation de [I'intelligencel), car sont suspectés d'anor-
malité certains enfants normaux et méme dépassant la norme. Cette
erreur présente plusieurs degrés, en vertu de la loi de la probabilité. En
effet, nous avons ici trois échelons a quotients de 80 a 119, comprenant
des enfants, dont le nombre va en diminuant, ce qui signifie, que plus un
enfant est intelligent et moindre est la probabilité de I'erreur. Il est évi-
dent, que toutes ces erreurs dans l'appréciation de l'intelligence ont une
grande portée pratigue; nous y voyons la preuve de la nécessité d'une
sélection au moyen des méthodes psychologiques, car en son absence,
des raisons étrangéres au phénoméne donnent les apparences de I'anor-
malité intellectuelle et conduisent a un diagnostic érronné.

Le coOté gauche de la courbe correspond aux enfants réellement
arriérés au point de vue intellectuel, cette partie de la courbe se rap-
porte par conséquent aux appréciations ,vraies” et confirme le fait de la
présence a I'école d'un certain nombre d'énfants anormaux. Une Ingére
erreur aurait pu s'y glisser, attendu qu’'il n'est pas tout a fait certain si
tous les entants anormaux ont été reconnus et envoyés a I’examen. Nous
avons ici quatre échelons caractéristiques, ce qui montre, que plus grand
est le degré d'anormalité et moins les enfants sont nombreux, par con-

1) Sur ces 1387 enfants, une centaine environ étaient envoyés par
les parents (quotients trés bas). Tous les autres provenaient des deux
premiéres années d’études de I|'ecole primaire.
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séquent, ici encore, la loi de la probabilité. Ceci nous explique I'allure
de la courbe.

La courbe 14 (voir p. 364) représente la distribution du
qguotient de I'intelligence en percentiles (percentiles en haut,

quotients & gauche). Sous une autre forme elle exprime la

méme loi de probabilité.

Notes de Psychologie. [Michel Wawrzynowski. Quelques
remarques a propos du comportement des enfants normaux
et d'un anormal dans leurs rapports mutuels.

Z. Sikorowska, A. Stefanowicz-Moskiewicz et St. Sedlaczek.
Comptes—rendus des séances du Cercle psychologique.
Chronique. La section polonaise de la Ligue internationale d’'Edu-

catlon Nouvelle. — La 1-re réunion générale du Bureau International
d’'Education.— La IV-me conférence infernationele de psychotechnique —
Le lll-me Congrés intern. d'Organisation scientifigue. — Les instituteurs

aux Facultés en France, — La préparation des professeurs pour les écoles
normales en France.

Analyses des livres et des périodiques, E. Spranger. Psychologie
des Jugendalters. — K. Koffka. Psychologie. — F. Kierski. Jean Henri Pe-
stalozzi. — Les Tests nationaux américains pour la mesure de l'intelli-
gence, traduction polonaise du Dr. T. Klimowicz.

Ukazaly sie nastepujace odbitki z kwartalnika

POLSKIE
ARCHIWUM PSyCHOLOGJI

M. Grzegorzewska. Struktura psychiczna czytania wzro- Cena

kowego i dotykowego. Ksigznica —
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