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STEFAN SZUMAN

Badania nad wzruszeniem egzaminowem
I jego wpltywem na sprawnos¢ umystowsg
W czasie egzaminu

1 Wstep

23/V1 — ,M0j Boze! taki mam chaos w glowie... przerobi-
tem calg literature! Nie wiem nic..., a jeszcze greka, cala filozofja
grecka, matematyka. Wszelkie hiperbole, parabole, elipsy i tym
podobne plugastwo, otwiera swojg zarloczng paszcze i zda sie czy-
ha¢ na biednego czteka; wszystkie starozytne potgtowki, jak: So-
krates, Tales, Anaximenes (ktdrych prof. Zybek stusznie ,,dziada-
mi greckiemi” nazwatl) i tym podobne ,monstra”, zdaja’'sie wy-
mysla¢ jak najtrudniejsze zagadki, aby nas zgubi¢. Do tego zalotnie
usmiechajg sie fakciki historyczne i razem ze wszystkimi ,Irydio-
nami , ,Anhellemi i ,Dziadami (rzeczywiscie, ,dziadowskimi")
wykonuja w mej gtowie jaki$ piekielny taniec, ponuro, ze zgroza,
z obliczami zartocznie ,wystrzezonemi” tocza sie cyfry statystycz-
ne. Setki centnaréw wegla, drozdzy, piwa, cygar tworzg obrzydliwy
chaots, z k't()rego jak Smiertelnie sie nudzacy nieboszczyk wylazi...
.matura” !
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O biada, biada, po trzykro¢ biada...!

24/V1 — Jeszcze dwa dni... W glowie mi sie maci od na-
watu pakowanych wiadomosci... Wytrzymac, wytrzymac...
25/V1 — Sroda. Jeszcze dzien. Chwata Bogu nie obawiam

sie wcale, jestem juz mniej wiecej przygotowany. Jestem gotow
do ostatecznej rozprawy” .

Oto charakterystyczny obraz nastroju przed maturg, znajdu-
jacy sie w dzienniku absolwenta gimnazjum1l). Matura jest ciez-
kiem przejsciem, wystawiajacem na twardg probe nerwy nawet
bardzo zdolnych i doskonale przygotowanych uczniéw. Umyst jest
przetadowany datami i wykutemi na ten dzien faktami. Niepewnos$¢
rozstraja i niszczy nerwy stabszych uczniéw, a napiecie oczekiwa-
nia staje sie nieznosne réwniez dla uczniéw celujgcych. Podnie-
cenie przedegzaminowe nie daje spoczynku. Maturzysci przyste-
pujacy do egzaminu ustnego sg zwykle juz nerwowo wyczerpani,
przemeczeni i wytraceni z rownowagi.

W czasie egzaminu ustnego zdenerwowanie jeszcze sie pote-
guje, chociaz moze najgorszem jest wtasnie oczekiwanie, a w trak-
cie pytan i skupienia umystowego wobec konkretnych zadah ucz-
niowie odzyskujg w pewnej mierze znéw pewno$¢ siebie. Jednak
matura jest ciezkiem przejsciem, jednem z najciezszych w zyciu.
Kazdy wie o tern doskonale. Przezycie to jest naogét tak silnym
urazem, ze Slady jego zachowujg sie jeszcze przez diugie lata
w psychice ludzi dorostych, a nawet sedziwych. Sen o maturze,
staje sie u wielu os6b symbolem wszystkich p6zniejszych ciezkich
trudnosci zyciowych.

Mimo, ze jest rzecza ogolnie znana, jak bardzo matura roz-
straja, jak ciezko jg zdawa¢ wtasnie wskutek zdenerwowania, ktore
opanowuje psychike, nie badano dotad, o ile mi wiadomo, matu-
rzystbw w czasie egzaminu zapomocg metod Scistych i objektyw-
nych. W pracy niniejszej zdaje sprawe z badan, ktére prowadze
od szesciu lat. Badania rozpoczatem na maturach seminarjalnych
w Wolsztynie w roku 1926. W nastepnym roku kontynuowatem je
w Seminarjum Paristwowem Zenskiem w Poznaniu. W roku 1929
badatem uczennice gimnazjum S. U. w Krakowie w czasie matury,
a w latach 1930, 3i i 32 przeprowadzalem dalsze i coraz obszer-
niejsze i dokladniejsze badania w czasie egzaminu ustnego w Pan-
stwowem Pedagogjum w Krakowie?). W czasie wszystkich po-

Seminarjum Psychologji Pedagogicznej U. J. posiada zbiér dwu-
dziestu kilku dziennikbw miodziezy, na podstawie ktorych opracowujemy

rézne zagadnienia psychologji wieku dojrzewania. — Poroéwnaj: Stefan Szu-
man. — Znaczenie Dziennikbw Miodziezy — Kwartalnik Pedagogiczny —
1930.

2 Dyrekcjom powyzej wymienionych zaktadéw skladam na tern
miejscu podziekowanie za utatwienie mi badan i za udzielong pomoc.
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wyzej wymienionych matur bylem przewodniczgcym Komisji egza-
minacyjnej, w Wielkopolsce jako czionek Kuratorjum szkolnego,
w Krakowie jako przewodniczacy powotany przez wtadze szkolnel
Okolicznos¢ ta ogromnie mi ufatwita badania, bo maturzysci bez
wszelkich zastrzezenn poddawali sie badaniom, ktére oczywiscie
w pewnej mierze byly dla nich ucigzliwe i niemite. Z calg pew-
noscig nie bytlbym magt przeprowadzi¢ moich badan z tg swoboda
i dokladnoscia, gdybym sie byt zjawit w czasie matury poprostu
jako badacz, robigcy doswiadczenia i eksperymenty.

Badania moje dotyczyly poczatkowo przedewszystkiem put-
su. Pod wplywem podniecenia egzaminowego serce bije szybciej
i w innym rytmie. Chcac uzyska¢ objektywny obraz wzruszenia
egzaminowedo, trzeba bylo przedewszystkiem ustali¢, jak w czasie
egzaminu zachowuje sie puls.

Rownoczesnie rozpoczatem badania poréwnawcze nad wy-
nikiem pracy o tej samej trudnosci w czasie egzaminu i przed egza-
minem. Chodzito o ustalenie, czy zdenerwowanie egzaminowe
wplywa ujemnie na odpowiedzi, czy tez moze podniecenie i wyte-
zenie wszystkich sit w czasie egzaminu dziata dodatnio, wzglednie
czy wyniki pracy sa takie same w czasie egzaminu jak w sytuacjach’
zwyktych, nieegzaminowych. Pierwsze moje badania daty wynik
niedostatecznie jasny i tylko fragmentaryczny, bo nie mogtem ich
przeprowadzi¢ na dostatecznie licznym materjale. Podjgtem te ba-
dania na maturze w Pedagogjum w roku biezacym i otrzymatem
rezultaty, o ktérych zdaje sprawe ponize;.

W roku biezacym przeprowadzitem po raz pierwszy badania
moczu u kilkudziesieciu maturzystow, przypuszczajgc, ze pod
wplywem rozstroju nerwowego egzaminacyjnego, wskutek wzmo-
zonej funkcji systemu nerwowego wspoétczulnego (wzglednie jego»
dysfunkcji) moze nastgpi¢ zmiana rownowagi hormonalnej. Otrzy-
matem ciekawe wyniki, stwierdzajgce mianowicie wystepowanie
cukrzycy ,egzaminacyjnej” u potowy badanych. Wyniki te wy-
magajg jednak jeszcze potwierdzenia w przysztych $cislejszych
i ilosciowych prébach.

Badania moje nad wzruszeniem egzaminowem i nad jego
wplywem na wyniki pracy umystowe] uwazam za niezakonczone
i niezupetne. Materjat, ktdry w niniejszej pracy przedstawiam, jest
jednak obfity, zwlaszcza jezeli chodzi o badania tetna, i w ciggu
tych kilku lat badan zdobylem na tern polu doswiadczenie, ktore
mi pozwala juz teraz zda¢ sprawe z niektérych objawow i wpty-
wow stanu podniecenia egzaminowego. Praca niniejsza pobudzi
moze innych do kontynuowania i rozszerzenia moich badan. Za-
gadnienie jest niewatpliwie bardzo ciekawe i wazne. Nie moze ono
jednak definitywnie zosta¢ wyswietlone, zanim dtugoletnie dalsze
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Sciste proby nie ustalg na dobre, jaki jest wplyw wzruszenia egza-
minowego na sprawnos$¢ umystowa w czasie egzaminu. RoOwniez
zmiany somatyczne, szczeg6lnie zmiany przemiany materji i za-
burzenia pracy narzadéw dokrewnych w czasie egzaminu powinny
by¢ badane Scistemi fizjologieznemi metodami przez fachowcow.
Podniecenie egzaminowe i rozstréj organiczny i nerwowy w czasie
segzaminu przejawiajg sie niewatpliwie w bardzo wielu dziedzinach
1 sadze, ze wykryje sie zczasem caty szereg charakterystycznych
symptomoéw tego wyjatkowego stanu psychicznego i somatycz-
nego.

9 Znaczenie tych badan jest dwojakie. Po pierwsze chodzi
ipraktycznie o to, aby stwierdzi¢, czy w stanie zdenerwowania ma-
turalnego umyst ucznia pracuje normalnie, czy wiec wyniki egza-
minu ustnego sg symptomatyczne i charakterystyczne, jezeli chodzi
0 ocene jego wiedzy i jego zdolnosci. Pozatem ze wzgledéw prak-
tycznych nalezy sie na podstawie badan Scistych zastanowi¢, czy
wstrzgs nerwowy w czasie egzaminu nie jest zbyt silny, szkodliwy
dla zdrowia. Zwolennicy i przeciwnicy matury beda sie mogli po-
godzi¢, skoro raz w sposob naukowy i Scisty wpltyw egzaminu na
organizm i kwestja symptomatycznosci egzaminu zostana ustalone.

Istnieje jednak jeszcze drugie, bardzo ciekawe i wazne za-
gadnienie natury ogélno-psychologicznej i raczej teoretycznej, kto-
re mozna rozwigzacd, jak sadze, wtasnie tylko na materjale ucznidw,
.znajdujgcych sie w stanie podniecenia i wzruszenia egzaminowego.
Chodzi mianowicie o badania psychologiczne stanéw wzruszenio-
wych u czlowieka. Dotychczasowe badania na tern polu sg niedo-
stateczne, bo dla celéw badania wprowadzano osoby badane
sztucznie w stan wzruszenia. Z .calg pewnoscig w ten sposéb nie
mozna wywota¢ prawdziwych, silnych, dlugotrwalych stanéw
.afektywnych. Badan psychologicznych w wypadkach naturalnych
stanow afektywnych jak przerazenia, smutku, strachu, w rzeczywi-
stych sytuacjach zyciowych tego rodzaju, przeprowadzac¢ nie
mozna. Otoz stan podniecenia egzaminowego jest bardzo typo-
wym, silnym stanem wzruszeniowym, nadajgcym sie doskonale do
Scistych badan naukowych. Sadze, ze niejedng kwestje sporng
z dziedziny psychologji wzruszen i afektdbw moznaby wyjasnic¢
przez badania stanu organizmu i umystu oséb w czasie egzaminu.

IIl. Tetno w czasie egzaminu
1. Zmiany pulsu w czasie egzaminu wogole

Zmiany tetna sa charakterystycznym wskaznikiem wzrusze-
nia. W czasie egzaminu ustnego serce bije szybciej i w innym
rytmie.
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Nasze badania obejmuja przedewszystkiem zmiany szyb-
kosci i regularnos$ci uderzen pulsu pod wplywem pod-
niecenia egzaminowego. Innych zmian pracy serca w tych okolicz-
nosciach nie zdofaliSmy dotad jeszcze definitywnie okresli¢. Prze-
prowadzilismy coprawda z grupg dwudziestu os6b badania zapo-
mocg pletysmografu palcowego tydzien przed egzaminem oraz
w czasie egzaminu ustnegol). Niestety puls w czasie egzaminu
tak silnie sie ostabil, ze krzywe uderzen pulsu staly sie zamazane
i naogo6t tak niewyrazne, iz nie byto mozna ich odczyta¢. W przy-
sztosci zamierzamy badania nasze powtorzy¢ z bardziej czulg apa-
raturg i uzupetni¢ je co do nastepujgcych punktéw: cisnienie krwi,
regularnos¢ pulsu, ksztatt krzywej pulsu w czasie egzaminu.

Badania tetna, ktorych rezultaty ponizej podajemy, zostaty
przeprowadzone zapomocg liczenia pulsu tetnicy przedramienia
(radialis) i stopera. Jako byly lekarz posiadam dostateczng spraw-
no$¢ w badaniu i ocenie pulsu tg metoda. Z reguly liczytem ilos¢
uderzen tetna w ciggu minuty.

llos¢ pulsdw badanych przeze mnie jest duza, bo obejmuje
1017 pomiaréw u kilkuset osobnikow. Zwykle badatem kilkakrotnie
puls egzaminowanych.

Z podanej ponizej krzywej wszystkich zebranych pulséw wy-
nika, ze w czasie egzaminu ustnego puls jest stale podniesiony..
W zestawieniu tern znajduja sie zar6wno pulsy maturzystow, jak
tez pulsy studentéw w czasie egzaminu z pedagogiki, oraz pulsy
nauczycieli podczas zdawania egzaminu z psychologji w Instytu-
cie Pedagogicznym w Katowicach. Wszystkie te pulsy zostaly ze-
brane w czasie, w ktérym kandydaci odpowiadali na pytania egza-.
minatorow. Egzamin ustny u kazdego maturzysty trwa mniej wie-
cej 10 — 20 minut z kazdego przedmiotu, u nauczycieli i studen-
tbw 5 — 10 minut. Poniewaz egzamin u maturzystow dotyczy
zwykle trzech przedmiotéw, wiec witasciwy egzamin ustny trwa
30 — 60 minut, a przez reszte czasu kandydaci przystuchujg sie
egzaminom swoich kolegéw i czekajg na swojg kolej. U studen-
tébw egzamin obejmowat réwniez kilka przedmiotéw w czasie jed-
nego popotudnia. Nauczyciele zdawali tylko z psychologji.

') Badania te przeprowadziliSsmy z pomoca p. Dr. Strzembosza apa-
ratami, ktore taskawie stawit nam do dyspozycji dyrektor pracowni psycho-
logicznej U. J. p. Prot. Heinrich.

Panu Dr. Strzemboszowi dziekuje na tern miejscu za pomoc.
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TABLICA |
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Z tablicy nr. 1 wynika, ze w ciggu egzaminu ustnego puls
jest u wszystkich osobnikow szybszy, tytko 1,25% pulsOw ponizej
80 uderzen na minute.

Pulsy bardzo szybkie t. j. od 140— 180 sg stosunkowo liczne,
bo 18,4%. Trzeba sobie zda¢ sprawe z tego, ze podwyzszenie
ilosci uderzen serca do przeszio 140 na minute, Swiadczy o ogrom-
nym podnieceniu. Tylko w bardzo ciezkich stanach chorobowych
tetno bije tak szybko. Wzruszenie egzaminowe, wywolujgce tak
silng reakcje organiczna, musi zatem by¢ ogromnie silne i trzeba
sie zastanowi¢, czy nie oddziatuje ono szkodliwie na zdrowie
egzaminowanego.

Srednia arytmetyczna wynosi 118 uderzen, $rednia topolo-
giczna 115 uderzen. Przecietne przys$pieszenie pulsu w czasie
egzaminu jest zatem rowniez bardzo duze. Jezeli przyjmiemy, ze
normalny przecietny puls wynosi 70 uderzeh na minute, to w cza-
sie egzaminu podniecenie nerwowe wyraza sie w przyspieszeniu
0 48 (Srednia arytmetyczna), wzglednie 45 ($rednia topologicz-
na) uderzen.

Przy$pieszenie pulsu egzaminowe jest zatem naog6t bardzo
duze i Swiadczy o silnem zdenerwowaniu egzaminowanych.

2. PrzysSpieszenie pulsu zaleznie od ptci

W tabeli nr. 1. zestawiliSmy pulsy egzaminowe chtopcow
i dziewczat. Okazuje sie, ze przyspieszenie pulsu dziewczat jest
naogot wieksze i to w dosy$ znacznej mierze. Potwierdza to zna-
ny skadinad fakt, ze kobiety sg wrazliwsze, nerwowo mniej opa-
nowane i ze w danych okolicznosciach tracag tatwiej rownowage
nerwowa.

Coprawda s$rednia arytmetyczna pulséw dziewczat wynosi
118 i chiopcow takze 118 uderzen na minute, lecz pulsy spokojne
od 70 do 100 uderzen wystepujg u dziewczat rzadziej, bo w 12,5%
wszystkich pulséw; a u chtopcow tworzg one 20,8% wszystkich
pulsow.

Natomiast pulsy bardzo wysokie od 140— 180 uderzen, sg
u dziewczat wiele czestsze, bo wynosza 20,8% o0golnej ilosci pul-
séw w poréwnaniu z 11,7% u chtopcow.
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TABLICA

3 Zmiany szybkosci tetna w czasie trwania
egzaminu ustnego

Chcac zda¢ sobie sprawe z tego, jaka jest fluktuacja tetna
W czasie samego egzaminu, przeprowadziliSmy na grupie 100 os6b
pomiary tetna trzy razy w czasie pytan egzaminacyjnych. (W Pan-
stwowem Pedagogjum w Krakowie, egzamin z przedmiotéw pe-
dagogicznych). Pierwsze zmierzenie szybkosci pulsu zrobilismy
W czasie pierwszej minuty po zadaniu pierwszego pytania przez
egzaminatora. Drugi pomiar wykonaliSmy w széstej minucie egza-
minu, ostatni, trzeci w jedenastej minucie. Na tablicy nr. Ill. wy-
rysowalismy trzy krzywe. Najwyzsza z nich obrazuje wzrastajgcy
szereg ilosci uderzen tetna badanych na poczatku egzaminu, druga
po pieciu, trzecia po dziesieciu minutach. Porzadek uszeregowania
osobnikow w drugiej krzywej jest inny niz w pierwszej, a w trze-
ciej inny niz w drugiej, bo w kazdej krzywej uszeregowano ba-
danych na nowo wedtug wzrastajagcej ilosci uderzen pulsu.
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TABLICA

Z porownania krzywych wynika jasno, ze puls jest naogdl
najszybszy w ~chwili, gdy egzaminowany siada do egzaminu
i otrzymuje pierwsze pytanie. Po pieciu minutach puls juz sie
dosy¢ znacznie uspokaja (obniza sie o ok. 10 uderzen). Po dal-
szych pieciu minutach zwykle staje sie jeszcze powolniejszy i spo-
kojniejszy, ale obnizenie jest juz mniejsze, i wynosi ono juz tylko
okoto pieciu uderzen. Najbardziej podniecajgca, denerwujaca jest
zatem chwila przystgpienia do egzaminu ustnego i odpowiedzi na
pierwsze pytanie. Mozemy sobie wyobrazi¢, ze kandydat, ocze-
kujgcy w niepokoju swej kolei w chwili, gdy odpowiada na pyta-
nie, skupia catg swojg energje umystowa, ale wyteza jg w tak sil-
nej mierze, reaguje tak wybuchowo, Zze podniecenie nerwowe pro-
mieniuje réwniez na system wspotczutby, powodujgc bardzo silne
przyspieszenie tetna. Po uptywie pieciu minut egzaminowany, za-
jety formutowaniem odpowiedzi na pytanie, uspokaja sie znacznie,
a po dziesieciu minutach jeszcze bardziej dochodzi do réwnowagi.

Na tabl. nr. IV. zestawiliSmy raz jeszcze 3 poprzednie krzy-
we pulséw osob badanychl). Coprawda krzywe na tej tabeli
w wielu miejscach sie przecinajg i w pewnym procencie wypad-
kow pulsy po 5-ciu lub po 10-ciu minutach sa wyzsze od poprze-
dzajgcych pierwszych, wzglednie drugich pulséw. Jednak ilos¢
tych wypadkéw jest niewielka i naogét druga krzywa biegnie ni-
zej od pierwszej, a trzecia jeszcze nizej od drugiej, zachowujac
kierunek mniej wiecej rownolegty.

*)  Osoby te zostaty uszeregowane wedtug wielkosci pulsu poczatko-

wego, a puls drugi i trzeci kazdej osoby umieszczono na tej samej linji pio-
nowej, co puls pierwszy.
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TABLICA IV

Powyzej stwierdzony fakt obnizania sie tetna w czasie trwa-
nia egzaminu ustnego rzuca charakterystyczne swiatlo na proces
podniecenia egzaminowego, ktore, jak sie okazuje, jest przede-
wszystkiem zdenerwowaniem w ste pne m, poczgtkowem,
zmniejszajagcem sie w czasie wykonywania pracy umystowej przy
odpowiadaniu na pytania. Tylko w nielicznych wypadkach w cza-
sie egzaminu ustnego podniecenie jeszcze rosnie, co sie wyraza
w zwiekszonej ilosci uderzen serca.
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4. Fluktuacja i nieregularnos¢ pulsu
W czasie egzaminu ustnego

W normalnych warunkach u czlowieka zdrowego puls bije
naogot regularnie. Jezeli ni'e wykonujemy pracy fizycznej, mie-
Sniowej, gdy cialo nasze znajduje sie w spoczynku, puls zmienia
z minuty na minute tylko w bardzo malej mierze swg szybkos¢
i swg regularnosé. Zmiany pod tym wzgledem wystepuja dopiero
w stanach afektywnych, nie znanych doktadniej wskutek trudnosci
badania naturalnych przebiegéw emocjonalnych oraz przy pracy
umystowej, przy ktérej naogot wahania szybkosci i regularnosci
tetna sg jednak bardzo male.

Gdy w czasie egzaminu ustnego potozymy reke na pulsie
egzaminowanego, wtedy juz bez dokladniejszych pomiaréw i obli-
czen bedziemy mogli zauwazy¢ nieregularnosci i arytmje uderzen
i stwierdzi¢, ze puls w krotkich odstepach czasu zmienia swa
mszybkos¢. Zjawisko to nazwiemy fluktuacjg pulsu.

Poniewaz nie udalo sie nam zarejestrowac¢ dostatecznie do-
brze tetna egzaminowanych zapomocg stuzgcych do tego celu apa-
ratbw, wiec przeprowadziliSmy u 22 maturzystow Pedagogjum
w Krakowie badania ilosci uderzen pulsu w odstepach potminu-
towych przez 10 minut trwania egzaminu. LiczyliSmy puls u tych
0s6b co minute przez p6t minuty i, mnozac otrzymany wynik przez
dwa, otrzymaliSmy w przyblizeniu szybkos¢ tetna dla catej minuty.
(Pomiary wykonaliSmy zatem, w pierwszej, trzeciej, pigtej ...dzie-
wietnastej pétminucie). Wyniki tych badan zestawilismy w tabl.
nr. V.

W szeregach poziomych sg ugrupowani osobnicy od A do Z,
w kolumnach pionowych ich puls (w I. 1L lll. ...X minucie egzaminu
ustnego). W dwuch przedostatnich kolumnach zostaly zesumowa-
ne dodatnie i ujemne tetna. Kolumna ostatnia podaje ich sume. Wi-
dzimy, ze suma tych wahan jest naogot duza, od 10-ciu do 78-miu
uderzen tetna w dziesieciu minutach. Wahania ujemne, t. j. obnize-
nie ilosci udzerzen tetna, naog6t przewazajg nad dodatniemi, z wy-
jatkiem kilku wypadkéw. Jednak w czasie trwania egzaminu
ustnego tetno nie opada stale i rownomiernie, lecz naogét sie pod-
nosi, lub opada w przeciggu minuty, tworzgc krzywa nieregular-
ng. Jak wynika z cyfr ostatniego rzedu tabeli, w ktérym zostaty
zliczone sumy pulséw w poszczegolnych minutach, ilos¢ uderzen
tetna zmniejsza sie najbardziej z pierwszej na drugg i z dziewigtej
na dziesigtg minute’l).

t) W serji powyzej opisanych pomiaréw u 22 os6b obnizenie sie ilosci
tetha po 5-ciu minutach nie odpowiada obnizeniu sie tetna, wykazanego
w tab. Il i IV, poniewaz w tych wypadkach egzaminator po 5 minutach sta-
wiat drugie zasadnicze pytanie egzaminacyjne, co wptywato na podniesienie
sie tetna.



tablica V. Rozpietos¢ wahan pulséw (mierzonych cé minute) w dziesieciu minutach.
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Fluktuacja pulsu w czasie trwania ustnego egzaminu jest za-
tem bardzo duza.

5, Tetno egzaminowe a stopien
przygotowania do egzaminu

Przyspieszenie tetna w czasie ustnego egzaminu jest wyra-
zem zdenerwowania egzaminacyjnego. Ale czemu przypisa¢ to
zdenerwowanie? Jest ono uwarunkowane konstytucjg psychofi-
zyczng, a umotywowane obawg przed egzaminem i napieciem
psychicznem w czasie egzaminu. Moznaby przypusci¢, ze tetno
maturzystéw stabych, pozostajgcych przed i w czasie egzaminu
w niepewnosci co do jego wyniku, bedzie szybsze niz tetno ucz-
niéw dobrych i celujgcych.

Jednak juz ogolinikowe przejrzenie pulsow celujacych i sta-
bych uczniéw w czasie egzaminu wykazalo nam, ze uczniowie naj-
lepsi majg czesto pulsy bardzo szybkie, a uczniowie stabo przy-
gotowani poza szybikiemi pulsami réwniez wolne i spokojne.

Chcac dojs¢ do jasnego cyfrowego obrazu tej sprawy, prze-
prowadziliSmy obliczenie wspéizaleznosci miedzy szybkoscig tetna
a stopniem przygotowania do egzaminu u stu maturzystow, skia-
dajacych egzamin w Paristwowem Pedagogjum w Krakowie
w r. 1932.

Poniewaz przy tym egzaminie badaliSmy pulsy wylgcznie
podczas egzaminu przedmiotéw pedagogicznych, wiec jako miare
stopnia przygotowania ucznia do egzaminu ustaliliSmy stopien
koncowy z przedmiotow pedagogicznych, jaki uczniowie otrzymali
w swych Swiadectwach. Stopien koncowy jest cyfrg wynikowa
2 postepow w pedagogice, psychologiji, historji wychowania i z pro-
wadzenia lekcyj praktycznych. Mozna przyja¢, ze uczniowie tern
mniej potrzebuja sie obawia¢ egzaminu ustnego z przedmiotow
pedagogicznych, im lepsze otrzymali stopnie z pracy w ciggu roku
i naodwrét.

Stopien przygotowania okreslono w czterech notach: bardzo
dobrze, dobrze, dostatecznie i niedostatecznie. Do niedostatecz-
nych zaliczono tych uczniow, ktérzy coprawda do egzaminu ustne-
go zostali dopuszczeni, lecz wedlug opinji profesoréw byli stabo
przygotowani i poza notg dostateczng w ciggu roku, lub w wyniku
egzaminu pisemnego z pedagogicznych przedmiotéw, mieli noty
niedostateczne lub niezupelnie dostateczne.

Poszczegdlne grupy obejmujg nastepujacag ilos¢ osobnikéw:

bd. — 15, db. — 49, dst. — 19, ndt. — 17.
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Srednie arytmetyczne szybkosci tetna dla kazdej z tych grup-
sg nastepujgce:

bd. — 130,44, db. — 124,3, dst. — 120,3, ndt. — 130.

Widzimy zatem, ze przecietne pulsy najlepiej przygotowa-
nych uczniéw sg tak samo szybkie jak pulsy uczniow najstabszych;:
najnizsze pulsy majg przecietnie uczniowie dostateczni.

Dokfadne obliczenie korelacji*) wedtug wzoru Bravais-Pear-
sona dato cyfre = — 0,13. Niema zatem zadnej wspoétzaleznosci
miedzy stopniem przygotowania do egzaminu a szybkoscig tetna,
w czasie egzaminu. Uczniowie celujgcy naogét tak samo sie
denerwuja egzaminem jak uczniowie stabo przygotowani. Z d e-
nerwowanie egzaminacyjne nie wynika za-
tem z obawy uczniéw stabych przed mie-

zdaniem egzaminu ustnego, lecz jest to
poprosi« obawa przed egzaminem jako
takim. Przyspieszenie pulsu egzaminacyjnego jest wyrazem

napiecia nerwowego, wysitku nerwowego i wzruszenia, opanowu-
jacego zaréwno ucznidéw dobrych jak zitych bez roznicy. Nie oba-
wa przed zlym wynikiem egzaminu, lecz zdenerwowanie egzami-
nem jako ciezkiem przezyciem i wyjatkowa sytuacjg jest powodem
przyspieszenia pulsu w czasie egzaminu. Zdenerwowanie to jest za-
tem t. zw. tremg i to tremg rzeczowo nieuzasadniona.

6. Wspotzaleznos¢é miedzy tetnem
normalnem a tetnem egzaminacyjnem

Poniewaz szybkos$¢ tetna egzaminowanych nie jest zalezna
od stopnia ich przygotowania do egzaminu, wiec musimy szukac
innych przyczyn wyjasniajgcych zjawisko, ze u jednych w czasie
egzaminu puls jest naog6t wolny, u drugich bez poréwnania
szybszy.

Jedng z mozliwosci bytoby to, ze osoby, majace juz w stanie
normalnym pulsy szybsze, beda mialy rowniez duze przyspieszenie
tetha w czasie egzaminu ustnego, i naodwrét. Kilkanascie dni
przed egzaminem ustnym zbadano u kandydatow i kandydatek puls
w czasie normalnych zaje¢ szkolnych (100 os6b). Otrzymano sze-
reg pulséw normalnych od 60 do 100 uderzen na minute. Celem
obliczenia korelacji zestawiono pulsy tego szeregu z pulsami po-
czatkowemi w czasie egzaminu, temi samemi, ktére stuzyly do obli-
czenia Kkorelacji pulsu ze stopniem przygotowania do egzaminu.
Wynik obliczen dat cyfre = 0,295. Korelacja jest zatem tak ma-
ta, ze nie mozna jej uwaza¢ za pozytywna.

') Obliczenia przeprowadzono z pomocg Mg. Grodkowskiego
ktéremu na tern miejscu sktadam podziekowania za wspétprace.
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7. Inne hipotetyczne <czynniki, wpltywajgce
na szybkos¢ tetna w czasie egzaminu

Poniewaz, jak wykazaliSmy, szybko$¢ tetna w czasie egza-
minu nie jest bezposrednio zalezna od stopnia przygotowania egza-
minowego, wiec musi ona mie¢ inne przyczyny. Obliczenie kore-
lacji z pulsem normalnym nie datlo nam réwniez pozytywnych wy-
nikbw. Moze jednak to ostatnie obliczenie jest niedostateczne o ty-
le, ze puls normalny zostat ustalony na podstawie tylko jednego
pomiaru. W przysztosci to badanie powtérzymy na podstawie do-
ktadnych danych.

Nalezy bowiem przypusci¢, ze przyspieszenie pulsu w czasie
ustnego egzaminu, ktére, jak wykazaliSmy, jest u wielu osobnikéw
bardzo duze, zalezy od ich konstytucji, szczegélnie za$ od budowy
i funkcji ich systemu nerwowego wegetatywnego oraz od ich hor-
monalnej struktury. W tym celu nalezatoby ustali¢ (zamierzamy
te badania przeprowadzi¢ w przysztym roku), jaka jest korelacja
miedzy typami konstytucyjnemu badanych (typ kretschmerowski,
wegetatywny, hormonalny etc.) a szybkoscig ich pulsu w czasie
egzaminu.

lll. Inne zmiany fizjologiczne pod wplywem wzruszenia
egzaminowego

1 Pojawienie sie cukru w moczu
pod wpitywem wzruszenia egzaminowego

Wychodzac z zatozenia, ze pod wpltywem ogoéinego podnie-
cenia nerwowego, jakie sie daje zauwazy¢ w czasie trwania egza-
minu, zachodzg zmiany réwniez w funkcji systemu wegetatywnego,
a facznie z tern moze zmiany hormonalne oraz w przemianie ma-
terji, zbadalismy w Panstw. Pedagogjum w r. 1932 w dniu ustnego
egzaminu mocz 72 egzaminowanych pod wzgledem zawartoSci
cukrul). Badano mocz zapomocg proby Fehlinga. Badanie od-
bylo sie w ostatniej godzinie sesji egzaminu ustnego, t. j. po mniej
wiecej trzech godzinach egzaminu. Zbadano mocz u 38 maturzy-
stek i u 35 maturzystobw. Poniewaz to pierwsze prébne badanie
wykonano tylko jakosciowo, nie ilosciowo, wiec oznaczyliSmy re-
akcje moczu na prébe Fehlinga w czterech stopniach. Bardzo silna
(b. sl.) oznacza reakcje bardzo silng, przy ktorej nastgpito wyrazne

') Badania wykonano pod kierunkiem i nadzorem p. Doc. Dr. Sko-
wrona, asystenta Instytutu Biologicznego U. J., ktéremu dziekuje za pomoc.
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stracenie sie duzej ilosci ceglastego osadu podczas proby; silna
(sl.) oznacza wynik, przy ktérym osadu byto mato; staba (st.)
oznacza wynik, przy ktorym ptyn stat sie z niebieskiego z6ly, ale
jeszcze nie metny; bardzo staba (b. st.) okresla reakcje, przy kté-
rej ptyn zatracit barwe niebieskg i stat sie zielonawo-brudno-z6tty,
bez zamacenia.

Tabela Vi

dziew-

chiopcy suma
czeta

b. sl 5 2 7
sl. 4 1 5
sk 7 1 8
b. sk 9 n 20
reakc. pozyt. + 25 + 15 + 40
reakc. negat. -13 — 19 — 32
38 34 72

U 10% badanych znalezliSmy zatem bardzo wyrazna i silng
reakcje na cukier w moczu, u dalszych 7% reakcje réwniez silng,
u pozostatych reakcje stabg wzgl. bardzo staba, ale przemawia-
jaca za tern, ze i u nich rowniez istnieja Slady cukrzycy. Ogdétem
wiecej niz potowa zbadanych bo 40 na 72 miala reakcje pozytywna.

Badania powyzsze uwazamy za wstepne i ich wyniki nie sg
jeszcze dostatecznie ustalone i skontrolowane, aby na ich podsta-
wie ustali¢ juz definitywnie pojawianie sie cukrzycy ,egza-
minow ej”. Wiadomo, ze znajduje sie Slady cukru w moczu
réwniez wtedy, gdy badani zjedli duza ilos¢ konfitur, stodkich
potraw etc. Jednak w naszych badaniach procent oséb, majacych
.Cukrzyce egzaminowg”, jest zbyt wielki, aby to przypisac¢ tylko
djecie 1).

W nastepnych latach zamierzamy préby nasze powtorzy¢
zapomocg kilku réwnolegtych roznych préb na cukier i wykonac
réwniez préby ilosciowe.

Nie mozemy sie tez narazie zajg¢ kwestjg, czemu przypisac
powstanie cukrzycy egzaminowej. Ogo6lnie mozna jednak przy-
pusci¢, ze zmiany we funkcji systemu wspotczulnego, przejawia-

U 4 os6b, ktore mialy szczegolnie silng reakcje, zbadaliSmy mocz
po uptywie 24 wzgl. 48 godzin i otrzymaliSmy reakcje negatywna, wzgl. mi-
nimalna.
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jace sie tak silnie w przyspieszeniu i arytmji serca, zaznaczajg sie
rowniez w zakresie oddzialywania tego systemu nerwowego na
trzustke i watrobel).

2 Egzamin a przebieg menstruacji
u dziewczagt

Poniewaz niektore maturzystki w czasie badan moczu same
zwrdcity nam uwage na nienormalnosci w przebiegu menstruacji,
ktore sie u nich pojawity tacznie z egzaminem, przeprowadzilismy
na ten temat ankiete, na ktérg odpowiedziatlo 43 maturzystek.

Z odpowiedzi wynika, ze u 8 kandydatek nastgpito w okresie
egzaminu przyspieszenie menstruacji o 1 — 10 dni. W 2 wypad-
kach nastapito op6znienie 0 1 — 7 dni. Pozatem w 2 wypadkach
perjod byt przedtuzony. U niektdrych z tych dziewczat, ktorych
menstruacja przypadta wiasnie na egzamin ustny, byla ona szcze-
golnie bolesna i niezwykle obfita.

Zagadnienie, ktore tu krétko na marginesie naszych badan
poruszamy, ma, jak sadzimy, wazne znaczenie szczegOlnie higje-
niczne. Byloby dobrze, gdyby lekarze szkolni i ginekolodzy blizej
sie niem zajeli.

IV. Sprawnos¢ umystowa w czasie egzaminu ustnego

Wyniki naszych badan nad tetnem w czasie egzaminu Swiad-
Cza o tern, ze wzruszenie i zdenerwowanie, towarzyszgce egzami-
nowi ustnemu, jest ogromne. Powstaje w zwigzku z tern pytanie,
czy w tych warunkach umyst egzaminowanych funkcjonuje nor-
malnie i sprawnie. Moznaby zgory przypusci¢, ze przy zdenerwo-
waniu i tremie, objawiajgcej sie m. i. w przyspieszeniu tetna ponad
120 i do 180 uderzen na minute, praca umystowa nie moze by¢ do-
statecznie sprawng. Zdania pedagogdéw co do tej kwestji sg
zresztg podzielone. Jedni twierdzg, ze egzamin ustny nie daje po-
gladu na to, co uczniowie wiedzg i co umiejg, bo wzruszenie egza-
minowe wytrgca wielu zupelnie z réwnowagi, nie pozwalajac im
skupi¢ umystu na pytaniach i odpowiada¢ na nie jasno. Trema
egzaminowa, weditug ich zdania, obniza bardzo silnie sprawnos¢
umystowg egzaminowanych i wplywa ujemnie na ich odpowiedzi.
Pedagodzy ci twierdzg, ze poza egzaminem, w normalnych warun-

') Cannon stwierdzi! cukromocz u kotow pod wptywem stanow
afektywnych. — Por. Cannon. Bodily changer in pain, hunger, fear and rage.
London. 1929
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kach, uczniowie prezentujg sie o wiele lepiej, umieja wiecej i daja
odpowiedzi o wiele inteligentniejsze. — Inni zwracajg zndw uwa-
ge na to, ze egzamin zmusza ucznia do maksymalnego wysitku,
ze musi on w chwili egzaminu skupi¢ cata energje duchowg i ze
wskutek tego istotnie w czasie egzaminu otrzymujemy zwykle wy-
niki maksymalne. Wedtug nich maturzysta w czasie egzaminu
odpowiada zwykle lepiej, niz w zwyklych warunkach, bo daje
maksimum tego, co wogole ze siebie wydoby¢ potrafi. Trzeci
punkt widzenia na te sprawe, prawdopodobnie najtrafniejszy, liczy
sie z roznicami indywidualnemi i wyraza przypuszczenie, ze dla
niektérych uczniow podniecenie egzaminowe dziata jako podnieta
pozytywna dla skupienia uwagi i energji i prowadzi do rezultatéw
lepszych niz normalnie, podczas gdy u innych naskutek leku
i wzruszenia nastepuje wytracenie z rownowagi duchowej i obni-
zenie sprawnosci umystowe;.

Jednak te zdania polegajg na przypuszczeniach. Jak jest
w rzeczywistosci?

1 Badania zapomocag testu Bourdona

PrzeprowadziliSmy na grupie 78 maturzystow badania za-
pomocg testu Bourdona. Kilkanascie dni przed egzaminem i po-
nownie w czasie egzaminu. Wzo6r testu Bourdona, ktérymsmy sie
postugiwali, jest modyfikacjg prof. Baleyal).

Okazalo sie, ze w czasie egzaminu maturzysci rozwigzywali
test lepiej pod kazdym wzgledem, niz przy pierwszem badaniu Kil-
kanascie dni przed egzaminem.

Badania kontrolne, ktére przeprowadziliSmy pézniej z inng
grupg, wykazaly jednak, ze test ten zostaje naogot zawsze rozwig-
zywany lepiej za drugim razem?2).

Na podstawie tych badan mozemy zatem tylko ogdlnikowo
wyrazi¢ przypuszczenie, ze uwaga W Czasie egzaminu pracuje
naogot nie gorzej, niz w normalnych warunkach.

Jednak w rezultacie test ten nie nadaje sie do badan tego ro-
dzaju. Trzeba bedzie w przysziosci przygotowaé testy, ktore
w normalnych warunkach, przy powtérzeniu, nie wykazujg zmien-
nosci, wzglednie przeprowadzi¢ to badanie metodg grup réwno-
legtych.

*)  Wzor jest reprodukowany w ksigzce: Stefan Baley: Psychologja
Wieku Dojrzewania — Ks.-Atlas. 1932 — wyd. II.

2 Z tego powodu nie podajemy tabeli wynikéw.
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2. Badania zapomocg testu mnozenia

Chcac poréwna¢ sprawnos¢ umystowg w czasie egzaminu ze
sprawnoscig w warunkach zwyktych, obmyslilismy test, polegajacy
na mnozeniu w pamieci dwoéch liczb dwucyfrowych, np. 37 X 16,
83 X 48 it p. Tego rodzaju obliczenia wymagajg duzego skupie-
nia uwagi, a praca umystowa w tym wypadku jest istotnie zblizona
do tej, ktdrg uczniowie wykonujg, zdajgc egzamin ustny z mate-
matyki. Chcac jeszcze bardziej upodobni¢ ten test do egzaminu,
uprosilismy profesora matematykil) Panstw. Pedagogjum w Kra-
kowie, aby ze swoimi uczniami osobiscie przeprowadzit badania te
przed egzaminem, a w czasie egzaminu ustnego réwniez osobiscie
zadawal poszczegélnym maturzystom te same zadania rachunkowe,
co poprzednio. Przystepujac do egzaminu, maturzysci oczywiscie
nie wiedzieli, ze bedg egzaminowani z mnozenia w pamieci i naogot
mogli mniema¢, ze pytania te nalezg do egzaminu ustnego z ma-
tematyki. Kazdy z maturzystébw za pierwszem badaniem przed
egzaminem rozwigzat 10 zadahn mnozenia liczb dwucyfrowych
W pamieci; w czasie egzaminu rozwigzywal te same zadania. Przy-
puszczam, ze w tym wypadku wprawa i pamietanie zadnej roli nie
odgrywaly. Nikt po kilkunastu dniach nie potrafi sobie przypomnie¢
dziesieciu zadan tego rodzaju, jezeli przy pierwszem badaniu nie
wiedziat o tern, ze bedzie pytany powtdrnie. Badania te zostaly prze-
prowadzone z grupg 21 os6b, zdajgcych ustnie w Pedagogjum z ma-
tematyki jako przedmiotu gtéwnego. W kilku wypadkach odpowie-
dzi byly nigjasne, tak, ze obliczono wyniki w sumie 190 zadan. Dla
kazdego zadania osobno notowano odpowiedzi i czas od chwili wy-
powiedzenia zadania przez egzaminatora az do konca odpowiedzi
badanego. Wyniki byly nastepujace:

Tabela VI

dobrze

Zle rozw.
rozw.
przed egzaminem + m —79
podczas egzaminu + 129 —6l

W czasie egzaminu wyniki byty zatem lepsze.

'Y  Panu Mg. Turskiemu dziekuje raz jeszcze za podjety trud.
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Jezeli chodzi o ilo$¢ osob, ktére w czasie egzaminu rozwig-
zaly wiecej lub mniej zadan, niz podczas badania przed egzami-
nem, to wyniki sg nastepujace:

9 oso6b -)- , 6 0s6b — , 6 0s6b =

To znaczy, ze 9 osob wykonato wiecej zadan lepiej w czasie
egzaminu, niz przedtem, 6 os6b gorzej, a 6 0s6b z tym samym wy-
nikiem, co przy pierwszem badaniu. Zatem tylko 6 oséb na 21 od-
powiadato w czasie egzaminu gorzej niz poprzednio; 15 matu-
rzystébw odpowiadato lepiej, wzglednie nie gorzej.

Wyniki tego badania przemawiajg za tern, ze w czasie egza-
minu ustnego, mimo ogromnego zdenerwowania, objawiajagcego sie
w tak wielkiem zwiekszeniu ilosci uderzen serca, umyst naogot nie
pracuje gorzej, niz w warunkach zwyktych, a moze nawet, dzieki
skupieniu uwagi i maksymalnemu wysitkowi woli i energji umysto-
wej pracuje lepiej.

Do tych samych wynikdw prowadzi nas poréwnanie czasu,
potrzebnego do rozwigzania tychze zadan u badanych osobnikow
przed egzaminem i w czasie egzaminu. W czasie egzaminu potrze-
bowali badani $rednio 22,7 sekundy na jedno zadanie, podczas gdy
przy pierwszem badaniu zuzyli srednio 26,6 sekundy ($Srednia aryt-
metyczna). Badani pracowali- zatem w czasie egzaminu nietytko
lepiej, ale i predzej. Jezeli chodzi o poszczegdlne osoby, to 13 osob
podczas egzaminu potrzebowato mniej, 8 os6b wiecej czasu na roz-
wigzanie zadan, niz przed egzaminem.

IV. Streszczenie wynikow

1) Badania nad tetnem w czasie egzamindw wykazujg, ze
w czasie egzamindéw ustnych ilos¢ uderzehn serca na minute bardzo
silnie wzrasta.

2) Przyspieszenie tetna u dziewczat jest o wiele wieksze, niz
u chtopcow.

3) Niema zadnej wspoétzaleznosci miedzy szybkoscig tetna
w czasie egzaminu ustnego, a dobrem wzgl. ziem przygotowaniem
do egzaminu. Uczniowie celujacy majg przecietnie tak samo przy-
Spieszony puls jak uczniowie stabi.

4) Nie wykryto zadnej wspoizaleznosci u poszczeg6inych
osobnikbw miedzy frekwencjg pulsu w normalnych warunkach,
a frekwencjg pulsu w czasie egzaminu.

5) W czasie egzaminu ustnego puls poczatkowy jest naogét
najszybszy. Krzywa pulsu w czasie egzaminu ustnego, trwajgcego
10 minut, naog6t opada dosy¢ znacznie. Obnizenie frekwencji pulsu
po 5 minutach egzaminu jest mniej wiecej 2 razy takie duze, jak
po dalszych pieciu minutach egzaminu.
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6) W czasie egzaminu ustnego puls wykazuje bardzo silne
wahania i skoki rowniez z minuty na minute. Fluktuacja krzywej
pulsu jest charakterystyczna dla pracy serca w czasie egzaminu.

7) Wykryto pojawienie sie cukru w moczu u czesci 0s6b
megzaminowanych. Zgorg potowa oséb miata w moczu cukier bez-
posrednio po egzaminie ustnym, przewaznie w minimalnych ilo-
Sciach, jednak dosy¢ powazny odsetek miat silny, bardzo wyrazny
cukromocz.

8) Zdenerwowanie przedegzaminowe i egzaminowe wplywa
réwniez na przebieg miesigczki u dziewczat.

9) Badania uwagi w czasie egzaminu ustnego nie zostaly
zakonczone, bo test okazal sie nieodpowiedni. Badania testami
mnozenia przemawiajg za tern, ze sprawnos¢ umystowa sie nie ob-
niza. W kazdym razie mimo bardzo silnych objawéw fizjologicz-
nych wzruszenia egzaminowego umyst egzaminowanych pracuje,
zdaje sie, dostatecznie sprawnie, nie gorzej niz w normalnych wa-
runkach.
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Zachowanie sie zwierzat i dzieci wobec
przedmiotow utozonych na podstawie

{Zaktad Psychologji Wychowawczej Uniw. Warszawskiego)

W r. 1928 prof. Stefan Szaman zdawat na tamach Polskiego
Archiwum Psychologji sprawe z interesujgcych obserwacyj, ktorych
dokonat na dwojgu swoich dzieci w si6dmym miesigcu ich zycia.
Okazato sie mianowicie, iz dzieci te (dziewczynka i chiopczyk)
objawialy swoistg trudnos¢ wobec znanych im przedmiotéw, gdy
te otrzymywaly nie wprost z reki, lecz gdy utozono je na pewnej
podstawie, takiej np. jak talerzyk. Dziecko brato w raczke kawatek
marchewki, trzymanej przez starsza osobe koncami palcow. Gdy
jednak przysmak ow potozono na talerzyku, dziecko nie potrafito
go wzig¢ stamtad, chwytalo rekami caly talerzyk i usitowato wtozy¢
go do ust. Wygladato to tak, jakgdyby w ujeciu dziecka marchewka
i talerzyk zrosty sie w pewng nierozerwalng catos¢, ktérej nie mozna
bylo podzieli¢ na czesci. Nawigzujgc do pogladow, majacych wielu
przedstawicieli w psychologji wspoéiczesnej, prof. Szuman interpre-
towat powyzsze ciekawe zjawisko jako przykifad ,synkretycznego”,
.globalnego” spostrzegania.

Gdy ja rok po6zniej studjowatem sposoby chwytania przez
dzieci podawanych im przedmiotow, znajac juz wyniki badan Szu-
mana, zauwazylem inny sposéb zachowania sie dzieci wobec przed-
miotéw potozonych na podstawie, anizeli ten, ktory opisat Szuman.
| w przeze mnie obserwowanych wypadkach dzieci zdradzaly swoi-
stg trudnos¢ wobec pozadanych przez nie przedmiotéw, utozonych
na jakiejs podstawce, np. na skrawku papieru. Trudnos¢ ta jednak
prowadzita do wrecz przeciwnego efektu, anizeli ten, ktéry u swo-
ich dzieci konstatowat prof. Szuman. Dziecko, ktére skwapliwie
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chwytalo trzymang w palcach czekoladke, owinietag w barwne pa-
piery, zachowywalo sie wobec tego samego przedmiotu utozonego
na skrawku szarego papieru tak, jakgdyby przedmiot ten przestat
wogole dla niego istnie¢. Zdradzalo objawy niezadowolenia, gdy
zamiast pozwoli¢ mu wzia¢ czekoladke z reki, ktadlem jg na jego
oczach na podstawce, nie brato jednak w tych warunkach czeko-
ladki, jakkolwiek, jak sie zdawato, spetnione byly wszystkie wa-
runki, azeby dziecko mogto owg czekoladke widzie¢ i wzigé. Oczy-
wiscie trudno byto twierdzi¢, iz w tej sytuacji dziecko przestaje wo-
goéle widzie¢ dany przedmiot. W kazdym razie byt on jakos dla nie-
go ,tabu”, stat sie czems, czego dotkng¢ nie mozna.

Celem unikniecia nieprozumienia zaznaczam odrazu, ze
oprocz dzieci, ktére zdradzaly owa ,negatywng” forme zachowa-
nia sie wobec przedmiotow utozonych na podstawie, byty tez takie,
ktére objawialy ,pozytywng” forme, opisang przez Szumana. Byly
tez i takie, ktdre w tej sytuacji braty bez wahania przedmioty z pod-
stawy tak, jak wziglby je w tych warunkach cziowiek dorosty.

Z badan moich zdatem sprawe w ,Zeitschrift fur Psycholo-
gie” (tom 109, rok 1928) w art. pod tyt. ,Mitteilung zum Problem
der Gestaltauffassung bei Kindern”. Wstrzymalem sie wtedy od
préby psychologicznej interpretacji tych zjawisk. Zaznaczytem
ogolnikowo, ze i w tej studjowanej przeze mnie ,negatywnej” for-
mie zachowania sie wobec przedmiotdw na podstawie moga
wchodzi¢ w gre ,synkretyczne” wlasciwosci spostrzezen dziecie-
cych. Zaznaczytem, iz dopiero dalsze badania stworzg racjonalng
podstawe do ttumaczenia tych zjawisk.

Zajety innemi sprawami, nie spuszczatem jednak z oka raz
postawionego zagadnienia. A kiedy w roku ubiegtym p. Zabinski,
dyrektor Ogrodu Zoologicznego Warszawskiego, zgodzit sie uprzej®
mie na przeprowadzenie badan psychologicznych nad zwierzetami
tegoz ogrodu, postanowitem skorzysta¢ ze sposobnosci, azeby zba-
da¢ zachowanie sie niektérych gatunkéw zwierzat wobec sy-
tuacji, studjowanej poprzednio przez Szumana i przeze mnie u Kil-
kumiesiecznych niemowlat. Z badan tych zdawatem sprawe na
ostatnim miedzynarodowym kongresie psychologicznym w Kopen-
hadze; chcialbym tez i na tern miejscu poméwi¢ krétko o rezulta-
tach tych badan, jakkolwiek majg one charakter prowizoryczny.
Dodaje, iz w badaniach moich braty czynny wspotudziat pracowni-
ce Zakfadu Psychologji Wychowawczej pp.: Joanna Kunicka, Da-
nuta Krzywicka oraz Gertruda Salomonowna.

Przeprowadzane przez nas préby dotyczyly, jak juz zazna-
czytem, kilku gatunkéw zwierzat. W bardziej systematyczny
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sposob badaliSmy jednak jedynie zachowanie sie matp i lemuréw.
Do badan naszych uzywalismy ptaskich talerzykow, wzglednie kraz-
kow blaszanych pomalowanych na szary kolor. Najmniejszy krazek
miat Srednice 10 cm. i takg mniej wiecej wielkos¢ miewaly tez ptaskie
talerzyki blaszane, ktoremi postugiwaliSmy sie na zmiane z krazka-
mi. Rozmiary wiekszych kragzkéw wynosity 20, 30, 40, 60 i 80 cm.
Oprocz tego postugiwaliSmy sie takze pierscieniami blaszanemi,
z ktérych jeden miat 80 cm. Srednicy, a 20 cm. szerokosci, a drugi
mniejszy 30 cm. $rednicy i 10 cm. szerokosci. Tarcze te stuzyly
jako podstawa, na ktorej srodku umieszczaliSmy przedmioty, a mia-
nowicie pozywienie, np. kawalki banana, plasterki jabtka czy po-
maranczy i t. p. Stosowanie Krgzkow o roznej wielkosci ttumaczy
sie tern, iz przypuszczaliSmy, ze zachowanie sie zwierzgt wobec
przedmiotéw, utozonych na podstawie, moze by¢ uwarunkowane
wielkoScig podstawy. Stosowanie zas$ pierscieni opierato sie na na-
stepujacej mysli przewodniej. Stosujgc pierscien, mogliSmy umie-
szcza¢ w jego sSrodku pozywienie tak, azeby nie lezato na blasze,
bedacej dla zwierzecia ttem poniekad niezwykiem, ale wprost na
ziemi (piasku, murawie); w tym wypadku optyczne odréznienie
przedmiotu od tta nie powinno bylo przedstawia¢ zadnej trudnosci
dla zwierzecia przyzwyczajonego do tego, by bra¢ pozywienie
wprost z ziemi. Gdyby zatem w tych warunkach wystgpity jakies
osobliwosci zachowania sie, to w gre wchodzi¢ mogto jedynie oto-
czenie znanego przedmiotu czem$ mniej znanem.

Azeby warunki eksperymentu nad zwierzetami byly mozliwie
jak najbardziej zblizone do warunkéw eksperymentu nad dziec¢mi,
wydawato sie rzecza wskazang poddaé prébie przedewszystkiem te
zwierzeta, ktére przy chwytaniu przedmiotu postugiwa¢ sie moga
palcami konczyn podobnie, jak czlowiek. Nasuwata sie wiec mysl
przeprowadzenia badan przedewszystkiem nad malpami. W od-
niesieniu do catego szeregu nizszych gatunkéw malp, ktére jednak
byly reprezentowane niezbyt licznemi przedstawicielami, proby na-
sze nie daly zadnych ciekawszych rezultatdw. Rezusy (Schima
Rhezus) a tak samo makaki wchodzity bez wyraznego wahania na
wszelkie tarcze potozone na ziemi, badajgc je niekiedy wechem,
wzglednie dotykiem i bez zenady zabieraly znajdujgce sie na nich
pozywienie. Zadnych trudno$ci przy zdejmowaniu pozywienia z ma-
tego talerzyka czy tez z wiekszych tarcz nie zdradzat tez trzyletni
szympans, znajdujagcy sie w tutejszym ogrodzie. Interesujgce trud-
nosci daly sie zauwazy¢ natomiast u jednej szarej mangaby (Cerco-
cebus fuliginosus) u jednego mandryia (Mandryllus spyhnx) oraz
u jednego dryla (Mandryllus leucophaeus). Z kazdego z tych ga-
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tunkéw mieliSmy do dyspozyciji jedno tylko zwierze tak, iz nie mozna
rozstrzygng¢, czy trudnosci, ktore zaraz omoéwimy, sa charaktery-
styczne dla owych gatunkow, czy tez dla pewnych tylko nalezacych
tu osobnikéw. Trudnos$ci te wystapily najwyrazniej u wspomniane-
go juz dryla, ktérego badaliSmy szczegotowo i systematycznie, ro-
bigc takze odpowiednie zdjecia filmowe. Przystgpimy wiec teraz do
opisu zachowania sie tego zwierzecia. Niestety nie mozemy podac
tu dokiadnie jego wieku. W kazdym razie byt to samiec miody, nie
przekraczajacy jakichs trzech lat zycia.

Dryl nasz byt zwierzeciem bardzo tagodnem ii oswojonem.
Chetnie witat sie z nami, podajgc bezinteresownie na przywitanie
tylng tapke i wtedy nawet, gdy nie spodziewat sie od nas fakoci.
Otoz ow dryl zabierat bez widocznego zaktopotania pozywienie
z talerzyka wzglednie z tarczy blaszanej o Srednicy 10 centymetrow.
Natomiast przy tarczach wiekszych wystepowato wahanie, ktére
najwidoczniej stopniowato sie¢ w miare wzrostu $rednicy tarczy.
Pomimo wielokrotnych préb raz tylko jeden wzigt on kawatek jabtka
z tarczy o Srednicy 20 cm. i raz jeden z tarczy o Srednicy 30 cm.
Wystepowato przytem jednak dziwaczne zachowanie sie, ktére za
chwile opiszemy. Natomiast nie wzigt on nigdy pozywienia z tarcz
0 jeszcze wiekszej Srednicy. Zachowanie sie zwierzecia przema-
wiato za tern, iz dostrzegato ono kawatek banana, wzglednie jabtka
potozonego na Srodku takiej duzej tarczy. Dryl zblizat sie do nigj
1 przypatrywal sie jej, przysiadajgc niekiedy tak, jakgdyby chciat
obejrze¢ ja od spodu. Przyblizat sie i oddalat znowu, ale nie siegat
po pozywienie (Zob. rys. 1). Niekiedy oddaliwszy sie nieco od
tarczy, brat szybko do tapy drobne kamyczki i odrzucat je natych-
miast, co na nas robito wrazenie dziatania zastepczego. Niekiedy
stajac przy brzegu tarczy, nie wchodzac jednak na nia, dryl wy-
konywat tapa ruch taki, jakgdyby chciat chwyci¢ pozywienie, na-
tychmiast jednak tapa, wysunieta w kierunku pozywienia, cofata sie
zpowrotem. Gdy zmniejszajgc Srednice tarczy, doszliSmy do 30 cm.,
zwierze po diugiem wahaniu chwycito pozywienie, jednak z duzg
ostroznoscig, zgarniajgc pospiesznie z tarczy banan ruchem, ktory
nam, obserwujacym, bardzo przypominat ruch cziowieka usitujace-
go wygarng¢ z gorgcego popieliska ziemniak. Rzecz interesujaca,
ze skoro zmniejszajgc ciggle wielkos¢ tarczy, doszliSmy juz do tego
wymiaru, przy ktérym zwierze odwazyto sie wzigé pozywienie, to,
kiedy nastepnie wrécilismy do tarczy wiekszej, zwierze nie odwa-
zyto sie znowu wzig¢ pokarmu. Byta wiec dla niego jakas istotna
réznica miedzy duzemi i matlemi tarczami. ,Lek” zwierzecia, jezeli
mozna o nim tu méwi¢, okazal sie zatem wprost proporcjonalny do
wielkosSci tarczy.
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Rycina 1

Interesujgce byly réwniez badania z pierscieniami. Przy
pierscieniu o Srednicy 60 centymetrow a szerokosci 20 cm. zwierze
nie odwazylo sie wzig¢ pokarmu, chociaz lezat on juz nie na blasze
n na ziemi wewnatrz pierscienia i chociaz mozna go bylo tatwo
chwyci¢ fapa, nie wchodzgc na pierscien. Fakt, iz pozywienie lezato
wprost na ziemi, zdawat sie podnieca¢ zwierze tak, ze w pewnym
momencie zaczeto ono bardzo szybko okrgzac¢ biegiem pierscien,
jakgdyby usitujgc w ten sposéb zblizy¢ sie jakos do pozywienia.
Wzielo ono natomiast pozywienie ze Srodka mniejszego pierscienia,
chociaz po pewnem wahaniu. Natomiast ze srodika pierscienia
0 wiekszej srednicy nie wzieto ono pozywienia nawet wtedy, gdy
zmniejszylismy jego szerokos¢ do jednego centymetra. Pozywienie
pozostato tedy nienaruszone, lezac w $rodku ,zaczarowanego kofa”,
ktérego zwierze, pomimo jego niklosci, nie odwazyto sie przeciez
przekroczy¢. Nie bez znaczenia okazat sie tu jednak materjat, z kto-
rego zrobione bylo owo zaczarowane koto. Skoro bowiem zrobi-
lismy takiej samej wielkosci obrecz z gatgzek wierzbowych i we-
wnatrz tej obreczy utozyli pozywienie, zwierze chwycito po pewnem
wahaniu obrecz w tern miejscu, w ktérem zachodzity na siebie konce
dwoch galazek, i zaczelo obgryzac¢ kore. Gdy zrobiliSmy pierscien
ze sznura, zwierze schwycito sznur i zaczelo z nim uciekac.

Azeby zbadaC jeszcze lepiej sytuacje, zrobilismy (na propo-
zycje p. Salomonowny) przerwe w waskim pierscieniu metalowym,
z ktérego srodka, jak juz wiemy, zwierze nie brato pokarmu. Cho-
ciaz przerwa byta na tyle duza, iz zwierze mogto wejs¢ do Srodka,
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nie zrobito ono tego, a tylko po pewnem wahaniu chwycito pozy-
wienie z zewnatrz, trzymajac jednak iprzytem tape ponad miejscem
pierscienia, w ktorern byta przerwa.

SpotkaliSmy sie zatem u niektdrych matp z zachowaniem sie,
przypominajgcem opisang powyzej negatywng forme zachowania
sie niektorych dzieci wobec przedmiotéw utozonych na podstawie.
Przejdziemy teraz zkolei do badan nad lemurami, u ktérych mo-
glismy zaobserwowaé znang nam juz forme pozytywng obok ne-
gatywnej. Obserwacje nasze dotyczyly tu zaréwno lemuréw Catta
jak i lemuréw Mongoz, ktérych kilka osobnikow znajdowato sie
w ogrodzie zoologicznym. Obserwacje nasze byly o tyle utrudnio-
ne, iz zwierzeta, znajdujgce sie w jednej klatce, przeszkadzaty so-
bie lub pomagaly wzajemnie, co utrudniato oczywiscie wyprowa-
dzenie jakichs wnioskéw w odniesieniu do pojedynczych osobnikow.
Oddzielone za$ od gromady pojedyncze zwierzeta zachowywaly sie
trwozliwie i nie reagowaly na zadng probe. W kazdym razie w od-
niesieniu do trzech osobnikéw (a zatem u potowy) skonstatowac
mozna byto wyraznie, iz przy utozeniu pozywienia (plasterka jabt-
ka) na talerzyku, wzglednie na najmniejszym krazku, tak jednak, iz
brzegi talerzyka, wzglednie krgzka byly wyraznie widoczne, zwie-
rzeta chwytaly pozywienie wraz z podstawg i w tej formie zblizaly
je do pyszczka. llustruje to rycina 2.

Rycina 2.

Zwierzeta zachowywaly sie tu zatem podobnie, jak dzieci Szii-
mana. Ody tarcze byty wieksze, niektére osobniki wchodzity na nie
i zabieraly z nich pozywienie, inne za$ zachowywaty sie nieco po-
dobnie, jak opisany poprzednio dryl. Zblizaly sie do krazka, ale nie
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odwazaly sie wejs¢ nan i zabra¢ pozywienia. Dodac jednak po-
trzeba, iz przy powtarzaniu prob zwierzeta oswajaly sie z sytuacjg
i ze na krazki wchodzity takze i te osobniki, ktére poprzednio nie
mogtly sie na to zdoby¢.

Tak sie przedstawiajg zatem wyniki naszych badan nad mal-
pami i lemurami w obchodzacej nas sytuacji. Z pobieznych badan
nad imierni zwierzetami wspomnimy tu tylko, iz kruki baly sie zbli-
za¢ do pozywienia umieszczonego na tarczach i bra¢ je stamtad,
a gdy jeden osobnik odwazyt sie zrobi¢ to w odniesieniu do pozy-
wienia umieszczonego na najmniejszym krazku, chwycit pozywie-
nie wraz z krgzkiem. Badane przez nas czytale (Rusa axis) oka-
zywaly rowniez obawe przy podawaniu im pozywienia na tarczach,
przyczem i tu wahanie widocznie byto tern wieksze, im wieksza byta
Srednica tarczy.

Zanim wypowiemy kilka uwag koncowych, chciatbym wspo-
mnie¢ na tern miejscu 0 obserwacjach, ktére na ten temat poczynit
znany badacz psychiki dziecka prof. Piaget w Genewie. Kiedy
wkrotce po ogtoszeniu moich pierwszych badan nad dzieémi prof.
Piaget byt w Warszawie, opowiadalem mu o otrzymanych przeze
mnie wynikach i wtedy to prof. Piaget przyrzekt mi przeprowadzi¢
odnosne préby na swym synku, gdy ten dojdzie do wymaganych
w tych prébach miesiecy zycia. Otdz bezposrednio przed wyjazdem
na kongres do Kopenhagi otrzymatlem od prof. Piageta za po-
Srednictwem p. Szeminskiej informacje, iz prof. Piaget przepro-
wadzit rzeczywiscie na swym synku odnosne préby w okresie mie-
dzy széstym a dsmym miesigcem jego zycia.

Piaget skonstatowatl u swego dziecka obydwie formy zacho-
wania sie: pozytywna, opisang przez Szumana, oraz negatywna,
opisang przeze mnie. ROznice zachowania si¢ dziecka wobec przed-
miotéw utozonych na podstawie uwarunkowane byty wielkoscig pod-
stawy. Gdy podstawa byta wzglednie bardzo duza (np. poduszka),
dziecko niejako ignorowato jg, biorgc bez trudnosci umieszczony
na niej przedmiot (guma, otéwek, zegarek). Gdy podstawa byta
nieco mniejsza, ale jeszcze wzglednie duza (np. mniejsza nieco po-
duszka), dziecko rezygnowato z brania przedmiotéw. Gdy wreszcie
te same przedmioty umieszczono na matej podstawie (notesik),
dziecko brato przedmiot wraz z podstawa.

Wspomniatem juz, iz zdajgc w moim poprzednim artykule
sprawe z pierwszych moich badan nad dzie¢mi, wstrzymatem sie od
psychologicznej interpretacji otrzymanych wynikow. Nie sadze,
azeby dalsze badania nad tern zagadnieniem, o ktérych mowa byta
w tym artykule, daty mi juz wystarczajacg podstawe do zbudowa-
nia jakiejs przekonywujgcej teorji opisanych zjawisk. Zresztg nie
w tym celu badania te byly przeprowadzone. Szio o przekonanie
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sie, czy w Swiecie zwierzacym dadzg sie odszukaé zjawiska ana-
logiczne do tych, ktore stwierdzono u dzieci w pewnym wieku. Otoz
badania nasze daty pod tym wzgledem wynik dodatni, gdyz kon-
statowalismy zjawiska, jezeli nie identyczne, to w kazdym razie po-
dobne. Uzyskujemy w ten sposéb szersza podstawe do analizy tych
fenomendéw, ale, jak juz zaznaczytlem, moment odwazenia sie na
prébe wyjasnienia tych zjawisk jeszcze nie nadszedt. Co najwyzej
wysungé mozna przypuszczenie, nasuwajgce sie i z naszych badan
i z obserwacji Piageta, iz forma zachowania sie dzieci i zwierzat
wobec przedmiotéw utozonych na podstawie uwarunkowana jest
wielko$cig tej podstawy. Mniejsza podstawa dysponuje do formy
pozytywnej, a wiec jakgdyby do stapiania przedmiotu z podstawa,
wieksza za$ powoduje raczej forme negatywna, w ktorej podstawa
jakgdyby zastania sobg przedmiot, wzglednie odgradza go od spo-
strzegajgcego osobnika. | jeszcze jedno chciatbym doda¢. Znajda
sie moze tacy, ktorym zjawiska tu opisane wydadza sie nietylko nie-
dojrzatemu jeszcze do teoretycznego opracowania, lecz nawet zbyt
chimerycznemi jak na to, by uwazac je za skonstatowane naukowo
fakty. Ze zjawiska powyzsze majg charakter poniekgd chimeryczny,
ze nie potrafimy jeszcze doktadnie ustali¢ norm ich wystepowania,
tego, oczywiscie, zaprzeczy¢ nie mozna. Lecz dla tych, ktdrzy sami
je obserwowali, nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze nie polegaja
one na jakim$ ,przypadku”, ze nie sg jakims chwilowym ,wybry-
kiem” w zachowaniu sie zwierzecia czy dziecka, na ktorym nie
warto zatrzymywac sie dtuzej. Skionny jestem wierzy¢, iz przyszie
badania zdotaja ustali¢ blizej owe, wymykajgce sie nam jeszcze
dzis z pod ujecia, normy i pozwolg w ten sposéb uzyska¢ dane, rzu-
cajgce nowe Swiatto na rozwdéj procesOw spostrzegania u dzieci.

Na zakonczenie uwazam za mdj obowigzek ztozenie serdecz-
nego podziekowania p. dyr. Zabinskiemu nietylko za udzielenie
nam zezwolenia na przeprowadzenie badan nad zwierzetami
w Ogrodzie Zoologicznym Warszawskim, lecz takze za stalg zyczli-
wa pomoc W naszej pracy.

Uwazam tez za méj obowigzek podziekowa¢ na tern miejscu
Tow. Pedagogicznemu w Krakowie, ktérego subwencji zawdzie-
czam moznos¢ robienia zdje¢ filmowych; udzielona przez to To-
warzystwo subwencja umozliwita mi robienie zdje¢ filmowych pod-
czas badan, ktore to zdjecia moglem demonstrowa¢ na Miedzyna-
rodowym Kongresie Psychologicznym w Kopenhadze.

Niemniej poczuwamy sie do obowigzku wdziecznosci w sto-
sunku do Instytutu Filmowego przy Muzeum Przemystu i Rolnictwa,
ktéry w sposéb bezinteresowny udzielat nam swojej pomocy przy
robieniu zdjec.
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W r. {921 podat Rorschach wyniki badan, przeprowadzonych przy
pomocy testu, ztozonego z 10 tablic z niedkreslonemi, wzglednie symetrycz-
nemi jedno, lub wielobarwnemi obrazkami. Osobnik badany zdrowy Iub
chory odpoznaje w obrazku lub tez jakiej$ jego czesci najrozniejsze przed-
mioty: rosliny, zwierzeta, ludzi, przedmioty martwe i t. d. Odpoznanie to
moze by¢ zdeterminowane podobienstwem ksztattu, lub barwy obrazka, lub
tez obu tych momentéw razem. Odpowiedzi tak uwarunkowane nazywa R.
ksztaltowemi, wzglednie barwnemi. Oprécz tego wyrdznia R. odpowiedzi
ruchowe t. zw. kinestezje, wywotane ksztaltem i odczuciem ruchu odpozna-
nego przedmiotu. Wspomniane tu rodzaje odpowiedzi sg wedlug R. repre-
zentantami okreslonych wiasciwosci psychicznych. W szczegélnosci odpo-
wiedzi barwne sg wyrazem afektywnej labilnosci, odpowiedzi ruchowe repre-
zentujg stabilizacje afektywng, a odpowiedzi ksztaltowe sg wskaznikami
pewnych mechanizméw inteligencji.

Stosunek ilosciowy odpowiedzi ruchowych do odpowiedzi barwnych
nazywa R. typem przezywania. Jest to warto$¢ indywidualnie stata i jak
nazwa wskazuje ma okreslaé sposob przezywania danego osobnika. Zalez-
nie od przewagi odpowiedzi barwnych, czy ruchowych w tym stosunku, mozna
wyrozni¢ 4 rodzaje typu przezywania:

introwerzje czyli przewage odpowiedzi ruchowych

extratenzje, to jest przewage odpowiedzi barwnych

ambiekwalnos¢ — réwng ilos¢ obu rodzajéw odpowiedzi

koartacje — brak obu rodzajow odpowiedzi.

tenzi _Ponizej podaje zestawienie cech, zwigzanych z intrawerzjg i ekstra-
enzjai



Znaczenie typologiczne orjentacji przy pomocy barwy 407

Przewaga odpowiedzi barwnych

Stereotypowa inteligencja

Zdolnos¢ odtwarzania

Przewaga zycia zewnetrznego

Uczuciowo$¢ chwiejna

Zdolnos¢ przystosowywania sie do
rzeczywistosci

Kontakt raczej ekstenzywny, niz

Przewaga odpowiedzi ruchowych

Inteligencja zréznicowana

Tworczosé

Sklonnos¢ do zycia wewnetrznego'

Ustalona uczuciowos$é

Mata zdolno$¢ przystosowywania-
sie do rzeczywistosci

Kontakt raczej intenzywny, niz

intenzywny ekstenzywny
Wrazliwos¢ i chwiejnos¢ sfery Sfera ruchowa opanowana
ruchowej

Z powyzszego zestawienia wynika, ze zachodzi niejako przeciwienstwo’
miedzy odpowiedziami ruchowemi i barwnemi.

Typ przezywania jest wartoscig zasadnicza, a wszystkie inne jakosci
psychiczne sg z nim korelatywnie zespolone. W szczegoélnosci okresla typ
przezywania takie wtasciwosci, jak: typ wyobrazeniowy, typ halucynacyjny,
rodzaj inteligencji i wyobrazni, charakter, zdolnosci i popedy, sktonno$¢ do
depresji, wzglednie euforji. Odnosnie do choréb psychicznych: istnieje po-
winowactwo okreslonych typoéw przezywania do pewnych schorzen. W kaz-
dym za$ rodzaju psychozy znajdujemy specyficzny typ przezywania. Z po-
wyzszego wynika, ze typ przezywania jest podstawg podziatu typologicz-
nego, a eksperyment R. metoda djagnostyczna.

W r. 1927 ogtositem wyniki moich badan nad epilepsja, z ktérych wy-
nikata konieczno$¢ zakwestjonowania przytoczonych powyzej zapatrywan R.
i jego nastepcow. W r. 1928 podczas VIII Zjazdu Psychjatréw Polskich pod-
datem krytyce warto$¢ typologiczng i djagnostyczna metody R. Oprécz tego
wykazatem, ze znaczenie czynnikdw eksperymentu jest inne, niz podat R.
W konsekwencji doszedtlem do odrebnej interpretacji, klasyfikacji i war-
tosciowania wynikow. Metoda moja posiada zatem dzi$ tylko genetycznag
wspolno$é z metodg R

Odpowiedzi barwne sa wedlug R wskaznikami afektywnos$ci chwiej-
nej, zmiennej, nieopanowanej, a wiec: wybuchowosci, drazliwosci, wrazli-
wosci i sugestywnosci. Mamy tu do czynienia z afektywnos$cig nieprzysto-
sowujgca sie — wiec egocentryczng. Z tg afektywnoscig zmienng tgczy sie
specjalna wrazliwos$¢ sfery ruchowej, objawiajgca sie skionnoscig do pod-
niecenia ruchowego.

R. przytacza dwa dowody slusznosci powyzszej interpretacji odpo-
wiedzi barwnej. Dowdd pierwszy, pozytywny: nagromadzenie wiekszej ilosci
odpowiedzi barwnych u charakteréow wrazliwych, drazliwych, u euforycznych,
impulsywnych, u debiléow, imbecilow, u rozkojarzonych katatonikéw, mania-
kalnych, epileptykéw, paralitykbw i w demencji starczej. Dowdd drugi ne-
gatywny: brak odpowiedzi barwnych u depresywnych, pedantéw, melan-
cholikbw, w zespole Korsakova i u arteriosklerotycznych dementow.

Odnosnie do dowodu pierwszego nalezy zauwazy¢ co nastepuje: we
wszystkich przytoczonych przez R. przypadkach mamy do czynienia z zespo-
tem réznych cech. Jedng z nich moze by¢ labilna afetywnosé. Poniewaz
jednak wystepuja tu i inne cechy zespolu réwnoczes$nie, nie mozemy byc¢
pewni, czy odpowiedz barwna reprezentuje te witasnie zmiennos$¢ afektow,
czy tez ktérgkolwiek inng ceche, albo nawet caly zespdl. Z drugiego do-
wodu negatywnego wynikatoby, ze melancholicy nie sg wybuchowi, czy na-
wet drazliwi, a arteriosklerotyczni demenci sg afektywnie ustabilizowani.
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Centralna, jak juz wspomniatem, warto$cig eksperymentu psychodja-
gnostycznego R. jest ilosciowy stosunek odpowiedzi ruchowych do odpo-
wiedzi barwnych, t. zn. typ przezywania. Przewaga odpowiedzi barwnych
w tym stosunku jest wyrazem ekstratenzywnego typu przezywania. R. za-
znacza wprawdzie, ze istnieje réznica miedzy wyodrebnionym przez niego
typem, a ekstratenzjg junga, réznicy tej jednak wcale nie okredla. Z typem
ekstratenzywnym tacza sie: stereotypowa inteligencja, zdolno$¢ raczej od-
twarzania, przewaga zycia zewnetrznego nad wewnetrznem, chwiejna, zmien-
na, wybuchowa uczuciowos$¢, nieopanowana sfera ruchowa, duza zdolno$é
przystosowania sie do rzeczywistosci i ekstenzywny, mato initenzywny kon-
takt ze Swiatem zewnetrznym.

Mozna by¢ mniej lub bardziej ekstratenzywnym. Nie oznacza to wy-
stepowania mniejszej, czy wiekszej ilosci z pomiedzy przytoczonych tu cech,
tylko stabszy tub silniejszy stopien ich nasilenia. W kazdym razie muszg te
cechy — silniej, lub stabiej zaznaczone, w r6znym wzajemnym dynamicznym
stosunku — zawsze wystepowac razem. Jest to zatem zespét cech sprzezo-
nych. Gdyby bylo inaczej, odpowiedzi barwne utracityby stato$¢ znaczenia
a zatem wszelkg specyficznos¢. Sprzezenie to musi by¢ state, bo tylko stata
cecha moze by¢ podstawg typologicznego podziatu. Rozerwanie tego sprze-
zenia zniszczyloby pojecie ekstratenzywnego typu przezywania. Nic prostsze-
go jak wykazac¢, ze sprzezenie powyzsze, zdarzajgc sie tu i éwdzie, nie jest
state. Oto dwa przyktady:

U katatonikéw wystepuje stabilizacja ruchowa w postaci ruchowych
stereotypij. Z temi stereotypjami i wybuchowoscig u katatonikéw nie tgczy
sie wcale stereotypowa inteligencja. O sugestywnosci oczywiscie mowy by¢
nie moze. Zdolnos¢ przystosowania sie do rzeczywistosci — zadna. Ten-
dencja do wyzywania sie na zewnatrz zmienna, raczej okresowa sktonnosc
do zupelnej izolacji psychicznej, oczywiscie zupetny brak kontaktu.

Przyktad drugi: wybuchowos$¢ paranoikéw nie idzie w parze z su-
gestywnosciag, ani stereotypowa inteligencja. Wrecz przeciwnie: wysoko
zr6znicowana inteligencja i twérczos¢, to state cechy paranoikow.

Trzeba zaznaczy¢, ze przytoczone tu przyktady — to nietylko mozli-
wosci — lecz typy. Wyliczenie mozliwosci — potwierdzonych doswiadcze-
niem, a sprzecznych z zestawieniem R. — przerasta ramy tej pracy.

Z przyktadow powyzszych wynika, ze ekstratenzywny typ przezywa-
nia jest zbiorem réznych cech, ktére nie sg jednak ze sobag nierozigcznie
zwigzane. Mogg one coprawda, ale nie muszg wystepowaé w zespole, ktory
R nazwat ekstratenzja. Jest to jednak tylko jedna z licznych mozliwosci.
Pomiedzy cechami, ktére tworza ekstratenzje, nie zachodzg zwigzki w sensie
nastepstwa przyczynowego Ilub psychologicznego.
Pozostawataby zatem tylko biologiczna tendencja do rownoczesne-
(k]o wystepowania tych cech. Taka tendencja, jak wykazujg powyzsze przy-
tady, nie istnieje.

Wobec tego jednak budzg sie watpliwosci co do znaczenia odpo-
wiedzi barwnych. Gdyz: albo odpowiedZz barwna reprezentuje caly zespét
i tylko ten zespdt, wtedy nie moze wystepowa¢ w innych wypadkach; albo
tez — jak wykazuje doswiadczenie — wystepuje takze i w innych wypad-
kach, wtedy znowu nie moze by¢ specyficzna dla zespotu ekstratenzywnego.
Jesli wkoncu «— jak okazuje sie — wyliczone powyzej i dla ekstratenzji cha-
rakterystyczne wtasciwosci nie stanowig statego, nierozerwalnego zespotu,
jesli moga wystepowac odrebnie i w innych zespotach — to nieprawdopo-
dobnem jest, aby witasciwosci rézne i réznorodne miaty wspdéinego reprezen-
tanta w jednym czynniku eksperymentu.

Przytoczone rozwazania zmuszaja do zakwestjonowania znaczenia
modpowiedzi barwnych, nadanego im przez R i przyjetego przez wszystkich
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jego nastepcow. Nie sg to zastrzezenia jedyne. Inne odnoszg sie do faktu
wyodrebnienia z catoksztattu psychiki ludzkiej tak zwanej afektywnosci
i wyznaczenia jej specjalnego wskaznika. Dla uwydatnienia tego, co to jest
afektywnos¢, przytacza R. definicje Bleulera: ,nazwag afektywnosci obejmu-
jemy uczucia, wzruszenia, uczucia przyjemnosci i przykrosci’. Samo okre-
Slenie afektywnosci jest trudne i niewiadomo, czy wogole mozliwe. Niewia-
domo nawet czy celowe jako, ze to, co nazywamy afektywnoscig, jest po-
prostu abstrakcjg o filozoficznej i religijnej tradycji. W rzeczywistosci zna-
my tylko pewne stany, pewne przezycia, a w ich granicach trudno rozrézni¢,
co jest, a co nie jest afektywnoscia. Niezaleznie od tego okreslenie Bleulera
jest bezcelowe: niczego nie wysSwietla, niczego nie odgranicza. Jest tauto-
logicznem wyliczaniem. Do tego okreslenia nawigzat R. W szczegdlnosci
chodzito R o afektywnos$¢ chwiejng, wiec o szybkg zmiane afektow. Oto
dwa przyktady:

Drobna zmiana w zachowaniu sie wobec charakteru paranoidalnego
staje sie powodem gwattownych reakcyj. Czy sg to reakcje uczuciowe? Czy
reakcje te moglyby zaj$¢ bez réwnoczesnej interpretacji myslowej?

Inny przykitad: tak zwana szybka zmiana przekonan czyz jest zjawi-
skiem czysto intelektualnem? Czy momenty wzruszeniowe nie grajg roli
dominujacej _czy mozemy je wogole od tej dokonywujacej sie przemiany
mys$lowe] oddzielic? Gdzie lezy granica pomiedzy niemi?

Innemi stébwy: czy najgwattowniejsza, najszyb-
sza przemiana psychiczna moze dokonac¢ sie
bez réwnoczesnego umystdédw o-wzruszeniowego
procesu? Czy wobec tego jest rzeczag prawdo-
podobng, aby odpowiedzi barwne reprezentowaty

tylko jedna strone tego procesu? | to te, ktorej
nie mozna biologicznie od catoksztattu procesu
oddziel-'i & Czyz wiec mozliwag jest rzeczag, aby

odpowiedzi barwne byty wskaznikiem tylko nie-
istniejgacej samodzielnie, nie dajgcej sie wy-
odrebnié¢ jakosci?

Skoro zas to, co nazywamy afektywnoscia, jest tylko sztuczng abstrak-
cja, mogtyby odp0W|ed2| barwne by¢ co najwyzej wyrazem zapatrywania
sie na to zjawisko badajgcego, a nie wyrazem procesu' zachodzacego u ba-
danego. Poniewaz jednak pomiedzy tym sposobem zapatrywania a zjawi-
skiem obserwowanem, ktére za afekt uwazamy, nie zachodza zwiazki state
nie moze abstrakcja ,afektywnos¢” by¢ ekwiwalentem zjawiska domniema-
nej afektywnosci. Wobec czego odpowiedz barwna nie moze by¢ nawet
wyrazem ‘tej abstrakcji.

Z przytoczonych tu wywodéw wynika, ze odpowiedzi barwne nie mo-
ga by¢ wskaznikiem afektywnosci, ani tez wyrazem zespotu cech, ktére R
nazywa ekstratenzja. Moga one natomiast reprezentowac inng wtasciwos¢ «—
nie okreslong przez R., a przeciez wystepujacg w przytoczonych przez niego
przypadkach. Z moich obserwacyj wynika, ze powszechnie stosowane jedno-
razowe™ badanie znaczenia odpowiedzi barwnych nie wyjasnia. Jest to tern
wazniejsze, ze wedtug R odpowiedz barwna, wzglednie jej stosunek do Kki-
nestezji, jest wyrazem wiasciwosci indywidualnie statej. Wbrew temu udato
mi sie wykaza¢, ze ilos¢ i jakosé od powie dzi bar w-
nych pozostaje w prostym stosunku do zmienia-
jacych sie standéw psychicznych.
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Badania wtasne obejmuja 460 przypadkéw najrozmaitszych schorzen
i os6b zdrowych. Specjalnie systematyczne i wielokrotnie powtarzane do-
Swiadczenia przeprowadzalem nad grupg 80 epileptykow. Wszystkie te do-
Swiadczenia przeprowadzone zostaly w 3 krakowskich zaktadach psychja-
trycznych: Zaktad dla chor6b umystowych w Kobierzynie (dyr. $. p. Dr. Doc.
Morawski), Klinika neurologiczno-psychiatryczna U. J. ($. p. prof. Dr. Piltz),
Oddziat VI Szpitala $w. tazarza (prym. doc. Dr. Artwinski). Oprécz rnate-
rjialu powyzszego rozporzgdzam 117 protokétami doswiadczen, przeprowa-
dzonych nad dzieémi szkot specjalnych Krakowa 1 todzi przez D-ra
J. Wachtla.

Dfa wysSwietlenia znaczenia odpowiedzi barwnych okazaly sie szcze-
golnie instruktywnemi dosSwiadczenia z epileptykami. Ponizej przytaczam
wazne dla zagadnienia fragmenty protokétow tych doswiadczen.

Chory Pf. badany w krotkich odstepach czasu 3 razy wykazuje na-
stepujgce wiasciwosci:

po raz |, miesigc po ataku: O odp. barwnych, 1 odp. ruchowa;

po raz Il — 10 dni pozniej, 8 godz. po ataku: 3 odp. barwne, 4 odp.
ruchowe;

po raz 11 — 5 dni poézniej, 2 godz. po ataku: zupetna niepamiec
poprzednich badan; badanie tylko czesciowo mozliwe, 8 odpowiedzi na 2
tablice, z tego 7 barwnych.

Podaje ponizej zestawienia odpowiedzi tych 3 doswiadczen, zeby wy-
kaza¢, ze nietylko ilos¢, ale i jakos¢ tych reakcyj barwnych ulega zmianie.

W dwoch pierwszych dos$wiadczeniach odpowiedzi sg reakcjg na ta-
blice VIII, w 3-cim na tabl. VIII oraz tabl. IX. Zob. str. 412.

TABLICE RORSCHACHA (zmniejszone)
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Doswiadczenie 1 Tabl. VIII.

4—A ,na tym wierchu jakby za$ dwie przy sobie byty, ale za cienkie”.

2, 3—B, D ,zwierze — i tu tez nie wiem jakie”.

Wiecej odpowiedzi badany nie daje. Pomimo, ze tablica jest barwna,
a barwy nasycone, uderza zupeiny brak reakeyj barwnych. W odpoznaniu
i interpretacji szczego6tow obrazka kieruje sie chory wylgcznie ksztattem.
W 10 dni pdézniej sposéb ujmowania troche zmieniony.

Doswiadczenie 2. Tabl. VIII.

2, 3—B, D ,do myszy podobne”.

4—A ,dwie panny stojg do siebie podobne”.

4—D, E ,twarz, wargi”.

Ostatnie ujecie ,wargi” to reakcja czesciowo barwna. Chory widziat
najpierw twarz i aczkolwiek ksztattu warg trudno sie w tej czesci obrazka
dopatrze¢, ulegt przypuszczalnie sugestji tej twarzy, interpretujac czerwien,
jako wargi. Oczywiscie mozliwym i spotykanym czesto jest takze inny me-
chanizm: widzi sie najpierw co$, co ksztattem czy barwag przypomina wargi,
poniewaz jednak wargi same w przestrzeni, ani w zyciu nie wystepuja, pro-
buje sie to odpoznanie usprawiedliwi¢, wttaczajgc je w ramy jakie$ hipote-
tycznej twarzy. Oba mechanizmy sg dos¢ pospolite. Trudno jednak zade-
cydowaé, ktory z nich dziatat w powyzszym wypadku. Jakkolwiekby byto,
jedno jest wyrazne: u chorego w pare godzin po ataku
wystepuje reakcja barwna, podczas gdy przedtem
w okresie miesigca wolnego od atakodow reakcja
ta nie wystgpita.

Chciatem odrazu zwréci¢ uwage na inng sprawe: oto zwiekszyla sie
takze (na dziesie¢ tablic) ilos¢ reakeyj ruchowych u epileptyka po ataku,
wzrastajgc z jednej do czterech. U chorego tego juz przedtem stwierdzitem
jedna odpowiedz ruchowag przy O odpowiedzi barwnych, a wiec przewage
odpowiedzi ruchowych nad barwnemi. Teraz przewaga ta uwydatnita sie
jeszcze bardziej. Jest to sprzeczne z twierdzeniami R. i jego nastepcow,
ktorzy epileptykbw bez zastrzezen zaliczaja do grupy extratenzji. Nalezy
jednak zastrzec, ze odkryte przeze mnie jakoSciowe i ilosciowe zmiany
reakeyj barwnych w zwigzku z atakiem, jak tez zwiekszenie sie ilosci odpo-
wiedzi ruchowych nie byty znane ani R. ani zadnemu z autoréw postuguja-
cych sie jego metoda. W doswiadczeniu 3. zmiany te wystepuja szczegdlnie

intensywnie.
Doswiadczenie 3. Tabl. VIII.
2, 3—B—D ,szczur czy mysz z obu stron jednakie” — bardziej ku

Srodkowi tablicy: ,biate, no bo biate, to przeciez za czystos¢”.
‘ 3—4, C—D ,ot6z no to, to czerwone, bo czerwone to w cziowieku
rew”.
A—C, 4 ,bo za$ to jest wiosy czarne”.
3—5, B—C ,jasno, niebo takie jasniutkie”.

Tabl. IX.

2—6, D—E ,Swiatto takie czerwone”.

2/2—3*2, A—B (z6tte) ,ztoto—klamka”.

3'/2—4j/2, A—B ,biate, my po ciele takze sg biate”.

2—4, B—D ,zielone, co po ziemi rosnie”.

Z powodu stanu chorego nie udato sie przeprowadzi¢ badania do
konca, dlatego tez nie wiadomo jak zachowatyby sie odpowiedzi ruchowe,
ktére w tych dwu tablicach, jakby przyttoczone intensywnoscia reakeyj barw-
nych, nie wystgpity. Poréwnanie z obu doswiadczeniami poprzedniemi wy-
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kazuje przedewszystkiem zwiekszenie sie ilosci reakcyj barwnych i — mozna-
by powiedzie¢ — ich intensywnosci. Podczas gdy w pierwszem doswiadcze-
niu odpowiedzi barwnych nie zanotowano, w drugiem wystgpity 2 (na 10 ta-
blic), w ktérych chory uwzglednit takze i ksztalt, w tem trzeciem doswiad-
czeniu reakcje barwne nie liczg sie juz z ksztattem obrazka. Raz tylko na
dziewie¢ odpowiedzi wystepuje odpowiedz zdeterminowana ksztattem. Przy-
tem ksztattowe podobienstwo do zwierzecia jest tu tak zdecydowane, ze nie
spotyka sie innych odpowiedzi.

Streszczajagc zatem wyniki tych trzech doswiadczen, powiemy, ze
bezposrednio po ataku wzrasta ilos¢ reakcyj;
barwnych na niekorzys¢ ksztattowych. Wypadek tu
opisany jest oczywiscie przykladem typowym. Mianowicie u wszystkich
epileptykdw w okresie atakéw zachodzi opisane tu zjawisko.

Azeby wykry¢ znaczenie odpowiedzi barwnych, nie mozemy zado-
woli¢ sie stwierdzeniem zmian ilosciowych. Musimy zwr6ci¢ uwage na to,
ze takze i jakos¢ odpowiedzi ulega zmianie. Ponizej przytaczam zestawie-
nie odpowiedzi u szeregu chorych badanych przed atakiem i bezposrednie*
0 nim.

P Chory Ga. interpretuje szczego6t tablicy 1X (3, 5—D, E) jako gtowe.
Ten sam szczeg6t odpoznaje po ataku jako ,przyrodzenie kobiece zakrwa-
wione”, wspomniany szczeg6t obrazka ksztattem swym nie usprawiedliwia
tej interpretacji. Zdarzaja sie jednak odpowiedzi ksztattowe, ktérych ksztatt
nie jest uchwytny, nawet dla badajgcego. Tu trzeba kierowac sie staty-
stycznie stwierdzong czestoscig wystepowania danej odpowiedzi, wywotanej
okre$long czescig obrazka. W przytoczonym tu przypadku ani ksztait, ani
dane statystyczne nie ttumaczg odpowiedzi. Jesli zatem odpoznanie to na-
stgpito, to musialo ono zajs¢ inng droga. 1 tu okreslenie ,zakrwawione”
pozwala nam sie odrazu zorjentowaé, ze chodzi o droge asocjacji barwnej.

Widzimy zatem juz z tego jednego przyktadu, ze po ataku nietylko
ogolna ilos¢ reakcji barwnych rosnie, ale z2 w miejsce dotych-
czasowej orjentacji ksztattowej, wystepuje orjen-
tacja barwna.

Inny chory Kr. widzi przed atakiem w tablicy ii-ej (Srodek tablicy)
Jfigure” i (boczne czesci tablicy) ,zwierze, bo ma nogi”. Ta sama tablica
po ataku wyzwala nastepujaca odpowiedz: ,potargane tachy, czarne tachy
sg tu i czerwone tachy tyz”. Ten sam mechanizm ,odksztalcania”, ktory
dziata w poprzednim wypadku, wystepuje i tutaj, lecz juz mocniej zaakcen-
towany. ,Przyrodzenie” nawet Zle odpoznane i tylko na podstawie przy-
padkowej asocjacji barwnej jest jednak pojeciem, ktére reprezentuje jakos¢
zupetnie zdecydowanie uksztattowang. Tymczasem ,tachy”, nawet najkon-
kretniejsze posiadaja pewng wieloznacznos$¢, zmiennosé, pewng nieokreslo-
nos¢ ksztattu. W genealogji ksztaltow zajmujg takie wlasnie ksztalty nie-
zdecydowane, nieokreslone, wieloznaczne — miejsce najpierwotniejsze. Jest
to zresztg zjawisko powszechne, ze ewolucja psychiczna postepuje od nie-
okreslonego i wieloznacznego do okreslonego i jednoznacznego; od niezr6z-
nicowanych wielojakosciowych kompleksow do silnie zréznicowanych i wy-
odrebnionych jednorodnych jakosci. Narzuca sie tu przypuszczenie, ze row-
nolegle ze wzrostem ilosci i intesywnosci reakcyj barwnych wystepuje nie-
jako rozwojowe cofanie sie reakcyj ksztattowych, ze wywotany zostaje pier-
wotny sposéb reakciji.

Dalsze przyktady: Chory Pf. widzi w tablicy X (3'/2—4/> A—B)
oten kapelusz i ta laska co chodzi z nim”.

(2—3, B) ,kon, tu dwie nogi i tu dwie nogi, dlatego poznatem”.

(1—3, C—D) ,krowy, te dwie gtowy bo majg rogi”.
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Mamy tu zatem do czynienia z orjentacjg ksztaitowo-pojeciowg. Ten
sam chory w 14 dni p6zniej zaraz po ataku wypowiada sie o tej samej tablicy
nastepujaco:

(2—3, B) ,tu powiem, ze to jest szczur”.

(1—3, C—D) ,te dwa djabty trzymajg kawalek zelaza, trzymaja sie
tej deski, trzymajg sie przy tern czerwonem, zeby nie zlecieli”.

(3/2—412, A—B) ,no, to zielone”.

~ (2—4, A—D) ,no, to fleki czerwone, jak kto ma flek na rece, jak sie
wyleje krew”.

W stosunku do badania pierwszego uderza przedewszystkiem iloscio-
wy wzrost reakcyj barwnych. Jesli chodzi o zmiany jakosci ksztattéw, to
zauwazy¢ nalezy, ze odpoznania konkretne: kapelusz, laska, ikon, krowa zo-
staly zastgpione odpoznaniami: djabet, plama. Djabet to zjawisko komplek-
sowe, w ksztalcie i znaczeniu wieloznaczne, w kazdym razie nie tak wyraznie
oznaczone jak kapelusz czy krowa. Cho¢ tez ma rogi. ldalej ,flek” i ,krew”:
plama to odpoznanie czego$ ksztaltowo nieokreslonego. Jest to bodaj ze
najnizszy sposéb ujmowania ksztattowego. Tu dopiero zaczyna sie wyodreb-
nia¢ kontur, tu dopiero dochodzi do uchwycenia jakiego$ kontrastu pomiedzy
ttem a przedmiotem. Takze i pojeciowo jest jeszcze plama jednem z najniz-
szych, najmniej zréznicowanych znaczen. Kazda powierzchnia barwna nie
zespolona jeszcze dzieki konturowi odgraniczajgcemu jg z zadnem znacze-
niem — to plama.

Dalszy przyktad: Chory Jar., badany po raz pierwszy dwadzieScia dni
przed atakiem, widzi w tablicy 11 ,troche do cztowieka z rekg na biodrze”.
W tablicy IX (2—3, D—E) ,czy zwierze, czy cztowiek, gtowa i biodra i na tej
stronie to samo”. Chory ten, badany po raz drugi bezposrednio po ataku, wi-
dzi w tablicy Illl: ,widze tylko jak namalowane taka farbg i tu i tu i tu”.

Tablica IX (2—4, A—B) ,jakby elektryka, swiatto” (2—4, B—D) ,ja-
kas farbka”.

(2—4, D—E) ,od dotu jakas tez farba”.

Tu ujecia ksztattowe 1-go eksperymentu zostaly w drugiem badaniu
zupetnie wyeliminowane. W odpoznaniach — $wiatto, farba, elektryka —
niema juz zupetnie momentu ksztattu. Ale jest jeszcze moment znaczenia:
Swiatto, elektryka. O stopien nizej — a dojdziemy do wyliczania barw uwol-
nionych od jakichkolwiek balastow pojeciowych.

Oto chora Sztaf. Pare dni przed atakiem widzi w tablicy IX (2—4, B—
D) ,zabka, bo zielone”. W dniu ataku ta sama tablica wywotuje odpowiedz:
.pomalowane —- zielone, niebieskie, r6zowe”. Inni chorzy moéwia poprostu:
,zielone, bronzowe” i t. d, opuszczajac takie okre$lenia jak: namalowane,
kolory, farba.

Z przytoczonych tu doswiadczen wynika zatem, ze nietylko ilo$¢ re-
akcyj barwnych rosnie w zwigzku z atakiem, ale takze zmienia sie ich jakos¢,
ich — moznaby powiedzie¢ — stopien rozwojowy. W przytoczonych tu re-
akcjach wykryliSmy, ze roéwnolegle ze wzrostem ilosci i intensywnosci od-
powiedzi barwnych wystepuja nastepujgce cechy: zanikanie orjentacji ksztat-
towej, zanikanie orjentacji pojeciowej, nieokreslonos¢, niejasnos¢, wielo-
znaczno$¢ poznania, a wreszcie ubdstwo i monotonja reakcyj. Wszystko to
sg cechy niezréznicowania typu reakcji, jej nizszego, genetycznie miodszego
stopnia. Odpowiedzi barwne sg zatem wskaznikiem
pierwotnego typu reagowania, ujmowania, czy
przezywania.
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HI

Moéwigc o reakcji pierwotnej, nie mam na mysli towarzyszacych jej
momentow afektywnych, nie mysle tez o zadnych formalnych cechach, jak
wybuchowosé, chwiejnosé, drazliwosé i t. d. Trzeba zda¢ sobie sprawe
z faktu, ze zawsze reaguje caly cztowiek, a nietylko jego abstrakcyjna afek-
tywnos¢, intelekt, czy wola, ze wobec tego odpowiedzi barwne, zwigzane
z pierwotnym typem reakcji, bedg wyrazem stanu calego czlowieka, a nie-
tylko sztucznie oderwanej czesci jego psychiki.

W jaki sposéb dochodzi do wyzwolenia pierwotnej ptaszczyzny reak-
cyjnej? Przypuszczalnie dzieje sie to w nastepujacy sposéb: atak epilep-
tyczny uderzajac o organizm psychiczny zaatakowanego, niszczy przede-
wszystkiem najbardziej zréznicowane, filo- i ontogenetycznie najmtodsze
mechanizmy reakcji. Zniszczenie tych genetycznie wyzszorzednych mecha-
nizméw wyzwala mechanizmy rozwojowe starsze, pierwotniejsze. Zjawisko
to spotykane w catej patalogji systemu nerwowego zostalo przez Jacksona
sformutowane jako prawo. Wyraza sie ono stato$cig najwcze-
Sniejszego niszczenia funkcyj najbardziej zréz-
nicowanych pod wptywem dziatania jakichkol-
wiek czynnikdw uszkadzajgcych. Tym czynnikiem
uszkadzajagcym byt w cytowanym tutaj wypadku atak epileptyczny. Kiedy-
indziej bedzie to organiczna choroba mozgu, proces schizofreniczny, jaka-
kolwiek choroba goraczkowa, silne wzruszenie, wkoncu kazda przeszkoda
w normalnym przebiegu zjawisk psychicznych. We wszystkich tych stanach
znajdowat R. rzecz prosta odpowiedzi barwne, mylnie je interpretujac jak
wykazalem powyze;.

v

Chodzi teraz o rozstrzygniecie zagadnienia: czy odpowiedZz barwna
jest bezposrednim, czy tez posrednim wskaznikiem skionnosci do reakcyj
pierwotnych. To znaczy: czy wystepuje tylko w takim stanie, w ktorym
dziatajg mechanizmy pierwotne, czy tez wystgpi i wtedy, gdy w danej chwili
zadne manifestacje pierwotnosci nie zachodzg. W pierwszym wypadku wy-
stgpienie odpowiedzi barwnej byloby zatem zwigzane czasowo z manife-
stacjg reakcyj pierwotnych. OdpowiedZz barwna bytaby niejako juz bezpo-
Srednim objawem takiej reakcji. W drugim wypadku mielibySmy do czynie-
nia z korelatywnym zespoleniem odpowiedzi barwnej z jaka$ dyspozycja,
w danej chwili nie ujawniajgcg sie. W tym drugim wypadku z wystgpienia
odpowiedzi barwnej moglibySmy jedynie wnosi¢, ze u badanego osobnika
istnieje sklonno$¢ do pierwotnych odczynéw, ale w chwili badania skton-
nos¢ ta nie jest zaktualizowana. Aby rozstrzygnaé, ktéra z obu powyzszych
mozliwosci zachodzi i czy nie moga wystgpi¢ obie razem — rozpatrzymy
pare przyktadow.

Jesli badanym jest epileptyk bezposrednio po ataku, to rozstrzygnie-
cie jest wzglednie tatwe: na mocy poprzednich wywodéw a takze dzieki wi-
docznym i poza doswiadczeniem manifestacjom uznamy odpowiedz barwng
za objaw bezposredni rozwojowego obnizenia sposobu reagowania. Ale tu
wtasme jest to obnizenie tak wyrazne, tak specyficznie uderzajace, ze wtasnie
dzieki szczegélnemu nagromadzeniu odpowiedzi barwnych w tych stanach
uznaliSmy orjentacje barwng za wyraz pierwotnego sposobu zachowania,
lu zatem nietrudno zdecydowa¢, ze odpowiedz barwna jest bezposrednim
wyrazem pizezywania tych stanéw. Ale juz odmiennie przedstawia sie sy-
tilacja u tego samego epileptyka badanego w okresie miedzy atakami, w chwi-
li, kiedy zachowanie sie jego moze sie nawet nie rézni¢ niczem od zacho-
wania kazdego zdrowego cztowieka. Badany w takiej chwili epileptyk mo-
ze zupetnie nie reagowac¢ na barwy. Moze jednak dostarczy¢ szeregu odpo-
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wiedzi barwnych. Tych odpowiedzi barwnych nie mozemy juz jednak uznaé
za bezposredni objaw reakcji pierwotnej, gdyz zachowanie sie badanego nie
uprawnia do takiego ttumaczenia. Na podstawie wnioskéw z wyzej przyto-
czonych badan musimy jednak odpowiedzi barwne uwaza¢ w kazdym razie
za wyraz genetycznie nizszego typu reakcji. Wobec czego w przytoczonym
tu wypadku nie pozostaje nam nic innego, jak uzna¢ odpowiedZz barwng za
wyraz pewnej dyspozycji, pewnej skionnosci, czy gotowosci, nie za$ za objaw
juz zachodzacego zjawiska.

To, co powiedzieliSmy o epileptykach w interwale stosuje sie do
wszystkich chorych, u ktérych mniej zréznicowany sposéb zachowania sie
moze wystepowac tylko okresowo. Jesli zatem u tych chorych stwierdzimy
odpowiedzi barwne, to bedziemy uwazac je za wyraz istniejgcych dyspozycyj
reakcyjnych. Wyrazem takiej dyspozycji beda odpowiedzi barwne rzecz
prosta zawsze, nawet wtedy, gdy sg juz objawem reakcji zachodzacej. Re-
akcja bowiem nie mogtaby zajS¢ bez istniejgcej dyspozycji do okreslonego
sposobu reagowania.

Dla psychologa moze by¢ jednak waznem rozstrzygniecie, czy ba-
dany przez niego osobnik znajduje sie w jakim$ okreslonym stanie, czy
tylko posiada zdolno$¢ przezywania tego stanu. Aby przeprowadzi¢ taka
-djagnoze rézniczkowg, musimy uwzgledni¢, ze odpowiedzi barwne wystepuja
w réznych ilosciach i w réznym stopniu nasilenia. W stanach o zdecydo-
wanie manifestujacej sie pierwotnosci przezywania widzieliSmy nagromadze-
nie ich w ilosciach duzych, a procz tego intensywnos¢ ich byta tak wielka,
ze eliminowaty wrecz inne mechanizmy orjentacyjne, jak orjentacje ksztatto-
wa, znaczeniowg i t. d. llekro¢ znajdziemy zatem odpowiedzi barwne o ta-
kiem nasileniu, bedziemy dopatrywali sie w nich bezposrednich oznak istnie-
jacego w danej chwili stanu pierwotnego niezréznicowania. We wszystkich
innych wypadkach bedziemy jedynie wnosili o istnieniu dyspozycji do prze-
zywania takiego stanu.

Zdarzajg sie jednak odpowiedzi barwne takze u ludzi zdrowych, doj-
rzatych, ktorych zycie psychiczne znajduje sie na wysokim szczeblu zrézni-
cowania. Zachodzi wtedy pytanie, czy w tych wypadkach mozemy mowié
«0 jakiej$ sktonnosci do reakcji pierwotnej. Tu przychodzi nam w pomoc
doswiadczenie codziennego zycia, ktére stwierdza, ze sklonnos¢ do reakciji
pierwotnej, ani nawet manifestacja tej sktonnosci nie stoi w zadnej sprzecz-
nosci ze zréznicowaniem psychicznem. Codzien spotyka sie ludzi pierwot-
nych w wielu swych reakcjach i rownoczesnie wysoko zrdéznicowanych w in-
nych. Najprawdopodobniej wiekszg lub mniejszg sktonno$¢ do takich reak-
myj posiada kazdy cziowiek w jakim$ sobie tylko charakterystycznym
stopniu i dziedzinie. Pierwotno$¢ i zr6znicowanie moga sie wykluczac jedy-
nie wtedy, gdy albo:

1 — istnieje tendencja do réwnoczesnego wystgpienia ich w tej sa-
mej dziedzinie, albo

2 — odréznicowywanie obejmie catg psychike.

Resumujac, stwierdzamy, ze odpwiedzi barwne wystepuja wtedy, gdy:

1) albo nie doszio jeszcze do zréznicowania psychicznego,

2) albo zréznicowanie to ucierpiato,

3) lub istnieje dyspozycja do niekoniecznie manifestujacego sie w da-
nej chwili pierwotnego sposobu przezywania.

Jesli osobnik zdrowy nie wykazuje zadnej odpowiedzi barwnej, to
moze poprostu nie posiada¢ zaktualizowanej gotowosci do reakcji pierwot-
nej. Jak jednak wyttumaczy¢ brak reakcyj barwnych w wypadkach schorzen
wyzwalajgcych — zdawaloby sie — pierwotne formy reagowania. Dla wy-
Swietlenia tego zjawiska przytaczam tablice, zawierajgcg zestawienie 10
szczegOlnie instruktywnyeh protokutéw epileptykédw badanych w okresie
miedzy atakami (kolumna 1) i bezposrednio po atakach (kolumna II).
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TABLICA

Fu Pff  Fs Jar Kai Len Kub Les Kur Gaj
0 22 15 22 n 27 37 22 1 22 35
1 R 1 1 4 1 3 0 3 1 1 1
B 0 0 1 0 1 0 3 3 5 0
K 2 15 2 m 26 37 19 38 17 34
0 22 36 18 18 35 25 24 21 30 29
1. R 2 4 1 0 3 1 6 2 1 1
B 1 2 8 n 4 1 3 9 22 2
K 2 32 10 7 31 24 21 12 8 27
K £ | 100 100 95 100 96 100 86 93 77 97
I} 95 88 55 38 & 9% 87 97 27 93
RQ 1 0 0 4 0 35 0 136 73 22 0
1 45 5 44 37 1 4 125 43 73 6,8
R % | 4 6 18 9 1 0 13 7,3 4 2,8
1 9 un 55 0 85 4 27 95 33 34

Objasnienia: 0—ilos¢ odpowiedzi, K— odp. ruchowa, B — odp. barwna,
K —odp. ksztattowa.

Przed przystapieniem do wartoSciowania wnioskéw, na jakie pozwala
powyzsze zestawienie, nalezy zaznaczy¢, ze mechanizm odkryty w przytoczo-
nych tu wypadkach wystepuje z jednaka regularnoscig u wszystkich bada-
nych przeze mnie chorych. Dla przyktadu wybratem jednak tylko dziesie¢
przypadkow, w ktorych mechanizm ten wystepuje szczegdlnie charaktery-
stycznie. U innych zjawisko, o ktére chodzi, nie zaznacza sie tak wyraznie.
U wielu chorych nie mozna byto dokonczy¢ badania. Skutkiem tego nie
mozna byto zestawic¢ iloSciowo wynikow takiego niedokonczonego badania
z wynikami badan poprzednich. U innych znowu chorych powracaly na sku-
tek perseweracji ciggle te same odpowiedzi, co tez utrudniato poréwnanie.
Wyniki zestawione w tej tablicy swojg przykladowg instruktywnos$¢ za-
wdzieczajg temu, ze przedewszystkiem w epilepsji mamy do czynienia z tale
gwattownemi przeskokami pomiedzy typami reakcji. Czyni to z epileptykow
wdzieczny materjat do badan. Pozatem nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze
przytoczona tu tablica jest tylko zbiorem typowych przyktadow a nie do-
wodem statystycznym.

Pobiezne ogladanie powyzszego zestawienia wykazuje zgodnos¢ z na-
szemi dotychczasowemi wnioskami:

1 bezwzgledny wzrost ilosci reakcyj barwnych w okresie ataku,

2. bezwzgledny wzrost ilosci reakcyj ruchowych w okresie ataku,

3. poréwnanie bezwzglednych ilosci reakcyj ksztattowych nie Wyka-
zuje zadnych prawidiowosci.

Dopiero jednak procentowe zestawienie wynikéw odpowiedzi barw-
nych, ruchowych i ksztattowych, pozwala na dalsze wnioski.

I Procent reakcyj ruchowych juz to rosnie, juz maleje w zwigzku
z atakiem. Jest to o tyle wazne, ze stwierdza, wbrew tezie R., intraindywi-
dualng niestatlos¢ momentow klnestetycznych i to az do zupe{nego odwro-
cenia typu przezywania.

Widzimy dalej, ze w szeregu wypadkoéw ilos¢ odpowiedzi ruchowych;
przewaza nad barwnemi. Wedle R. epileptycy naleza wylgcznie do typu
ekstratenzywnego i nigdy nie wykazujg powyzszego zjawiska.

Wkoncu widzimy, ze u tego samego osobnika raz przewazajg odpo-
wiedzi ruchowe nad barwnemi, raz odwrotnie.
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Z powyzszego wynika, ze procentowe zestawienie ilosci odpowiedzi
ruchowych wykazuje ich intraindywidualng i grupowa zmiennos$¢ typu prze-
zywania, wobec tego typ przezywania przestaje by¢ wartoscig diagnostyczng
i typologiczna.

Il. Procent reakcyj barwnych rosnie bezposrednio po ataku, przyczem
bezwzgledna ilos¢ odpowiedzi wogdle raz rosnie, raz maleje.

Ill.  Zestawienie procentowe odpowiedzi wywotanych ksztattem wy-
kazuje ogélny spadek ich w drugiej kolumnie (atak). Spadek ten jest nie-
zalezny od bezwzglednej ilosci odpowiedzi. Widzimy dalej, ze spadek od-
powiedzi ksztattowych pozostaje w zwigzku ze wzrostem reakcyj barwnych.
Im wiecej odpowiedzi barwg wuwarunkowanych,
tern mniej wywotanych ksztattem.

W mys$sl powyzszych wnioskow stosunek
tych typéw odpowiedzi ujmuje jako stosunek
dwu rozwojowych ptaszczyzn reakcji. Atak
epileptyczny niszczy przedewszystkiemnr filo-
genetycznie mitodsze mechanizmy (orjentacja
ksztattowa) i wyzwala mechanizmy pierwotniej-
sze (orjentacja barwna). Stwierdzone przez nas
przeciwienstwo pomiedzy odpowiedziami barw-
nemi i ksztattowemi nie zachodzi wbrew twier-
dzeniom R w stosunku odpowiedzi ruchowych
do barwnych. 1lo$§¢ odpowiedzi barwnych wogbdle,
jak i w stosunku do odpowiedzi ksztattowych
jest tak intraindy widualnie jak i w obrebie
jednej grupy zmienna. Stosunek odpowiedzi
ksztattowych do barwnych nie jest zatem ani
charakterystyczny typologicznie ani tez specy-
ficzny dla pewnych schorzen.

Jak widzielismy wyzej, procentowy wzrost odpowiedzi barwnych od-
powiada przewadze momentu pierwotnego. Jesli u tego samego osobnika
znajdziemy w innym okresie przewage odpowiedzi ksztattowych, bedziemy
przypuszczali, ze moment pierwotnosci zostat opanowany, sttumiony, ze-
pchniety na dalszy plan przez tendencje do reakcji filo i ontogenicznie miod-
szej. Ale istnieje jeszcze trzecia mozliwos¢. Ta, ze ze wzrostem ilosci od-
powiedzi barwnych wzrastaja ilosciowo odpowiedzi ksztattowe. Znaczyloby
to, ze réwnoczesnie z wyzwoleniem sie sklonnosci do reakcji pierwotnej wzra-
sta tendencja do utrzymania sie na ptaszczyznie rozwojowo miodszej. Mie-
libySmy tu zatem do czynienia z mechanizmem wyréwnawczym. Taki me-
chanizm kompensacyjny dziata¢ moze oczywiscie tylko w wypadkach, w kt6-
rych czynnik niszczacy nie jest zbyt potezny.

Dotychczasowe dos$wiadczenia zdaja sie istnienie takiego mechanizmu
wyréwnawczego potwierdzaé. Badania prowadzone celem uzyskania pew-
nosci, ze taki mechanizm istnieje rzeczywiscie, nie zostaty jednak jeszcze
ukonczone. Wobec tego nie przesadzajgc tej kwestji, a liczac sie¢ réwno-
czesnie z istnieniem kompensaciji, — musimy na poprzednio postawione py-
tanie ,co oznacza brak reakcyj barwnych” odpowiedzie¢ nastepujgco:

Brak reakcji barwnej moze oznaczac:
1 brak gotowosci do reakcji pierwotnej, albo
2. tendencje do reakcji pierwotnej skompensowana.
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Azeby rozstrzygnaé, ktéra z tych mozliwosci zachodzi w jakim$ kon-
kretnym przypadku, musimy rozwazy¢ jeszcze mozliwos¢ trzecia:

3. sklonno$¢ do pierwotnych form reakcji objawi sie jakim$
czynnikem eksperymentu, nie za$ jak dotychczas odpowiedzig barwng. Oto
pare przyktadow:

Chora Sc. powiada o czerwonej czesci tablicy 11: ,To moze na despekt”.
Przypuszczalnie dziataja w powstaniu tej odpowiedzi skojarzenia barwne,
ksztaltowe i pojeciowe. Trudno jednak rozrézni¢, jaka rola przypada kazde-
mu z tych czynnikbw. Odpowiedz ta niejasna, genetycznie nie okreslona,
przedmiotowo nie okre$lajgca wyraznie, to typowo kompleksowa reakcja,
zespalajgca szereg nie wyodrebnionych, zlewajacych sie jakosci. Przytaczam
dalej pare przyktadéw podobnie nieokreslonych, kompleksowych odpowiedzi,
odnoszacych sie do tablicy Il, — pokazywanej r6znym chorym: 1) ,O tern
moéwig Indje”, 2) ,Moze do kwietnia”, 3) ,R6zne stosunki, ale do czego
nalezy ta sprawa? Do mezczyzny to nalezy i mezczyzna to zatatwi”, 4) ,Od
Wandy, zdaje sie, ze umarta”, 5) ,Juz ja moge powiedzie¢, ze to moze byc
choroba”, 6) ,Proces biologiczny”, 7) ,Wieczne poczynanie”, 8) ,Smierc”,
9) ,Zazdros¢”, 10) ,Na waszg cze$¢ panie ojcze”. We wszystkich tych od-
powiedziach uderza niejasno$¢, nieokreslonos¢, mistyczno-magiczna abstrak-.
cyjnos¢, ogodlnikowa symboticznosé. Trudno tez wykry¢é czynniki, determi-
nujgce powyzsze reakcje.

Zdarzajg sie dalej odpowiedzi, ktérych niezréznicowanie objawia sie
szczegolnem ubdstwem tresci, monotonja, stereotypja, perseweracjg. U nie-
ktérych chorych kazda tablica wywotuje tg samg odpowiedz: ,Ptak”,
,Drzewo”, ,Motyl” i t. d. it d

Wszystkie wyliczone tu rodzaje odpowiedzi $wiadczg zupelnie nie-
watpliwie o zaniku zréznicowania psychicznego. Wszystkie one moga wyste-
powac¢ w towarzystwie odpowiedzi barwnych lub bez nich. Przy ich pomocy
mozemy rozstrzygng¢ poprzednie pytanie: czy nieobecno$¢ odpowiedzi barw-
nych oznacza brak gotowosci do reakcji pierwotnej, czy tez pderwotnos¢
skompensowang? Jesli mianowicie w nieobecnosci reakcyj barwnych nie znaj-
dziemy innych odpowiedzi $wiadczacych o niezréznicowaniu, przypuscimy
z maximum prawdopodobienstwa brak gotowosci do reakcji pierwotnej. Jesli
natomiast stwierdzimy obecno$¢ wspomnianych powyzej innych czynnikéw
niezréznicowania, nie stwierdzajac przytem odpowiedzi barwnych, przyj-
miemy w danym przypadku duze prawdopodobienstwo sktonnosci do reakciji
pierwotnej. Mowie tylko o prawdopodobienstwie, nie o pewnosci, poniewaz
teoretycznie moznaby przewidywac¢ przypadek, w ktérym wskutek kompen-
sacji nie otrzymamy ani odpowiedzi barwnych, ani innych wskaznikéw nie-
zr6znicowania. W calej jednak swej praktyce nie spotkatem ani jednego
takiego przypadku. Na tern tez polega wartos¢ djagnostyczna eksperymentu
wedle mojej interpretacji i wartosciowania czynnikéw.

Whnioski o znaczeniu odpowiedzi barwnych mozemy zatem ostatecznie
zresumowacé nastepujgco:

1) Obecnos$¢ odpowiedzi barwnych jest wyrazem gotowosci do re-
akcji pierwotnej.

2) Brak odpowiedzi barwnych gotowosci tej nie wyklucza.

V.
Z pomiedzy autoréw, postugujacych sie metoda Rorschacha, przejeli

prawie wszyscy zatozenia i interpretacje czynnikbw eksperymentu od tworcy
metody. Nie poddajgc zatem czynnikow eksperymentu kontrolnej analizie,

innym
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stosuja metode niekrytycznie, pomimo, ze czesto zachodzi sprzecznos$¢ po-
miedzy przytoczonemi protokétami ich doswiadczen, a wnioskami potwierdza-
jacemi jakoby twierdzenia Rorschacha. Szczegdlnie autorzy ze szkoty typo-
logicznej Kretschmera starajg sie zuzytkowa¢ metode Rorschacha dla po-
twierdzenia nauki Kretschmera.

Sprawe znaczenia odpowiedzi barwnych poruszyt tylko Enke,.
najwybitniejszy dzis wspotpracownik  Kretschmera. Wywody jego przyta-
czam tu w streszczeniu, poniewaz sg charakterystyczne dla sposobu wnio-
skowania szkoty w Tubingen.

Enke —e podobnie jak i Munz, a przedewszystkiem Kretschmer sam —
identyfikuje extratenzje z cyklotymjg wzglednie cykloidyzmem, a introwerzje
ze schizotymja wzglednie schizoidyzmem. Skutkiem tego oczywisScie znajduje
u leptosoméw introwerzje, u piknikéw za$ extratenzje. Okazuje sie jednak
ze schizofrenicy (nawet w dos$wiadczeniach Enkego) produkujg duzag ilosé
odpowiedzi barwnych i to takich, ktore zupetnie nie uwzgledniajg nawet
ksztattu, czyli t. zw. odpowiedzi barwnych pierwotnych. Aby z tej sprzecz-
nosci wybrnaé, rozumuje Enke w nastepujacy sposoéb:

jest to zupetnie co innego, jesli chory maniakalnie podniecony
z powodu wielkiej lotnosci mysli i trudnosci skupienia uwagi nie widzi wcale
ksztattu kleksa, jest pod takiem dziataniem barwy, ze tylko ona sama wy-
znacza odpowiedz. Co innego znowu, jesli autystyczny leptosom z powodu
zupetnego braku kontaktu afektywnego ze Swiatem zewnetrznym nie oka-
zuje catkiem ochoty do zajmowania sie przedtozonem zadaniem. | dlatego’
zwraca uwage tylko na barwy, poniewaz narzucajg mu sie one wbrew jego
woli”.

Wobec powyzszego widzi sie Enke zmuszonym do wniosku, ze od-
powiedzi barwne jako wskazniki egocentrycznej nieprzystosowujgcej sie
afektywnosci sg uwarunkowane nietylko extratenzjg, ale i introwerzja.
Krotko moéwigc, ze odpowiedzi barwne mogg takze by¢ wskaznikiem intro-
werzji.

) Te kiopotliwg sprzecznos¢ stara sie Enke omingé w ten sposoéb, ze
zupetnie dowolnie, bez wysilenia sie na jakgkolwiek prébe dowodu, zaktada
dwa r6zne mechanizmy powstawania odpowiedzi barwnych: extratenzje i in-
trowerzje. Ten spos6b pozbywania sie niewygodnych faktow jest charakte-
rystyczny dla pracy Enkego. Czytamy bowiem dalej, ze podczas gdy pik-
nicy wykazuja odpowiedzi uwarunkowane i ksztaltem i barwg, u leptosomow
tak zdrowych jak i chorych wystepujg tylko czyste (pierwotne) odpowiedzi
barwne. Skutkiem tego nalezatoby leptosomoéw zaliczy¢ do grupy extraten-
zywnych. Jednak inne dane protokotu na to nie pozwalajg. Wobec tego
»,azeby unikng¢ niepotrzebnych Zzrodet bledu w obliczeniach statystycznych
odrzucono wszystkie podobne wypadki” (!) Wyeliminowawszy wiec wypadki
sprzeczne ze swojg teza, musi Enke — jest to arytmetycznie konieczne — te
teze tylko potwierdzic.

Z doswiadczen réznych autoréw (van der Horst, Kibler) wynika ja-
koby, ze zdolno$¢ rozszczepiania jest wilasciwoscig schizoidow. Na te do-
Swiadczenia powotuje sie Enke, prébujac wyjasni¢, dlaczego schizofrenicy,
wbrew oczekiwaniom Kretschmerystéw, reagujg jednak na barwy. Enke
twierdzi mianowicie, ze schizoidzi dlatego kierujg sie wytacznie barwag, ponie-
waz wskutek wspomnianej zdolnosci rozszczepiania moga zupetnie pomingé
ksztatt kleksa. Jesli jednak u schizoidéw rzeczywiscie wystepuje stwierdzone
przez Kretschmera i jego szkole powinowactwo do orjentacji ksztattowej, to
wyda sie jednak dziwnem, ze zdolno$¢ rozszczepiania eliminuje witasnie ten
moment, do ktérego istnieje wieksza sktonnosc.

Przekroczylyby ramy tej pracy rozwazania krytyczne na temat: czy
wolno i dlaczego ewentualnie nie nalezy zestawia¢ takich poje¢, jak intro-
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werzja, schizoidyzm, leptozomja, wzglednie extratenzja, cykloidyzm, piknicz-
nos¢. Dlatego, nie wnikajgc w meritum tego zagadnienia, zauwaze co naste-
puje: aby potwierdzi¢ tezy Rorschacha, Kretschmera i swoje, Enke nie pod-
daje krytycznej ocenie przypadkéw dla tych tez niewygodnych. Mimo to
zmuszony jest do wniosku, ze odpowiedzi barwne sg takze wyrazem intro-
werzja, schizoidyzm, leptoizomja, wzglednie extratenzja, cykloidyzm, piknicz-
petnie nie uwzglednia, postepujac w dalszych wywodach wtasnie tak, jakby
jego badania potwierdzatly zapatrywania R. Ostatecznie, jesli chodzi o zna-
czenie odpowiedzi barwnych, Enke stwierdza, ze moga one reprezentowac
i introwerzje i extratenzje. Skutkiem takiej interpretacji odpowiedzi barw-
nych zaciera sie ich specyficznosé, ich warto$¢ djagnostyczna i typologiczna.
Musimy zatem stang¢ na stanowisku, ze badania Enkego nietylko znaczenia
odpowiedzi barwnych nie wyjasniaja, ale wprowadzajgc chaos i dowolno$¢
w ich interpretacja — wrecz je zaciemniaja.

Oprécz tego — nie poruszajac znowu istoty zagadnienia m— nalezy
zauwazy¢, ze zestawianie, czy utozsamianie réznych systemow typologicz-
nych przy blednej interpretacji czynnikow doswiadczenia musi prowadzi¢ do
fatszywych wynikéw. Sadzac, ze udalo mi sie wykazaé, jakiem jest i jakiem
by¢ nie moze znaczenie odpowiedzi barwnych, musze wnioski Enkego, oparte,
jak to wykazatem, na falszywych przestankach, uzna¢ a priori za niezgodne
z faktycznym stanem rzeczy.

Kretschmer i jego szkota bardzo chetnie powotujg sie na badania
Scholla. Scholl ma podstawie doswiadczen tachistoskopowych doszedt do
wniosku, ze schizoidzi kierujg sie ksztattem przedmiotéw pokazywanych,
cykloidzi za$ przedewszystkiem barwg. Wyniki swych badan utozyt Scholl
w tabele, ktorg przytaczajg Kretschmer, Enke i inni autorowie te] szkoty,
powolujac sie na jej rozstrzygajgce znaczenie. Tabele te przytaczam ponizej,
aby wykazaé zupetng dowolnos¢ powyzszej interpretacji Scholla i opieraja-
cych sie na nim autoréw.

Tabela 2 (Scholla)

schiz. schizocykl. cyklo-schiz. cykl.
Y Fo 5 2 1 —
Fo Fa 1 4 1
Fa Fo i B
Fa 1 i 8

Z tablicy tej wynika, ze z 30 os6b, 5 schizoidéw orjentowato sie tylko
ksztattem, 8 cykloidéw tylko barwg. Nalezy zauwazy¢, ze przy tej niewielkiej
ilosci badanych wyniki te nie opierajg sie zarzutowi przypadkowosci. Da-
lej widzimy, ze w grupie schizocykloidéw znajduja sie 4 osoby, kierujgce
sie i formg i barwg z przewaga formy, natomiast pomiedzy cykloschizoidami
znajduje sie 5 oséb kierujgcych sie rowniez i barwg i formg z przewaga bar-
wy. Tu znowu nalezy zaznaczy¢, ze rozréznianie schizocykloida od cyklo-
schizoida (ewentualnie i od schizoida) jest bardzo trudne, praktycznie nie-
mal, niemozliwe, opiera sie ostatecznie na przestankach subjektywnych,
ktérych Scholl do tego nie podaje. Dlatego tez tabela powyzsza majgca
dla autoréw szkoty Kretschmera znaczenie pewnej wyroczni, pozbawiona
jest jakiejkolwiek wartosci rozstrzygajacej. Niezaleznie od tych wywodow
ukazaly sie ostatnio prace, ktore na podstawie materjatu wiekszego kry-
tycznie rozpatrzonego zaprzeczajg stusznosci wynikéw Scholla. W szcze-

‘) Fo = ksztalt. Fa = barwa.
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-golnosci badania Rittera wykazaty, ze we wczesnej miodosci istnieje ten-
dencja do orjentowania sie barwami, w wieku pézniejszym za$ przewaza
w orjentacji ksztatt.

Takze Metz kwestjonuje typologiczng warto$¢ podziatu Scholla,
stwierdzajac, ze dzieci miodsze w wytwarzaniu poje¢ i odnajdywaniu za-
:sady jakiego$ uktadu kierujg sie wytgcznie barwg, dzieci starsze zas ksztattem.

VL.

Z przytoczonych w tej pracy wywodéw wynika, ze odpowiedzi barw-
ne sg wyrazem tendencji do pierwotnego sposobu reagowania. Przez pier-
wotnos¢ nalezy rozumieé nie jakg$ wyzszos¢, czy nizszos¢ w sensie kultu-
ralno - historycznego systemu wartosci, lecz poprostu niezréznicowanie, jako
witasciwos¢ rozwojowo najwczesniejsza. Jak juz poprzednio zaznaczytem,
wyrazem pierwotnosci nie jest przewaga zycia afektywnego nad mysleniem.
Taka przewaga jest co najwyzej witasciwoscig osobniczg. Pierwotno$¢ nie
polega takze na wystepowaniu wyodrebnionej sztucznie czesci psychiki np.
.afektywnosci. Pierwotno$¢ pojeta jako niezréznicowanie musi obejmowac,
rzecz prosta, wszystkie dziedziny zycia psychicznego. Po pierwsze dlatego,
ze niemozliwg jest rzecza oddzielenie takich jakosci, jak myslenie i uczucie
od siebie i reszty psychiki, a samorzutnie one nie wystepujg nigdy luzno.
Po drugie: myslenie nie jest ani przeciwienstwem uczucia, ani tez w sto-
sunku do uczucia forma rozwojowa wyzsza. Uczucie nie jest nizszym stop-
niem rozwoju, na ktérego wyzszym stopniu powstaje mysSlenie. Badanie
dzis zyjacych szczepdw pierwotnych i dzieci, jedyny dostepny nam ma-
derjat — do takich wnioskéw przynajmniej nie uprawniajg. Natomiast na
podstawie znanych nam faktéw, odnoszacych sie tak do kultur pierwot-
nych jak i dzieci, musimy stang¢ na stanowisku, ze myslenie i uczucie wy-
stepuja zawsze razem na kazdym szczeblu rozwoju. Tylko, ze we wcze-
snych fazach rozwoju mamy do czynienia z wczesng, niezr6znicowana for-
mg zycia psychicznego. Wczesna forma nie jest zadnem zaprzeczeniem
zr6znicowania, ktére z niej wyrasta. Z pierwotnego chaosu niezréznicowa-
nia afektywno-intelektualnego wyodrebniajg sie z biegiem rozwoju poszcze-
goblne jakosci uczuciowo - myslowe na nizszych szczeblach rozwojowych nie-
znane. Jednem stowem: nie wystepuje nigdy t. zw. ,czyste myslenie”,
wzglednie ,czyste uczucie”. Kazdemu szczeblowi rozwoju, kazdemu sta-
nowi organizmu odpowiada jaki$ zespét afektywno - intelektualny. Odpo-
wiedzi barwne sg zatem wyrazem niezréznicowanego sposobu zachowania
sie w zakresie takich zespotow. Ale czy w zakresie wszystkich zespotow,
czy obejmujg wszystkie mechanizmy catej psychiki? Trzeba odpowiedzie¢
i tak i nie. U oligofrena, u dementa, u epileptyka w okresie ataku rozwo-
jowe obnizenie typu reakcji dotyczy caloksztattu psychiki. Widac¢ to zresztg
bez zadnych doswiadczen. U osobnika jednak zdrowego, nie manifestuja-
cego w danej chwili objawéw pierwotnosci, u ktérego pozatem inne czynniki
eksperymentu pierwotnosci tej nie wykazujg, stwierdziliSmy poprzednio tyl-
1<0 gotowos¢ do reakcji niezr6znicowanej. Ta mniejsza lub wieksza tatwosé
rozwojowego obnizania ptaszczyzny reakcji mogtaby by¢ wartoscig typolo-
giczng, gdyby okazata sie stata i charakterystyczng. Dochodzimy tu do
zasadniczego zagadnienia: czy zdolno$¢ rozwojowego obnizania ptaszczyzny
przezywania jest wartoscig indywidualnie stata, czy zatem mozna trakto-
wacé jg jako ceche podstawowg podziatu typologicznego? Na podstawie
przytoczonych tu doswiadczen trzeba na pytanie to odpowiedzie¢ katego-
rycznie przeczaco. U tego samego osobnika spotykamy w krétkich odste-
pach czasu zmiany tak wybitne w ilosci i jakosci odpowiedzi barwnych, ze
O ich znaczeniu typologicznem mowy by¢ nie moze.
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Jesli zatem przeprowadziwszy badania u szeregu os6b zdrowych,,
znajdziemy roznice w ilosci i jakosci odpowiedzi barwnych, to réznice te,
jako niestale, nie bedg réznicami indywidualnemu Swiadcza one jedynie
0 roznej gotowosci do reakcyj pierwotnych w danej chwili u szeregu oséb.
Dopiero gdybysmy przeprowadzajgc badania wiele razy, znajdowali u pew-
nych oso6b stale powtarzajgcg sie ilos¢ i jakos¢ odpowiedzi barwnych, mogli-
bysmy ten wynik zuzytkowacé typologicznie. 1 rzeczywiscie u niektérych,,
ale tylko u niektorych osob stwierdzajg powtarzajgce sie badania
ogromne ilosci reakcyj barwnych. Osoby te wykazujg zatem stala gotowos$¢
do zajmowania mezrézndcowanego pierwotnego stanowiska. Na podstawe
tej wspolnej cechy, ale tylko ma podstawie tej jednej —niczego nie
przesadzajgc o cechach innych — mozemy osoby te zaliczy¢ do
jednej grupy.

VII.

Dotychczasowe podzialy typologiczne uwzgledniajg zbior cech przy-
nalezny w takim czy innym stopniu wszystkim ludziom. Zespotem cech a, b,:
¢, d, — czyni sie niejako pomiary wszystkich badanych, nie uwzgledniajgc
tego, ze wielu z nich cech tych wogdle nie posiada. U innych znowu cechy
te wystepuja, ale sg tak niecharakterystyczne dla nich, ze w konsekwencji
otrzymujemy wprawdzie jaka$ strukture typologiczna, ktorej jednak nie od-
powiada rzeczywisto$¢ ani fenomenologiczna ani dynamiczna. Celem typo-
logji psychologicznej jest grupowanie ludzi wedle podobienstwa zespotu
cech. Konsekwencjg podziatu typologicznego — jest szereg struktur, ktére
majg spetni¢ wymogi psychologji wogole. Celem psychologji jest osiggnie-
cie zdolnosci wywotywania lub niweczenia pewnych stanéw czy wtasciwo-
Sci, a co zatem idzie: przewidywanie wystepowania lub zanikania okreslo-
nych reakcyj osobniczych. Typologja psychologiczna musi nam zatem do-
starcza¢ takich struktur, ktére beda spetnialy powyzszy zasadniczy cel
psychologiji, ktére beda wyznaczaty osobniczg linje postepowania i zacho-
wania sie w okreslonej sytuacji. Rzecz prosta, ze wyznacznikiem postepo-
wania i zachowania sie danego osobnika moze by¢ tylko taka wtasciwosc,
ktora jest i stata i charakterystyczna. Dlatego tez mianem struktury typo-
logicznej okreslitem zespodl wyznacznikdédw osobniczego
postepowania i zachowania sie’).

Skutkiem szablonowego rozpatrywania zbioru osobnikéw z punktu
widzenia tylko pewnych, a wiec dla wielu osobnikow niecharakterystycz-
nych cech, otrzymujemy jednostki typologiczne nie spetniajgce celow psy-
chologji, wiec bezuzyteczne. Wszystkie do dzi$ istniejgce typologje, opie-
rajg sie na tym witasnie wspolnym biedzie.

Rozwazania przytoczone tutaj — prowadzg do koniecznosci przyjecia
za podstawe podziatu typologicznego tych tylko cech, ktére sa dla danego-
osobnika charakterystyczne, ktére sa wyznacznikami jego zachowania sie.

Rozwazania te prowadzg do koniecznosci stworzenia nowej typolo-
gji — ktoraby opierata sie na:

1) wyodrebnieniu zespotu cech (struktury) osobniczo-specyficznych,.

2) na grupowaniu osobnikbw na podstawie podobienstwa struktur.

Wszystkie dotychczasowe typologje opierajg sie tylko na tym drugim
postulacie: grupowaniu wedle podobienstwa cech — o0sobniczo niespecy-
ficznych — dowolnie zgéry wybranych.

Wypracowanie tej nowej, odrebnej od dotychczasowych typologiji jest
przedmiotem mej osobnej pracyl).

J Teorja wyznacznikow, jako podstawa nowej typologji. Sprawo-
zdanie z X| Zjazdu Psychjatrow Polskich.
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Konfrontujgc teraz wywody powyzsze z wynikami naszych doswiad-
czen, dojdziemy do wniosku: na podstawie podobnych ilosci i jakosci odpo-
wiedzi barwnych moznaby ludzi grupowaé. Jednak tak ilos¢ jak i jakos¢
reakcyj barwnych moga sie okaza¢ zmienne lub niecharakterystyczne. Nie
chcac zatem popetnia¢ bledu witasciwego wszystkim dotychczasowym typo-
logiom, musimy z takiego podziatu zrezygnowaé. Natomiast z osobnikow,
u ktérych powtarzajgce sie badania wykryjg niezmienng ilos¢ i jako$¢ odpo-
wiedzi barwnych, jako jedng z ich cech charakterystycznych, mozemy stwo-
rzy¢ grupe typologiczng nie popetniajac powyzszego btedu. Tendencja do
reakcyj pierwotnych silniejsza lub stabsza — jest wiasciwa wszystkim
ludziom. Tylko jednak u niektorych jest ona tak stalg i dostatecznie za-
akcentowang, azeby stanowi¢ charakterystyczng ceche osobniczg. Tylko
zatem u tych osobnikbw mogtaby ta cecha stanowi¢ podstawe dla przepro-
wadzenia podziatu typologicznego. Jednak osobniki posiadajgce te jednag
witasciwosé wspodlng, moga wykazywac¢ pozatem szereg wiasciwosci (row-
mez specyficznych) odrebnych. Skutkiem czego grupowanie ich na pod-
stawie jednej tylko cechy wspdlnej nie spetnialoby znowu celu postulowa-
nej przéz nas nowej typologiji.

W konsekwencji dochodzimy do wniosku, ze jedna cecha najstalsza
i naljcharakteryst czniejsza tylko wtedy moglaby stanowi¢ podstawe po-
d2|au gdyby ‘byfa jedyna specyficzna.

Czyli: na podstawie nawet specyficznych ilosci i jakosci odpowiedzi
barwnych, ludzi grupowaé nie nalezy. Ten btad popetnia jednak ustawicz-
nie eksperymentalno - typologiczna szkota Kretschmera. Uzyteczny podziat
typologiczny moze opiera¢ sie tylko na zespotach cech specyflcznych czyli
na strukturach wyznacznikow.
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Przyczynek do badan nad czynnikiem ,,g
Spearmanal

Cze$¢ badan moich, z ktérej na tern miejscu zdaje sprawe, dotyczy
hipotezy Spearmana o istnieniu inteligencji ogolnej. Hipoteza ta streszcza
sie w twierdzeniu o zachodzeniu korelacji dodatniej pomiedzy wszystkiemi
testami, badajacemi tak zwang inteligencje w jej najroznorodniejszych przeja-
wach i formach. Matematycznym wyrazem tej dodatniej korelacji jest tak
zwany przez Spearmana czynnik ,g”.

Empiryczne twierdzenie spearmanowskie moze by¢ weryfikowane
w ten sposob, iz majgc przed sobg pewien zespot testow, przeznaczonych do
pomiardw inteligencji, czyli tak zwang baterje testowg, poddajemy badaniu
temi testami odpowiednio duza grupe jednostek, a nastepnie Sledzimy jakie
zachodza korelacje miedzy rezultatami, osiggnietemu przez osoby badane
w poszczegllnych testach. Jezeli naprawde istnieje wsp6lny czynnik ,,g”,
to wtedy musza zachodzi¢ dodatnie korelacje pomiedzy wynikami, osiggnie-
temi w poszczeg6lnych probach testowych. Pozatem jednak jeszcze spet-
nione by¢ musi inne kryterjum, wzglednie inne kryterja, co do ktorych
znaczenia poglady Spearmana ulegty pewnej ewolucji. W chwili obecnej za
decydujagce uwaza Spearman tak zwane kryterjum tetrad. Polega ono na
tern, iz roznice iloczynéw utworzonych ze spo6tczynnikéw korelacji, dobranych
odpowiednio parami, majg by¢ réwne zeru w razie istnienia owego g”

Jak wiadomo, uczniowie Spearmana, a takze niektorzy badacze z poza
jego szkoly, przeprowadzali takie proby, ktérych wyniki niezupetnie sg
jednoznaczne. Spearman interpretuje je w sensie korzystnym dla swojei
teorji, podczas gdy naprzyktad Meili dochodzit do rezultatbw odmiennych.
Meili przeprowadzat w Genewie na dzieciach szeroko zakrojone badania przy
pomocy testéw przez niego samego utozonych. Z badan swoich zdat on spra-
we na tamach Archives de Psychologie. Stosujac do materjalu otrzymanego
z badan kryterjum tetrad, Meili dochodzi do konkluzji, iz kryterjum owo
sie tam mie spetnia, z czego wynikatoby, iz domniemany czynnik spearma-
nowski ,g” w rzeczywistosci nie istnieje. O ile owo ,g” interpretowane
bytoby jako wyktadnik tak zwanej ogdlnej inteligencji, to rezultaty Meilego
moglyby by¢ wziete jako dowo6d przeciw istnieniu domniemanej inteligencji

Ot6z na propozycje prof. St. Baleya postanowitem przeprowadzi¢ ana-
logiczng prébe na serji testéw, stosowanych przez Miejskg Pracownie Psy-
chotechniczng w Warszawie, celem badania inteligencji, a utozong przez prof.

) Z obszernej pracy p. Trze$niewskiego, ktéra w catosci druko-
wana bedzie pdézniej na innem miejscu, podajemy drobny fragment, ktory
bardziej zainteresowa¢ moze psychologéw. Samodzielne prace, dotyczace
zastosowania metod statystycznych do psychologji, w polskiej literaturze
naukowej prawie nie istniejg. Z tego wzgledu studjum p. Trzes$niewskie-
go, ktére zapoczatkowuje wypetnianie tej luki, wydaje sie nam tembardziej
godne uwagi. Redakcja
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Baleya. Szlo mianowicie o to, w jakim stopniu korelowa¢ beda ze sobg
poszczegélne formy testowe, sktadajace sie na cato$¢ serji i czy kryterjum
tetradowe ujawni wspdllny ewentualnie wszystkim testom serji czynnik ,,g”.
Tekst testow powyzszych ogtoszony zostat w czasopismie ,Psychotechnika”
w r. 1929-ym, to tez nie bede go tutaj nanowo przytaczat. Dodam tylko, iz
poniewaz w miedzyczasie brzmienie niektorych testéw tej serji ulegto nie-
znacznej modyfikacji, badania moje dotyczg owej zmienionej nieco formy.
Nie przytaczam jednak tych zmian na tern miejscu, gdyz nie zmieniajg one
w niczem zasadniczej struktury setji.

Badan nie przeprowadzatem sam, lecz dokonalem wyliczei na goto-
wym juz materjale, danym mi do dyspozycji przez Pracownie Psychotech-
niczng Miejskg oraz Zaktad Psychologji Wychowawczej U. W. Byly to
mianowicie wyniki badan ta serjg testowg 100 chtopcow i 100 dziewczat
w wieku 14 do 16 lat.

Serja testowa, stosowana do badan, rozpada sie na pewne grupy te-
stéw, réznigce sie forma i trescig. Pierwszg grupe (I) stanowig znane testy
luk, polegajagce na tern, iz badany musi powstawia¢ odpowiednie wyrazy,
w miejsce wyrazéw opuszczonych w zdaniu. Drugg grupe (I1) stanowig tak
zwane rozproszone zdania. Trzecig grupe (lllI) szeregi liczbowe. Zawierajg
one luki, ktore trzeba wypetni¢ brakujgcemi cztionami. Grupa czwarta (V)
sktada sie z tak zwanych testéw logicznych. Wchodzg tu testy ,starszen-
stwa” i testy ,skrzyneczek”. Grupa pigta (V) obejmuje testy ,geome-
tryczne”, bedace pewng modyfikacjg testow Dunajewskiego. Szosta grupe
(V1) stanowig tak zwane testy koncentracji, polegajace na tern, iz w danym
szeregu liter trzeba odszukaé pewng litere wedtug jakiego$ zawiktanego pra-
widta. Grupe si6dmag (VII) stanowig testy ,permutacji”. Sa tam podane
nastepujgce po sobie grupy tych samych liter, przyczem porzadek tych liter
ciggle sie zmienia. Osoba badana ma znalezé zasade zmiany.

Obliczytem wspotczynniki korelacji rezultatéw, osiggnietych przez ba-
danych w poszczeg6inych, wymienionych przez nas powyzej grupach testo-
wych osobno dla chtopcow i dla dziewczat.

Wspétczynniki te, wyliczone wedtug wzoru Pearsona (z pominieciem
grupy VII) podaja ponizsze tabele.

TABLICA Nr. 1

(chtopcy)

Testy Luk IE:Zz%r Koncentr. Geometr.  Log. F;zg%r.
Luk . . 1 051 0,38 0,23 0,29 0,29
Szer.

Liczb . 0,51 1 0,47 0,33 0,307 0,13
Kon-

centr. . 0,38 0,47 1 0,39 0,32 0,17
Geom. . 0,23 0,33 0,39 1 0,31 0,007
Log. . . 0,29 0,307 0.32 0,31 I 0,09
Rozpr.

zdan . 0,29 0,13 0,17 0,007 0,09 1
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TABLICA Nr. 1l
(dziewczeta)
Szer Rozpr.
Testy Luk liczb. Koncentr. Geometr. Log. zda?’]
Luk . . 1 0,59 0,43 0,42 0,31 0,28
Szei.
liczb . 0,59 1 0,137 0,37 0,15 0,07
Kon-
centr. . 0,43 0,137 1 0,12 0,17 0,29
Geometr. 0,42 0,37 0,12 1 0,31 0,176
Log. 0,31 0,15 0,17 0,31 1 0,17
Rozpr.
zdan 0,28 0,7 0,29 0,176 0,17 1

Z poroéwnania spotczynnikow korelacji okazuje sie przedewszystkiem,
iz najsilniejsza korelacja zachodzi miedzy I-g i lll-g grupa testowa, a wiec
miedzy testami luk i testami cyfrowemi. Korelacja ta akcentuje sie silnie
zaréwno u chtopcéw, jak i dziewczat. Przypuszczam wiec, iz miedzy testa-
mi obu grup zachodzi pokrewieristwo psychologiczne, ze apelujg one do tego
samego czynnika, ktory nazwatbym ,konstruktywnym”. Z fragmentow, z su-
rowego materjatu buduje on nowy gmach myslowy.

Intuicyjnie stusznym wydaje sie drugi co do mocy wspotczynnik kore-
lacji, ktéry u chiopcow tgczy testy grupy Il z grupa IV, a wiec testy po-
rzadkowo-liczbowe z testami koncentracji; inaczej jest u dziewczat, tu drugie
miejsce zajmuje wspoétczynnik korelacji testu koncentracji z testem luk, na-
tomiast korelacja miedzy testami liczhbowemi a testami koncentracji jest sto-
sunkowo niska. Stad datby sie moze uku¢ wniosek, ze czynnik koncentracji
silniej ingeruje w inteligencji matematycznej u chtopcéw, anizeli u dziewczat.

Wielce charakterystycznem wydaje sie stanowisko grupy testow lo-
gicznych u chilopcoéw i dziewczat. Grupa logiczna (IV) koreluje sie $rednio
u chtopcéw (ca 0,30) z testami luk, arytmetycznemi, koncentracji i geome-
trycznemi, natomiast nie koreluje sie prawie wcale z testami zdan rozproszo-
nych. U dziewczat zachodzi rézna zupetnie konfiguracja wspo6tczynnikow
korelacji. Grupa logiczna koreluje sie w znikomym stopniu z testami liczbo-
wemi a takze z innemi testami stabiej sie naogét koreluje, anizeli u chiopcow.

Zastanawiajgcym jest brak korelacji u chtopcow pomiedzy testami geo-
metrycznemi (V) a testami zdan rozproszonych, a nastepnie staba korelacja
tych ostatnich z testami logicznemi i matematycznemi. Jezeli zgodzimy sie,
ze test zdan rozproszonych absorbuje przedewszystkiem inteligencje jezyko-
wo-filologiczng, to dojdziemy do wniosku, ze u chlopcow uwydatnia sie
silna linja demarkacyjna, ktora dzieli ich inteligencje na dwa typy, a miano-
wicie — typ filologiczny i typ imatematyczno-logiczny. Inaczej natomiast
przedstawia sie rzecz u dziewczat. Wprawdzie typ logiczno-arytmetyczny
jest tu rzadszy, ale za to wypadki komulacji w jednym osobniku obu rodzg-
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jow inteligencji: filologicznej i arytmetycznej nie beda sporadyczne. Za-
chodzi mianowicie $rednia korelacja pomiedzy grupa testéw filologicznych
(1), a grupa (1) i (V), t. j. testéw luk i geometrycznych.

Zajme sie teraz specjalnie testami matematycznemu, to jest grupami
I i V. Test lll najsilniej koreluje sie z testem 1, a wiec tam, gdzie wchodzi
w rachube czynnik konstruktywny, potem czynnik koncentracji, a potem do-
piero geometryczny i logiczny. JeslibySmy typowali osobno inteligencje mate-
matyczno-arytmetyczng i geometryczno-rysunkowa, to czynnikami silnie dzia-
jacemi bytyby u chlopcéw dla arytmetyki konstruktywnos$¢, a potem dopie-
ro koncentracja i logiczna strona inteligencji, natomiast u dziewczat obok
konstruktywnosci stabiej ingeruja tu inne czynniki, a juz specjalnie stabo*
koncentracja.

Wzglednie niewielka korelacja zachodzi miedzy testami matematycz-
nemu (I11) a geometryczno-rysunkowemi (V); jest to zresztg zgodne z po-
dziatem matematykéw na dwa typy: geometrow i algebraikbw. Henri
Foi_rl](qare dzieli zresztg matematykéw na geometréw - intuitykéw i analityko-
ogikow.

Tyle o korelacji miedzy poszczegélinemu formami testow. Co sie ty-
czy teraz sprawy czynnika ,g” w. odniesieniu do badanej przeze mnie seriji
testow, to nie bede na tern miejscu przytaczat szczegdlowych wyliczen. Za-
znacze tylko krotko, ze w odniesieniu do tej wiasnie Serji testowej, spear-
tnanowskie kryterjum tetrad nie sprawdza sie. Rezultat ten przemawiatby
wiec przeciw hipotezie istnienia owego czynnika.

W obszerniejszych wywodach na innem miejscu wykazuje, jak po-
zorne istnienie inteligencji ogolnej da sie zastapi¢ przez hipoteze o roz-
ktadzie stochostycznym czynnikéw inteligencji. Jest to teorja zbudowana
przez H. Thomsona, ktéra sprowadza badanie czynnikéw psychologicznych
do teorji genetycznej.
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Wyobraznia a fantazjal

Dla nikogo chyba przy obecnym stanie psychologii nie ulega watpli-
wosci, ze jezeli sprébujemy nasze procesy psychiczne rozbi¢ na najprostsze
elementy, to otrzymamy co$. wiecej, niz same tylko wyobrazeniad- Niema
jeszcze jednomysinosci co do ilosci i jakosci tych najprostszych elementow
psychicznych, ale nawet gdy sie ograniczymy do t. zw. poznawczej sfery na-
szej psychiki, to juz za powszechne mozna uwaza¢ wyrdznianie, poza wy-
obrazeniami, réwniez poje¢ i saddéw jako elementarnych sktadnikow psy-
chicznych. Pomimo to wciaz jeszcze spotykamy pozostatosci z tej przebrzmia-
tej epoki psychologji, kiedy to wszystkie poznawcze procesy psychiczne bu-
dowano wytgcznie z elementdw zmystowych t. j. z wyobrazen. Jeszcze dzi$
w kazdym prawie podreczniku psychologji rozdziat o kojarzeniu moéwi wy-
tacznie o kojarzeniu wyobrazen, cho¢ kojarzymy réwniez pojecia i sady.
Pamieé okresla sie czesto jako dyspozycje do odnowy wyobrazen; fantazja:
ma to by¢ dyspozycja do przezywania wyobrazen pochodnych, wedtug jed-
nych autoréw jedynie wyobrazen wytworczych, wedtug innych zaréwno-
wyobrazen wytworczych jak i odtwérczych.

Takie pojmowanie fantazji jest niewatpliwie przestarzale. Postugujac
sie aparatem pojeciowym, wytworzonym przez wspoétczesng psychologje, na-
lezy stwierdzi¢ na podstawie analizy przebiegéw i wytworéw fantazji, ze
fantazja jest dyspozycjg do tworzenia nowych uktadéw psychicznych, ktore-
wcale nie muszg by¢ natury zmystowej, gdyz moga to by¢ rowniez uktady po-
je¢ i sadéw3. Mowi sie juz powszechnie o fantazji abstrakcyjnej, ktéra do-

) Artykut ten rozwija kilka mysli, zawartych w pracy doktorskiej
P- f- ,Eksperymentalne badania nad fantazjg”, wykonanej w Zaktadzie Psy-
chologicznym U. W. w r. 1929, z ktérej wydrukowany zostat tylko rozdziat
wstepny p. t. ,O pojeciu fantazji” w Przegladzie Filozoficznym, roczn. 35,
r. 1932. Eksperymenty, na ktore powotuje sie niniejszy artykut, sg w tejze
pracy oméwione obszerniej.

-) Wobec chwiejnosci polskiej terminologji psychologicznej nalezy
zwromc uwage, ze W niniejszej pracy uzycie terminéw ,wyobrazenie”, ,po-
{Sme , »Sad dgodne jest z terminologja, przyjeta w ,Psychologji” Witwic-

lego, t. 1, wy 1930.
3 Por.: Markitiowna ,O pojeciu fantazji” 1 c.
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niostg role gra np. w pracy naukowej. Mozna wiec conajwyzej uwazac¢ wy-
obrazenia wytwércze, za pewien rodzaj wytworow fantazji, ale | to z zastrze-
zeniem: wyobrazenie wytworcze wtedy tylko jest wytworem fantazji, gdy
powstaje nie w zaleznosci od Scisle wyznaczajgcego je zadania, lecz wtedy,
gdy wytwor jest tylko w ogélnych zarysach wyznaczony przez zgéry posta-
wione zadanie, ktére doznajacej osobie pozostawia duzg swobode, daje moz-
no$¢ przejawienia pomystowosci, inwencji. Gdy nam kto$ np. poleca wyobra-
zi¢ sobie zielong roze albo szczekajacego kota, wtedy zada od nas pewnych
wyobrazen wytworczych, ale fantazji pozostawia tak nikle pole do dziatania,
ze nie widac racji, aby w tym wypadku mowi¢ o wytworach fantazji. Zupet-
nie inaczej rzecz sie ma, gdy zadanie brzmi: namalowaé¢ obraz na temat
.wiosna”, utozy¢ wzér do haftu na poduszke, skomponowa¢ muzyke do we-
sotego walca i t. p. Kazde z tych zadan apeluje do wyobrazeh wytwérczych,
ale pozostawia duze pole fantazjil).

Rozréznienie poje¢ (a mianowicie rozréznienie fantazji i dyspozycji
do wyobrazen pochodnych) stwarza potrzebe odpowiedniego zréznicowania
terminologji. Niewatpliwie zapobiegtoby sie wielu nieporozumieniom, gdyby
sie dyspozycji do przezywania wyobrazenn pochodnych nadato odrebng na-
zwe. Do tego celu najodpowiedniejszym wydaje sie wyraz ,wyobraznia”,
ktérego nie nalezatoby wobec tego uzywaé zamiennie z ,fantazjg”. Chociaz
te dwa terminy pochodzg od wyrazéw majgcych jednakowe znaczenie i roz-
nig sie tylko tern, ze jeden jest obcy, a drugi polski, to jednak wprowadzenie
takiego zréznicowania terminéw wydaje sie bardzo pozyteczne i niesprzeczne
z utartemi zwyczajami jezykowemi. W jezyku niemieckim mogtyby odpo-
wiada¢ temu rozrdznieniu terminologicznemu wyrazy: ,Phantasie” i ,Einbil-
dungskraft”. W jezyku francuskim wyraz ,phantaisie” jest rzadko uzywany;
czuje sie jednak wieloznaczno$¢ wyrazu ,imagination”, ktéry odpowiada na-
sze] ,wyobrazni”, i obok niego uzywa sie terminu ,imagination créatrice”
oraz réwnoznacznego terminu ,invention”, ktére odpowiadajg fantazji w wy-
sunietem wyzej znaczeniu2.

Wyobraznia z jednej strony, jako dyspozycja do wyobrazen wytwor-
czych, jest na ustugach obrazowej fantazji, z drugiej za$ strony, jako dyspo-
zycja do wyobrazen odtworczych, jest na ustugach obrazowej pamieci. Im
kto ma zywsza wyobraznie, tern zywiej odtwarza w przypomnieniach przezy-
te dawniej obrazy i tern zywiej przezywa obrazy stwarzane przez fantazje.

Pojecie pamieci obrazowej nie czyni, jak sie zdaje, zbednem pojecia
wyobrazni (w sensie dyspozycji do wyobrazen odtwérczych). Wszyscy z re-
guly pamietamy, jak wyglgda szeScian, i mozemy sobie obrazowo przy-
pomnie¢ ogladany uprzednio sze$cian, pomalowany od zewnatrz na czerwono
1lpociety na 27 matych szesciankow; jednak tylko cztowiek o dobrej wyobrazni
moze tak zywo przezyC ten obraz pamieciowy, azeby z niego obliczy¢, ile jest
szesciankéw o 3 Scianach czerwonych, 2 Scianach czerwonych i t. d. Tak sa-
mo kazdy dorosty i wyksztatcony cztowiek pamieta dobrze, jak wyglada na-
pisany lub wydrukowany wyraz ,kolacja”, ale bynajmniej nie kazdy potrafi
sobie ten wyraz tak zywo uprzytomni¢, aby go z fatwoscig odczyta¢ wstecz
tak, jakgdyby go spostrzegat naprawde. A przeciez nie powiemy, ze ludzie,
ktorzy nie majg zywego wyobrazenia odtwdrczego tego wyrazu, nie pamie-
tajg jego wygladu; powiemy tylko, ze nie majg zywej wyobrazni odtworcze;j.

*) W sprawie niezaleznosci wytworéw fantazji od postawionego za-
dania por. Lindworsky ,Methoden der Phantasieforschung”, Abderhalden,
Handbuch der biologischen Arbeitsmethoden, Lief. 56, 1922, str. 133 i nast.

2 Por.: Ribot ,Essai sur l'imagination créatrice” 6 wyd., 1914;
Paulhan ,Psychologie de l'invention”, 3 wyd., 1923; Rey ,L’invention”
W ,Traité de psychologie” Dumas’a, t. Il, 1924 i in.
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Jedng z konsekwencyj nierozrézniania wyobrazni i fantazji jest fakt,
ze w niektérych zbiorach zadan psychologicznych w rozdziale dotyczacym
"badania fantazji znajdujg sie zadania stuzace do badania wyobrazni (miedzy
Ictéremi jest zazwyczaj szczeg6lnie duzo zadarn badajgcych wyobraznie prze-
strzenng t. j. zdolno$¢ do tatwego wyobrazania sobie bryt i stosunkéw prze-
strzennych, do orjentowania sie w wyobrazonej przestrzeni i do wykony-
wania w niej rozmaitych przeksztaicen). Sg wiec tam np. zadania takie, jak:
odwraca¢ wyrazy i zdania; narysowac tarcze zegarka tak, jak wygladataby
odbita w zwierciadle; na dwukrotnie ztozonej kartce wycigé trojkat na jed-
nym z bokéw ztozonych i narysowac, jak bedzie kartka wygladata po roz-
winieciu i t. p.J. Lirtdworsky (L c.) miedzy metodami badania fantazji za-
mieszcza badanie wyobrazni, ale nie w dziale metod badajgcych wiasciwg
fantazje, lecz w dziale funkcyj pomocniczych dla przejawiania sie fantazji.

Niewatpliwie bogata wyobraznia nieraz ufatwia prace fantazji. Tak
samo, jak tatwiej jest utozy¢ ornament z barwnych figur lub innych elemen-
tébw, majgc te elementy przed sobg w rzeczywistosci, ogladajac je i biorgc do
reki, niz wtedy, gdy sie tylko wie, jakie to maja by¢ elementy, tak tez tatwiej
jest tworzy¢ w mysli nowe uktady elementéw zmystowych, gdy sie te ele-
menty przezywa przynajmniej w zywem wyobrazeniu pochodnem, a nietylko
w pojeciowych schematach.

Fantazja moze czasem by¢ pomocna w niektérych zadaniach na
wyobraznie przestrzenng, moze np. podsuna¢ sposob rozwigzania w zada-
niach takich, jak: przecig¢ szescian ptaszczyzng tak, aby w przekroju uzyskaé
szesciokat umiarowy; z danych elementéw utozy¢ zadang figure np. kwadrat
tub koto; przecig¢ dang figure linjg prostg tak, aby z otrzymanych czesci ze-
stawi¢ kwadrat (test Rybakowa) i in. Przy rozwigzywaniu tych zadan istot-
nie pomyst odgrywa nieraz bardzo wazng role, ale oceni¢ i zastosowa¢ po-
myst w danym wypadku mogga jedynie osoby w dostatecznym stopniu obda-
rzone wyobraznig przestrzenng. Przy badaniu testem Rybakowa, jakie prze-
prowadzata autorka, zdarzato sie, ze osoby pozbawione wyobrazni przestrzen-
nej wpadatly na pomyst dobrego rozwigzania, ale, nie mogac sprawdzi¢ go
w wyobrazni, odrzucaly go wraz z innemi, fantastycznemi pomystami, nie do-
mys$lajgc sie nawet, ze jest to wlasnie dobre rozwigzanie.

Tak wiec obie rozrézniane przez nas dyspozycje, wyobraznia i fan-
tazja, moga sie czasem nawzajem wydatnie wspomagaé. Czy az w tak du-
zym stopniu, izby badanie wyobrazni mialo by¢ konieczne lub przynajmniej
bardzo wskazane przy badaniu fantazji? Nieco Swiatta na to zagadnienie
moze rzuci¢ krétkie zestawienie wynikow z badan eksperymentalnych, prze-
prowadzonych przez autorke nad wyobraznig wzrokows i fantazjg wzrokowa.
.Zbadanych zostatlo 20 os6b dorostych, gtownie studentéw uniwersytetu.

Fantazje wzrokowg badata autorka zapomoca nastepujgcych testow,
"kazdy prawie powtarzajgc w kilku odmianach: 1 Narysowac wszelkie uktady
spoiste, jakie sie widzi w danym zespole kropek (Lirtdworsky, 1 c. str. 145).
2. Ogladajac niedokonczony schematyczny rysunek, odgadngé¢, co on ma
mprzedstawia¢ (t. zw. test Heilbronnera). 3. Ogladajac kleks atramentowy,
mwymieni¢ wszystko, co sie widzi w jego czesci lub w catosci (t. zw. test Ror-
schacha). 4. Do 4 punktow, tworzgcych naroza kwadratu, doda¢ 2 dowolne
i wszystkie punkty razem uzupetni¢ w obraz jakiego$ przedmiotu (test sto-

¥ Por.. Jaroszynski: ,Metody badan psychologicznych w szkole”
3925; Jaxa-Bykowski: ,Podrecznik do zaje¢ praktycznych z dziedziny psy-
chologji” 1925. U Jaroszynskiego spotykamy roéwniez prébe rozrdznienia
wyobrazni i fantazji, ale odmienng od naszej; wyobraznie przestrzenng np.
zalicza Jaroszynski do fantazji.
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sowainy przez R. M. Simpsona'). 5. Kilka luznych linij, narysowanych przez
eksperymentatora, uzupeti¢ w obraz jakiego$ przedmiotu (test stosowany
przez prof. Witwickiego w Zakladzie Psychologicznym U. W.)- Wszystkie
te zadania wymagajg operowania wyobrazeniami wzrokowemi, ale pozo-
stawiajg do$¢ duzg swobode w doborze elementéw i tworzeniu z nich ukia-
dow, czyli dajg pole do przejawienia fantazji. W ostatnich 2 zadaniach osoby
badane otrzymywaly calg paczke kartek z punktami wzgl. linjami i wyko-
nywaty tyle rysunkoéw, ile mogty lub chcialy.

Wyobraznie wzrokowa (ze szczegbélnem uwzglednieniem wyobrazni
przestrzennej) badata autorka zapomocag tych wszystkich zadan, ktére juz
zostaly powyzej w réznych miejscach wymienione (odwracanie wyrazéw
i zdan, odbicie tarczy zegarka w zwierciadle, wycinanie tréjkata na ztozonej
kartce, szescian czerwony pociety na mate szescianki, uzyskiwanie 6-katnego
przekroju w szescianie, test Rybakowa).

Z posréd 20 oséb u 9-u zachodzita zgodnosé miedzy wynikami z badan
nad wyobraznig i fantazjg, przyczem 4 osoby wypadty dobrze pod jednym,
i drugim wzgledem, 3 osoby — $rednio, 2 osoby — stabo.

U 8-u os6b wyniki sie nie zgadzaly: 5 os6b dobrze, a czasem nawet
bardzo dobrze wykonywato zadania na wyobraznie, a miato znaczne nieraz
trudnosci w zakresie fantazji wzrokowej; 3 osoby, ktore osiggnetly bardzo
dobre wyniki w fantazji wzrokowej, miaty trudnosci, czasem nawet duze,
w wyobrazni wzrokowej, zwlaszcza przestrzennej.

U 3 osbb stosunek miedzy jedng a druga dyspozycjg nie zarysowat sie
wyrazniej.

Ze wzgledu na malg ilos¢ zbadanych osob nie mozna z wynikéw tych:
wysnuwac daleko idgcych wnioskéw. W kazdym razie Swiadcza one raczej
0 zbytecznosci testdw na wyobraznie w badaniu fantazji, gdyz przemawiajg
za brakiem korelacji miedzy fantazjg a wyobraznig. Tern potrzebniejsze wy-
daje sie wobec tego rozroznienie obu dyspozycyj, a utatwi to i zapobiegnie
dalszemu mieszaniu poje¢ wprowadzenie odpowiednich rozréznienn termino-
logicznych.

') Ray M. Simpson ,Creative imagination”, American journal of
Psych., 33, 1922.
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Badania nad zachowaniem sie
biatych szczurow w labiryntach:
wklestym i wypuktym

(Zaktad Psychologji Wychowawczej U. W.— Kierownik Prof. Stefan Baley)

Doswiadczenia, o ktdrych mowa ponizej, miaty na oku nie tyle cel
badawczy, ile raczej zapoznanie oséb studjujacych psychologje wychowaw-
cza w Zakladzie z pewnemi klasycznemi formami eksperymentéw zoopsycho-
logicznych. Mimo to niektére z uzyskanych obserwacyj zastuguja by¢ moze
na to, by zda¢ z nich krotko sprawe. Przedmiotem dos$wiadczen byty naste-
pujace kwestje:

1) Uczenie sie odnajdywania wilasciwej drogi w labiryncie przez biale
szczury.

2) Przenoszenie sie nawykéw, nabytych w labiryncie wypukiym
(ryc. 2), na spos6b szukania drogi przez te zwierzeta w labiryncie wklestym,
ryc. 1).
ry 3)) Wplyw takiej budowy labiryntu, ktéra umozliwia zwierzeciu ogar-
niecie wzrokiem wiekszej czesci drogi, na czas potrzebny do wyuczenia
sie jej.

4) Trwato$¢ nabytych nawykéw w wypadku, gdy: a) czynno$¢ na-
wykowa przestaje byé celowa, b) istnieje mozliwo$s¢ znacznego skrécenia
drogi, c) gdy wptyw towarzysza posiadajgcego inne nawyki moze wptywac
na szczura w kierunku zmiany zwyktej drogi w labiryncie.

Do doswiadczen uzyte zostaly cztery samce w wieku 6-ciu miesiecy
(w chwili rozpoczecia eksperymentu). Podzielono je na dwie pary, z kto-
rych kazda uczyla sie odnajdywac¢ wiasciwg droge do $rodka labiryntu
innego typu. Za przynete stuzyta w obu wypadkach umieszczona w $rodku
labiryntu miseczka z jedzeniem (przed eksperymentem zwierzeta byty lekko
gtodzone).

Budowe obu labiryntow przedstawiajg rysunki 1 i 2. Dlugos¢ boku
labiryntu wklestego wynosita 1 mtr., wypuktego — 1 mtr. 10 cm. Przegrodki
zagradzajgce niektore przejscia byly w obu labiryntach ruchome i dla kazde-
go szczura przestawiono je inaczej, tak mianowicie, ze jeden ze szczuréw
kazdej pary musiat stale skreca¢ na lewo, drugi na prawo, aby unikngc Sle-
pych korytarzy. Wysokos$¢ labiryntu wypuktego wynosita 30 cm. Aby uniknaé
slizgania sie tapek po gtadkiej tekturze, z ktérej byt zrobiony ten labirynt,,
ponacinano jg gesto.
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Zwierzeta, przebiegajgce labirynt wklesty, mogly zatem widzie¢ tylko
najblizszy odcinek drogi, te za$, ktore przebiegaty labirynt wypukty, wi-
dzialy taka jej czesé, na ogarniecie jakiej pozwalata Smnsita wzroku.

Zrobiono 75 prob ze szczurami pierwszej pary, uczonemi w labiryncie
wklestym i 45 préb ze szczurami drugiej pary na labiryncie wypukiym.

Przy ocenie wynikbw uwzgledniano czas zuzyty na przebycie drogi
i ilos¢ popetnionych btedéw. Wyniki, uzyskane przy doswiadczeniach na obu
labiryntach, wykazujg znaczne réznice, jak to widzimy na wykresach 1—4
(wykresy te nie uwzgledniajg wynikéw kazdej pojedynczej proby, lecz je-
dynie przecietne dla kazdych 5 kolejnych eksperymentow).

Przecietny czas, zuzywany na przebycie drogi przez
pierwsza pare szczuréw w labiryncie wklestym.
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Wykres 3. Wykres 4.

Przecietna ilos¢ btedéw, przypadajgca na Przecietna ilos¢ bledéw, przypada-
jeden eksperyment, w labiryncie wkle- jgca na jeden eksperyment, na la-
stym. biryncie wypuktym.

Szczury, ktére uczyly sie odnajdywac¢ droge do Srodka wklestego la-
biryntu, robity poczatkowo mniej bledéw (3, 4) i zuzywaly mniej czasu na
przebycie drogi, niz szczury uczace sie przebywac labirynt wypukly. Jednak,
po do$¢ znacznych postepach w pierwszym okresie, u obu szczuréw tej pary
nastgpito chwilowe pogorszenie wynikéw, a nastepnie ilos¢ bledéw i czas
zuzywany na przebycie drogi utrzymujg sie az do konca prawie na jednym
poziomie. Nawet zastosowanie tresury, polegajacej na uniemozliwieniu bite-
déw przez zestawienie ,$lepych” korytarzy tuz przy wejsciu do nich szkla-
nerni zastawkami w przeciggu 10—20 eksperymentéw, niewiele wpltyneto na
polepszenie sie rezultatdw (na wykresach okresy tresury zaznaczono linjami
kropkowanemi). Do chwili przerwania doswiadczen — po 75 pibbach —
oba szczury nie nauczyly sie przebywaé drogi bez btedu, popetniajgc przy
koncu doswiadczen przecietnie 1,2 — 2 bledy na jeden eksperyment.

Ta sama jednak para, przeniesiona nastepnie na labirynt wypukty
i tresowana na nim w ten sam sposob, nauczyta sie przebywaé go bez btedu
i to w ciggu 21 — 24 sekund juz po 30 probch.

Szczury drugiej pary, ktdre od poczatku uczylty sie odnajdywaé wia-
Sciwg droge w labiryncie wypuklym, zuzywaly poczatkowo bardzo wiele cza-
su na jeden eksperyment (powyzej 20 minut!), gdyz wogodle obawialy sie
chodzi¢ po ktadkach, trwajgc poczatkowo bez ruchu przyptaszczone do deski
przy wejsciu na labirynt. Jednak juz po pierwszych 10 eksperymentach nau-
czyly sie chodzi¢ szybko i pewnie, a po 45, kiedy przerwano te serje do-
Swiadczen, zuzywaly na przebycie calej drogi przecietnie zaledwie 24 se-
kundy, przytem jeden z nich nie robit wogdle btedéw, a drugi powtarzat sta-
le jeden i ten sam btgd nawykowy, ktérego nie dato sie usung¢ nawet przez
tresure.

Wyniki te zdawalyby sie przemawia¢ za tern, ze labirynt wypukly
tatwiej zostaje opanowany przez biate szczury niz wklesty.

Dalsze doswiadczenia nie wykazaty wptywu nawykéw nabytych w la-
biryncie jednego typu na sposob odnajdywania drogi przez te same szczury
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w labiryncie drugiego typu mimo tego samego planu budowy. Odpowiednie
doswiadczenie mozna byto robi¢ tylko ze szczurami uczonemi pierwotnie na
labiryncie wypuktym, gdyz tylko one nauczyly sie wykonywacé zadanie bez
btedu, zanim poznaly drugi typ labiryntu. W tym celu puszczono kazdego
z nich trzykrotnie — z trzydniowemi przerwami miedzy jednym takim
eksperymentem a drugim, podczas ktérych ¢wiczyly sie nadal w chodzeniu
po labiryncie wypuklym — do labiryntu wklestego. Okazato sie, ze cho¢ oba
szczury przebywaly w tym okresie labirynt wypukly w ciggu 20 — 25 se-
kund, przyczem jeden z nich popetniat przecietnie: 0,2 — 0,4, a drugi powta-
rzal stale jeden tylko nawykowy btad, to pierwszy z nich zuzywat prze-
cietnie na przebycie wklestego labiryntu do 11 minut i robit przeszio 10
btedéw na jeden eksperyment, drugi zuzywat 35 sekund do 2 minut, ale wy-
niki przezen osiggane stawaly sie coraz gorsze.

Nastepna serja doswiadczen miata na celu zbadanie, jak dalece trwa-
te jest przyzwyczajenie do docierania do samego srodka labiryntu, chocby
to nie bylo potrzebne ze wzgledu na zdobycie pozywienia. W tym celu —
gdy szczury nauczyly sie juz przebiega¢ szybko caly labirynt — umieszczo-
no miseczke z jedzeniem nie w jego srodku, lecz w potowie drogi na pierw-
szym zakrecie wewnetrznego kwadratu. Doswiadczenia te przerobio-
no ze szczurami pierwszej pary raz jeden, ze szczurami pary drugiej — dwa
razy. We wszystkich 6 wypadkach szczury zatrzymywaly sig wprawdzie
przy miseczce, a nawet z niej jadly, ale zawsze nastepnie biegly dalej, az
do srodka Iablryntu

Rownie trwale okazalo sie przyzwyczajenie, by zdaza¢ do $rodka
Scisle okreslong droga. Miedzy drugi i trzeci kwadrat labiryntu wypukie-
go wstawiono dodatkowy pomost (zaznaczony na rys. 2 linjami przery-
wanemi), dzieki czemu szczur mogt sobie znacznie skréci¢ droge do Srod-
ka. Doswiadczenie to przeprowadzono po 2 razy z kazdym szczurem pierw-
szej pary, a po 3 z kazdym szczurem drugiej pary. Tylko jeden ze szczu-
row w obu wypadkach skorzystat z dodatkowego pomostu, trzy inne za-
chowaly si¢ tak, jakby go nie spostrzegaly nawet wtedy, gdy nastepowaly
tapkami na Jego brzeg. Tylko przy pierwszej probie tego rodzaju z jed-
nym ze szczurow dat sie zauwazy¢ pewien wplyw potozenia dodatkowej
ktadki; szczur nie wszedt wprawdzie na nig, ale tez wogole nie poszedt da-
lej, cofajac sie wielokrotnie od miejsca, gdzie lezat nowy pomost, badz ku
wyjsciu, badz w ktorys ze Slepych korytarzy, tak dlugo, az dopdki nowej
ktadki nie usunieto.

Ostatnie doswiadczenia miaty sprawdzi¢, czy i jaki wptyw ma u bia-
tych szczuréw wzajemne oddziatywanie na siebie przy krgzeniu po labiryn-
cie. W tym celu usunieto wszystkie przegrodki, tak, ze do $rodka labi-
ryntu mozna byto dojs¢ kazdg drogg, poczem wpuszczono do labiryntu oba
szczury, ktore przedtem nauczyly sie osobno krgzy¢ po labiryncie jedno-
czednie (jeden z nich jak wiadomo skrecat na prawo, a drugi na lewo).
Eksperyment ten przeprowadzono dwukrotnie na jednej parze szczuréw
(pozostate dwa zachorowaly wczesniej i nie mogly by¢ uzyte do badan)
na labiryncie wypuktym. Oba szczury pobiegly natychmiast drogami, do
jakich kazdy z nich byt przyzwyczajony, nie reagujagc w zaden widoczny
spos6b na obecno$¢ towarzysza, skrecajagcego w przeciwnym kierunku. Nie
przeszkodzi{o im nawet to, ze, by utrudni¢ zadanie, ustawiono je przed
wejSciem do_labiryntu tak, ze szczur skrecajacy na lewo znalazt si¢ po
prawej stronie i odwrotnie.

Niewielka ilos¢ zwierzat i niezbyt wielka ilos¢ eksperymentéw po-
zwatjlajq nam na sformutowanie ostatecznych wnioskéw jedynie tytutem
préby.
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1) Zdwuchtypowstosowan ych labiryn-
iow, labirynt wypukty, przy kt<irym zwierze
moze widzieé¢ wiekszg czes$é¢ drogi, wymaga:
mniej czasu do wyuczenia sie przebywania
go najkrotszg droga.

2) Szczur, ktéry nauczyt sie zdagzac¢ do

odk labiryntu, celem zdoby¢ ia pozywienia,
kontynuuje swag zwyklag droge takze wtedy,
gdy pokarm znajdzie przed dojsi:iem do Srodka,

3) Szczur, odbywajacy po 1, biryncie dro-
ge, ktérej sie juz wyuczyt, jnie ulega wptywowi
innego szczura, ktéry roO6w noc zesnie z nim
krgzy po tym samym Jlabirynci e inng droga.



Sprawozdanie z dziatalnosci
Tow. Psychologicznego im. J6zefy Joteyko

W numerze poprzednim Polskiego Archiwum Psychologji podalismy
sprawozdanie z prac Sekcji Nauczycieli Psychologji. Obecnie za$ podajemy
sprawozdanie z dziatalnosci Sekcji Psychologéw Szkolnych.

Sprawozdanie z prac Sekcji Psychologéw Szkolnych

Na posiedzeniu, odbytem dnia 511 1931 r. pod przewodnictwem
p. dr. S. Kopcinskiego, wybrano nowy zarzad Sekcji w osobach: przewod-
niczacej p. Af. Kaczynskiej, wice-przewodniczacej p. /. Budkiewiczéwny
i sekretarki p. Z. Stawskiej. Nastepnie omoéwiono program prac, ktére miaty
w pewnej mierze by¢ kontynuacjg dotychczas prowadzonych przez Sekcje.
Zaprojektowano wiec dwie Komisje: testowg, ktéra miala z jpewnemi mo-
dyfikacjami (miata by¢ przedewszystkiem opinjodawczg) kontynuowaé pra-
ce poprzedniej Komisji testowej, dziatajacej pod przewodnictwem p. prof.
S. Baleya — oraz Komisje do badania charakteru dziecka, ktéra miata by¢
kontynuacja zlikwidowanej Komisji arkusza obserwacyjnego, dzialajacej pod
przewodnictwem p. S. Studenckiego.

Zorganizowata sie tylko jedna Komisja charakterologiczna na posie-
dzeniu d. 23/11 1931 r., odbytem pod przewodnictwem p. M. Kaczynskiej.
Zaproszono na przewodniczacego tej Komisji p. prof. W. Sterlinga, na se-
kretarke p. H. Walewska.

Komisja wysuneta na najblizszy okres czasu dwa zadania: 1) syste-
matyczne kontrolowanie wartosci arkusza obserwacyjnego, opracowanego
przez Sekcje Psychologéw Szkolnych w roku poprzednim; 2) opracowanie
wskazowek i schematu do badania warunkéw domowych dziecka dla uzytku
nauczycieli i pracownikéw spotecznych.

W zwigzku z pierwszem zadaniem Komisja zorganizowata ze wspot-
udziatem Sekcji Pedagogicznej przy Zwiazku Pol. Nauczycielstwa cykl od-
czytéw dla nauczycielstwa, wychodzac z zatozenia, ze arkusz obserwacyjny
powinien mie¢ najszersze zastosowanie na terenie szko6t powszechnych, po-
trzebne wigc jest przygotowanie nauczycielstwa do nalezytego postugiwa-
nia sie nim.

Wyktady na tematy nastepujace odbyly sie w miesigcu marcu 1931 r.
w lokalu Zwigzku Nauczycielstwa Pol.:

1) Daznosci wrodzone dziecka — prof. dr. Marja Lipska-Librachowa.

2) Wptyw Srodowiska na psychike dziecka — dr. Janusz Korczak.

3) Inteligencja i uzdolnienie dzieci — prof. dr. Marjan Odrzywolski.

4) Typy konstytucjonalne a rozwdéj charakteru i temperamentu —

dr. Gustaw Bychowski.

5) Dziecko psychopatyczne — dr. Kazimierz Dabrowski.

6) Dziecko uposledzone umystowo — prof. dr. Wtadystaw Sterling.

7) Dziecko zagrozone moralnie — mgr. praw Natalja Hanowa.

’
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Oprécz powyzszych objetych programem wyktadoéw odbyt sie jeszcze
w tym cyklu odczyt dodatkowy pod tyt. ,Samobdjstwo wsréd dzieci i mio-
dziezy p. dr. Kazimierza Dagbrowskiego.

Wyktady cieszyly sie duzem powodzeniem, gromadzity do 150 osob.
Okoto 0O osob zposréd nauczycielstwa podjeto sie wyprébowania arkusza
azeby tg droga zebra¢ potrzebny materjat do jego ulepszenia

W zwigzku z drugiem zadaniem, Komisja na kilku posiedzeniach za-
poznata sie i przedyskutowala istniejgce schematy do badania warunkéw
domowych dziecka oraz ustalita zasady, na jakich miano opracowac¢ pro-
jektowane wskazéwki i schemat. Uznano za konieczne: 1) obszerniejsze
wyjasnienie, dlaczego nauczyciel winien interesowa¢ sie warunkami zycia
pozaszkolnego dziecka, 2) oraz psychologiczng interpretacje wptywu po-
szczegoblnych warunkéw zycia dziecka na jego rozwdj psychiczny.

mu Zdecydowano, ze wskazowki i schematy beda ujete w forme obszer-
nej broszury, jako szereg prac na nastepujgce tematy, przy%otowane Erzez
nastepujace” osoby:

1) Dlaczego nauczyciel powinien interesowa¢ sie warunkami zycia
domowego dziecka? — p.” Natalia Hanowa.

2) Jak mozna zorganizowa¢ badanie warunkéw domowych dziecka? —
p. Jamna Wuttkowa.

. 3) de}yw rodzicow, rodzenstwa i najblizszego otoczenia na rozwé'&
psychiczny dziecka — dr. Mikulski.

K Dabro”kiyw StanU fizycznego na rozw6i psychiczny dziecka — dr.

W Slerling9” N odziedziczonych na rozwéj dziecka — prof. dr.

dziecka “p°~MJMawirska U 3*06 dz'ecka * ieS° wplyw na rozwdéj psychiczny
léwna Wptyw warunkéw materjalnych na rozwéj dziecka — p. J. Szol-

Oprécz powyzszych prac broszura ma zawiera¢ dwa schematy do
Grzegorzewskiej,oraz krotki, k,,rmaliz,i,,y

Na szeregu posiedzen odczytano i przedyskutowano poszczegobine
prace. Zredagowania catosci , zaogatrz_enia broszury wstepem podjeli sie
p. prof. H. Radlinska i p. prof. W. Sterling. p sie.

Po, ukoli.cz?nijr Powyzszej pracy . Komisja projektuje zapoczatkowanie
pracy nad testami c aral?t/groo |cgne i /. prol J B -Gﬁowame

Oprécz prac Komisji do badania charakteru dziecka, ktérej posie-
dzenia byly zamkniete Sekcja Psychologéw Szkolnych zorganizowata kilka
posmdzen plenarnych dla wszystkich cztonkéw Towarzystwa Psych oraz

Na posiedzeniach tych byly wygloszone nastepujgce referaty

wygtoszony d 14/M932 r™ mozlwosci testow charakterologicznych,
tach srednich!"'wySony"d Psychol°géw szkolnych w szko-
snych « oxx

4)_P. |. Zawirskiej — Srodowisko kulturalne dziecka i jego wolvw

*.<n "»«

Marja Grzywak-Kaczynska
Przewodniczaca Sekciji.
Z. Stawska
Sekretarka Sekcji.
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ZOFJA WAJCMANOWA

ORGANIZACJA PRACY PEDOLOGICZNEJ NA TERENIE
Z. S S R

Praca pedologiczna w Rosji Sowieckiej otrzymata mozno$¢ szerokiego-
rozwoju z chwilg wydania rozporzadzenia Ministerstwa Os$wiaty (Narkom-
prosu) z dnia 6.V.1931. W rozporzadzeniu tem po raz pierwszy wyraznie
zostata wypowiedziana mysl, ze racjonalne wychowanie miodego pokolenia
wymaga, aby praca pedagogiczna catkowicie oparta byla na przestankach
pedologicznych. Wobec tego rozporzadzenie zawiera doktadne wskazowki,,
dotyczgce organizacji pracy pedologiczne;.

Oswiadczenie to toruje droge pedologji i daje jej widoki bardzo po-
mys$inego rozwoju.

Praca pedologiczna w ubiegtych latach podzielona byta pomiedzy kilku
Ministerstwami: Ministerstwem Os$wiaty (Narkompros), Ministerstwem Zdro-
wia (Narkomzdraw) oraz Ministerstwem Przemystu i Handlu (Sownarchoz).
Brak byto wiec jednolitej linji postepowania, co musiato tez ujemnie wpty-
na¢ na tok samej pracy. W marcu ubiegltego roku Rada Ministréw wydata
rozporzadzenie, normujace prace pedologiczng, zogniskowujgc ja w sjecjalnej
Komisji miedzyministerjalnej, przydzielonej do Ministerstwa Oswiaty. W ten
sposéb spor pomiedzy Ministerstwem Os$wiaty a pozostatemi’ ministerstwami
zostat rozstrzygniety na korzy$¢ Ministerstwa OsSwiaty. Nie oznacza to by-
najmniej, aby Ministerstwo Zdrowia Publicznego bylo catkowicie od pracy
tej usuniete: dziedzina lekarsko-pedologiczna, jak naprzyktad selekcja dzieci
psychicznie chorych i opieka nad niemi, pozostata w rekach Ministerstwa
Zdrowia. A tez i Sownarchoz w dalszym ciggu zajmuje sie poradnictwem
zawodowem i opiekuje sie szkotami zawodowemi.

Wyzej wspomniane rozporzadzenie ministerjalne zaznacza dalej, ze
w kazdym okregu w Scistym kontakcie z organami wiadz szkolnych orga-
nizuje sie laboratorja pedologiczne. Sa to osrodki pracy naukowej, kierujgce
jednoczesnie strong metodyczng pracy pedologicznej na terenie danego okre-
gu. Budzet i sktad personalny zostaty okreslone w sposéb nastepujacy: jedno-
razowa suma na inwestycje dla kazdego laboratorjum stanowi 62.218 rbl.,
roczny budzet personalny 41.840 rbl.; personel sklada sie z 17 os6b, a mia-
nowicie jednego kierownika ogdlnego, czterech kierownikdw poszczegoélnych
sekcyj (wychowanie przedszkolne, wiek szkolny, okres miodzienczy oraz
sekcja dzieci trudnych pod wzgledem wychowawczym), 2 psychotechnikéw,
4 pedologow-pedagogoéw, 1 lekarza pedologa, 1 lekarza neurologa w cha-
rakterze konsultanta, 1 statystyka oraz personelu technicznego. Ponadto
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w mysi rozporzadzenia w ciggu najblizszych lat trzech majg powsta¢ gabi-
nety pedologiczne przy istniejacych juz instytucjach pedagogicznych, ewen-
tua me przy wiekszych szkotach. Gabinety pedologiczne prowadza prace
praktyczng w scistym kontakcie i pod kierownictwem laboratoriow pedolo-
gicznych, a personel ich sktada sie z 6-ciu 0séb, z ktérych jedna osoba przy-
najmniej musi byc specjalista pedologji wieku przedszkolnego, druga —
szkolnego (7 lo lat), trzecia wreszcie okresu miodzienczego (15_ 18 lat).

?y. praca -pedologiczna jednak jeszcze glebiej przedostata sie do
Wszelklch mstytucy] pedagogicznych i w nie wsigkneta, wszelkie instytucje
pedagogiczne, jak to szkoly, przedszkola i t. p. o charakterze t. zw. wzoro-
wym winny mie¢ przynajmniej jednego pedagoga o wyksztatceniu pedolo-
gicznem, ktoryby na terenie danej placowki prace pedologiczng prowadzit

Jest rzecza oczywista, ze z chwilg, gdy pedologja zostata uznana za
dyscypline naukowa, stanowigcg podstawe catego procesu nauczania i wy-
chowania, znaczenie tej nauki niepomiernie wzrosto. Zapotrzebowanie na
pedologow stato sie tak wielkie, ze go narazie absolutnie pokry¢é nie mozna
Ministerstwo Os$wiaty (Narkompros) przewiduje, ze bedzie w najblizszej
przysztosci potrzebowato do 7 tysiecy pedagogéw-pedologéw, 1800 pracowni-
kéw naukowych oraz 1600 lekarzy-pedologéw, nie moéwigc juz o innych
ministerstwach, ktére tez czesciowo prace pedologiczng prowadzg. Wobec
tego wylania sie potrzeba wyksztalcenia licznych szeregéw pedologow
W tym celu rozszerzono juz istniejgce wydziaty pedologiczne w Moskwie
i Leningradzie oraz otworzono nowe wydziaty pedologiczne przy 5-ciu in-
nych Instytutach Pedagogicznych, przewidujg jednak jeszcze dalsze powiek-
szenie ilosci tych wydziatobw. Poniewaz miodziez, ktéra sobie zawod pedo-
logow obierze, bedzie mogta rozpoczaé prace dopiero po ukonczeniu nauki,
t. j. po uptywie lat trzech, przeto tworzy sie narazie roczne kursy uzupetnia-
jace dla os6b z wyksztalceniem pedagogicznem. Jest bowiem rzeczg nie-
zaprzeczalng, ze Rosja Sowiecka posiada w danej chwili znikomag ilo$¢ ludzi
z wyksztatceniem i wiedzg pedologiczna.

W zwigzku z ksztatceniem pedologéw na tamach pisma rosyjskiego
,Pedotogija” ) poruszany jest obecnie aktualny temat o profilu pedologa.
Pedolog winien ukonczy¢ wyzszy zaktad naukowy i oprécz wyksztatcenia
ogolno-pedologicznego winien otrzymaé gruntowne wyksztalcenie z dziedziny
nauk spotecznych a specjalnie ekonomji politycznej. Konieczne tez jest prze-
szkolenie politechniczne samego pedologa w zwigzku z wprowadzong obecnie
na terenie Z. S. S. R. reformg szkolng, zwang politechnizacjg szkét.

Reforma ta oparta jest na pogladzie, ze wiedza, ktorg dziecko otrzy-
muje w szkole musi by¢ ugruntowana na wiedzy o ogoélnych zasadach pro-
dukcji wytworczej. Jest to idea, ktorg glosi Marks, na ktérego wskazujg
tworcy reformy. Przez politechnizm bowiem rozumie Marks zaznajamianie
sie z og6lnemi naukowemi zasadami produkcji przemystowej, tak droga
teoretyczng, jak i praktyczng. Cata nauka, cale nauczanie w szkole na tej
wiedzy politechnicznej winno by¢ oparte. Wobec tego szkota musi zazna-
jamia¢ dzieci z og6lnemi zasadami produkcji; jednak stworzenie warunkéw
ku temu na terytorjum szkoly jest rzeczg absolutnie niemozliwg. Nawet naj-
lepiej zorganizowane warsztaty pracy, posiadajgce najbardziej nowoczesne
urzadzenie, nie spetnia swego zadania w tym kierunku: praca w warsztacie
szkolnym bedzie zawsze rzemiostem, ktérego unika¢ nalezy. Jedynie i wy-
tacznie, pracujgc w fabryce, mtodziez pozna og6lne zasady produkcji i ogar-
nie swym umystem zasady elektryfikacji, produkcje oparta na mechanice
oraz produkcje oparta na procesach chemicznych. Wobec tego kazda szkota

Patrz: Pedotogija. Organ centralnej miedzyministerialnej komisji
pedologicznej. Moskwa. 1931
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musi posiada¢ swojg fabryke ,macierzystg”, do ktdrej zostaje przydzielona
i w ktérej mlodziez pracuje. Warsztaty szkolne otrzymujg juz wtedy znacze-
nie drugorzedne, sg jakgdyby uzupetnieniem tej pracy, ktérg miodziez w fa-
bryce widzi lub tez w pewnych wypadkach nawet sama wykonywuje. Jest
rzecza oczywista, ze politechnizacja szkét wprowadza wielkie zmiany w zy-
ciu szkolnem. Jak z ta pracg pogodzi¢ nauczanie, jak potgczy¢ politechnicznag
wiedze teoretyczng z wiedzg praktyczng w fabryce zdobytg, a wreszcie jak
utozy¢ programy, aby przedmioty ogdlno-szkolne z wiedzg politechniczng
potaczy¢, to szereg trudnych zagadnien, dotyczacych nietylko pedagoga, ale
i pedologa.

P Pgr]zedewszystklem te Wledze politechniczna obowiazkowo musi kazdy
pedolog sam posigé¢, aby zna¢ dobrze ustréj i program szkoty, w ktoérej
lub dla ktérej pracuje. Bo moze to by¢ pedolog pracujacy naukowo w tak
zwanem laboratorjum pedologicznem, ale moze to by¢ i pedolog pracujacy
raczej praktycznie na terenie szkoty, czyli pedolog, ktdrego my mianem psy-
chologa szkolnego obejmujemy. Jaki jest w przyblizeniu zakres pracy psy-
chologa szkolnego, o tern moéwi szereg artykutéw w ,Pedologji”, na lamach
ktérej kwestja ta jest czesto ostatnio poruszana w zwigzku z rozporzadze-
niami m|n|sterjalnem|

Dotychczas pedologja w szkotach zajmowali si¢ przewaznie lekarze
szkolni, obecnie jednak ten stan rzeczy ulegnie zmianie. Potozenie pedologa
W szkole byto anormalne: nie rozumiano, ze pedologja stanowi oddzielng
dziedzine wiedzy i ze wobec tego opinja pedologa odnosnie do niektorych za-
gadnien nie moze by¢ droga glosowania na Radzie Pedagogicznej przyjeta
lub obalona, tak samo zreszta, jak postanowienia lekarskie nie podlegaja
gtosowaniu na Radzie Pedagogicznej. Praca pedologa szkolnego skiada sig
I' 3-ch momentéw: 1) organizuje on zycie szkolne, 2) racjonalizuje prace
pedagogiczng, a wreszcie 3) prowadzi prace badawczq na terenie szkoty.
Ten ostatni dziat winien by¢é zawsze skierowany na jakie$ cele praktyczne
i tylko takie winien mie¢ pedolog na oku.

Praca pedologa i lekarza szkolnego nawzajem si¢ uzupetniajg: mozna-
by to w ten sposob ujaé, ze lekarz uzdrawia zycie szkolne, a pedolog je
racjonalizuje. Pedolog jaknajbardziej zbliza sie do zycia szkolnego, biorgc
czynny udzial w posiedzeniach szkolnych, w pracy instytucyj samorzgdo-
wych, wizytujac lekcje i przygladajac sie pracy dzieci w warsztatach, obser-
wujgc prace zbiorowg dzieci oraz ich gry i zabawy.

W kwestjach, dotyczacych przecigzenia miodziezy, rozktadu zajec,
racjonalnego wypoczynku i t. ip. pedolog szkolny ma gtos decydujacy. W je-
go reku tez spoczywa kompletowanie klas zapomocg selekcji dzieci, opieka
nad dzie¢mi trudnemi pod wzgledem wychowawczym, a wreszcie nadzoér
nad pracg fizyczng dzieci. Jest to jeden z najbardziej waznych odcinkéw
pracy pedologa wobec zamierzanej politechnizacji szkét. Praca ta jest nie-
zmiernie urozmaicona i stanowi doprawdy jnieprzeorang glebe. Nalezy ba-
da¢ zachowanie sie dzieci przy pracy w fabryce, zachowanie sie zespotow
dzieci tak zw. brygad, gdzie praca oparta jest na zasadach pracy zbiorowej,
wreszcie stosunek dzieci do tej pracy, jako pewnego wyczynu fizycznego,
a tez jako do obowigzku spotecznego. Obserwacja pedologow dostarczy
niezmiernie cennego i obfitego materjalu, dotyczgcego tych ogoéinych zagad-
nien. Ponadto wylonig sie tez i zagadnienia specjalne, dotyczace nowej me-
tody i nowego programu nauczania. Beda to naprz.: badania nad horyzon-
tem wiedzy technicznej dziecka w poszczeg6lnych okresach (zapomoca spe-
cjalnych testéw), badania nad motoryka dziecka i rozwoj zdolnosci jnoto-
rycznych, ustalenie dopuszczalnej ilosci pracy fizycznej w poszczeg6inym
wieku dziecka, wreszcie zagadnienie zmeczenia i t. p. Jest to rozlegta dzie-
dzina badan pedologicznych, gdzie badania zapomoca testéw zostang stop-
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niowo usuniete na plan drugi, a na czoto wysunie sie obserwacja nad dziec-
kiem w warunkach naturalnych, nie zas w warunkach sztucznie wytwo-
rzonych, a mianowicie obserwowanie i badanie dziecka w czasie wykony-
wania pracy.

Obowigzkiem pedologa jest nawigzanie Scistego kontaktu z miodziezg
i rodzicami. Z uczniami starszych oddziatbw moze pedolog porusza¢ zagad-
nienia, dotyczace rozwoju psychicznego i fizycznego miodziezy, a specjalnie
kwestje ptciowa; jednym z waznych tematow, poruszanych w czasie takich
pogadanek z miodziezg bedg tematy, dotyczace poradnictwa zawodowego.
Samo bowiem poradnictwo zawodowe zogniskowane jest w laboratorjach
pedologicznych, gdzie sekcja pedologji wieku miodzienczego ta praca kie-
ruje i w gabinetach pedologicznych, ktére te prace wykonywuja. W zasa-
dzie bowiem kazde dziecko po ukonczeniu 7 oddziatbw szkoty powszechnej,
t. j. majgc lat 15, winno by¢ poddane badaniom psychotechnicznym w celu
ustalenia jego zdolnosci zawodowych. Ta sprawa wiec wychodzi poza okres
dziatalnosci pedologa szkolnego. Nawigzujgc kontakt z rodzicami, pedolog
szkolny postara sie szerzy¢ wsréd nich wiedze pedologiczng, bedzie wiec
urzadzal czeste pogadanki z rodzicami, poruszajgc tematy, dotyczace racjo-
nalnego utozenia popotudnia dziecka, stosowania kar, postepowania z dzie¢-
mi trudnemi pod wzgledem wychowawczym i t. p. Na barkach pedologa
spoczywa wiec ciezki, ale zaszczytny obowigzek szerzenia ogoéinych pod-
staw wiedzy pedologicznej nietylko wsréd nauczycielstwa, lecz wsréd mio-
dziezy i rodzicow. Bedzie to praca o charakterze kulturalnym, czyli bedzie
to ,pedologizacja” szerokich warstw spoteczernstwa.



Sprawozdania z ksigzek i czasopism

Ed. Claparede: Szkota na miare. Odczyt wygtoszony w auli Uni-
wersytetu Genewskiego z ramienia Niezaleznego Komitetu Reformy Szkol-
nictwa. Z oryginatu franc. p t. L’école sur mesure przetozyt Zygmunt
Zli9e3r8bi5hSkii:;7 Wydanie drugie. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie

. Str. 37.

Mata ta, lecz niezmiernie tresciwa ksigzeczka zdobyta sobie w Swiecie
pedagogicznym niepospolity rozgtos i uznanie. Nazwa ,szkoly na miare”,
uzyta przez znakomitego psychologa po raz pierwszy w r. 1901, stala sie
powszechng wtasnoscig tego Swiata. Nikt chyba nie rozumie jej juz naiwnie,
jako szkoty, ,w ktérej sie ucznibw mierzy”, lecz tak, jak chce tego autor!
t. j. jako ,szkote przystosowana do umystowos$oi kazdego osobnika, szkote,
ktoraby byta tak dobrze dopasowana do form umystowosci, jak ubranie
lub obuwie wykonane na miare sg dopasowane do formy ciatla lub nogi”.
Z historycznego punktu widzenia jest to zatem ta sama zasada ,wychowania
indywidualizujgcego”, z ktérg rownoczesnie z Claparédem, cho¢ bez jego
zalozen naukowych, wystgpita Ellen Key, a za nig w Niemczech Ludwik
Gurlitt, ktéra w miare rozwoju psychologji rézniczkowej, a w szczegoélnosci
testologicznych badan inteligencji staraty sie pod hastem ,selekcji” realizo-
wac¢ rozmaite szkoty eksperymentalne, a nawet publiczne (por. B. Nawro-
czynski: ,Uczen i klasa”), ktoéra wreszcie réwnolegle z psychologicznem
rozszerzeniem i pogtebieniem pojecia ,indywidualnosci” z jednej strony
a z drugiej wraz z wzrostem wychowawczych zadan szkoly wy-
wotata dalsze proby przeksztatcenia szkoty sztywnej, uniformistycznej na
elestyczng, zréznicowana.

Ze stanowiska teoretycznego, obchodzgcego moze najbardziej czytelni-
kéw Polskiego Archiwum Psychologji, spotykaly sie tu z zagadnieniem' una-
oczniajgcem Scisty zwigzek pedagogji z psychologjg. Punktem wyjscia bo-
wiem koncepcji ,szkoly ma miare jest psychologiczne zatozenie istnienia
indywidualnych réznic w uzdolnieniach poszczegolnych ludzi wogéle, w szcze-
g6Inosci za$ uczniow. Zalozenie to przyjmowac zdaje sie autor bez zastrze-
zen. Innemi stowy, wbrew argumentom, wysuwanym np. przez skrajny be-
hawioryzm (Watson) oraz psychologje indywidualng (A. Adler), autor zdaje
sie wierzy¢ 1°) we wrodzony charakter réznic indywidualnych, a 2°) w to,
ze uzdolnienia te sg dos¢ wyraznie okreslone i dostatecznie wybitne, azeby
moéc oprze¢ na nich indywidualny plan wychowawczy. Samo ,uzdolnienie”
za$ okresla autor w sposéb umiarkowanie behawiorystyczny. Jest to, wedle
niego, 1) ,naturalna dyspozycja do tego, by sie zachowywac¢ w pewien okre-
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Slony sposob, rozumie¢ lub odczuwaé pewne rzeczy lepiej od innych, lub tez
wykonywa¢ pewne rodzaje czynnosci”, 2) dyspozycja, ztozona z cech bardziej
elementarnych (pamie¢, wyobraznia, sprawno$¢ ruchéw i t. d.), przyczem
3) ,roznice uzdolnien polegaja badZz na odmiennosci indywidualne] tych
czynnosci elementarnych (typ wzrokowy, stuchowy, werbalny i t. p.), badz
na réznorodnosci ich potgczen”. W dalszym ciggu zaznacza jeszcze autor
zalezno$¢ typu uzdolnien od wieku i pici, zwraca uwage na fakt z punktu
widzenia pedagogicznego nader wazny t. j. na réznice miedzy uzdolnieniem
a zamitowaniem (sttumione uzdolnienia, uzdolnienia bez zamitowan i zamito-
wania bez uzdolnien), tudziez na ilosciowe i jakoSciowe réznice uzdolnien,
wreszcie obok roéznic w uzdolnieniach specjalnych przyjmuje réwniez réznice
(ilosciowe) w t. zw. inteligencji globalnej, poczem wymienia pewng ilos¢
indywidualnych typoéw psychicznych np. obserwatoréow i mysilicieli, intelek-
tualistéw i rekodzielnikéw (?), umysty krytyczne i imaginacyjne, lub logiczne
i intuicyjne, klasykéw i romantykéw, pracownikow i bojownikéw, praktykéw
i artystow, pozytywistéw i marzycieli, jakotez umysty szybkie i powolne,
czynne i bierne, zaznaczajgc, ze w rzeczywistosci ,wszystkie te podzialy
krzyzujg sie miedzy sobg tak, ze mozemy mie¢ niezliczone kombinacje cha-
rakterow”.

Jak z powyzszego wida¢, wyktad zatozen psychologicznych jest tu na-
der popularny, daleki od Scistosci, zupetnosci oraz obecnego stanu ,typo-
logji” wzgl. ,charakterologji”. Tlumaczy sie to poniekad charakterem od-
czytu, w ramach ktérego autor musiat pomina¢ réwniez zagadnienie, wigzgce
sie bezposrednio z poprzedniem, t. j. zagadnienie rozpoznawania uzdolnien,
ktéremu poswiecit potem osobng i obszerniejszg prace p. t. ,Comment diagno-
stiquer les aptitudes chez les ecoliers” (Paris, Flammarion 1924).

Narazie, stwierdziwszy istnienie réznych uzdolnien indywidualnych,
wykazuje autor w dalszym ciggu ogoélng koniecznosc¢ liczenia sie z tym fak-
tem przez szkote. Argumenty, przemawiajgce za tg koniecznoscig, streszcza
w nastepujacych stowach: ,is¢ naprzekor typowi indywidualnemu, to is¢ na-
przekor naturze”, to za$ pociaga za sobg dwa nader powazne nastepstwa
ujemne: jedno ekonomiczne, mianowicie brak wydajnosci pracy lub wydaj-
no$¢ nieproporcjonalng w stosunku do wtozonego wysitku, drugie za$ mo-
ralne i pedagogiczne t. j. odraze do pracy wogole.

Na powyzszych zatozeniach autor opiera ,cze$¢ konstruktywng” t. j.
wiasciwag swa koncepcje ,szkoty na miare”. Przedtem jednak omawia jeszcze
inne, istniejgce juz proéby rozwigzania zagadnienia szkoty indywidualizujacej,
mianowicie: klasy réwnolegte, klasy ruchome oraz sy-
stem sekcyjny. Klasy réwnolegte, stosowane np. w systemie mann-
heimskim, polegajg na podziale uczniéw danej klasy na grupe ,mocng”
i ,stabg” z odmiennemi do pewnego stopnia programami i metodami. Sy-
stemowi temu jednak, pomijajac jego trudnosci techniczne, zarzuca autor,
ze uwzglednia tylko stopien, a nie jako$¢ uzdolnien, ze tedy
nadal ,hierarchizuje”, zamiast ,réznicowac”, albo jeszcze inaczej, ze hot-
duje nadal tradycyjnej zasadzie pedagogiki jednowymiarowe]j
zamiast dwuwymiarowej t | tej, ,ktéra obok niezaprzeczalnych
r()zdnilc ‘W wydajnosci pracy, bierze pod szczegding uwage rozmaite typy
uzdolnien”.

W systemie ,klas ruchomych”, stosowanym z powodzeniem w wielu
szkotach ,nowych”, szereguje sie uczniéw nie wedle wieku ani uzdolnien
przecietnych, lecz pozwala sie im w réznych przedmiotach przechodzi¢ kursy
na rozmaitych poziomach, odpowiadajacych stopniowi ich wiedzy wzgl. uzdol-
nien. System ten, lepszy od poprzedniego, nastrecza jednak, zdaniem autora,
rowniez duze trudnos$ci organizacyjne.
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Pozostaje jeszcze system ,oddziatbw réwnolegtych”, polegajacy na
réznicowaniu szkoty $redniej na rozmaite ,sekcje” (klasyczne, nechumani-
styczne, techniczne i t. d.). Wszelako autor sadzi, ze ,z jednej strony takie
zwiekszenie liczby sekcyj, jakkolwiekby byto daleko posuniete, nie moze
zaspokoi¢ wszystkich potrzeb indywidualnych; z drugiej strony... zagadnie-
nie uzdolnien jest daleko szersze, niz zagadnienie programéw. Uzdolnienie
bowiem nie okresla sie wylacznie przez predylekcje do pewnych przedmio-
tow nauki, ale i przez spos6b zajmowania si¢ niemi, przez sposéb praco-
wania” .

Z tych wzgledéw autor proponuje, jako najlepszy system, swojg ,szko-
te na miare”, polegajagcg na swobodnym wyborze przedmiotow
przez uczniéw, Scisle biorgc, nie chodzi mu o wybor bezwzglednie swobodny,,
przyjmuje bowiem pewien wspoélny program minimalny, a dopiero nad nim
pewng ilo$¢ godzin pozostawia dla swobodnego wyboru przedmiotow. Czy we
wszystkich klasach, czy tylko najwyzszych? Przy tych samych, czy odmien-
nych metodach pracy i jakich? Tych zagadnien autor nie wyjasnia, pozo-
stawiajgc konkretng rozbudowe swego systemu ,ludziom kompetentnym”.
Natomiast pod koniec swego odczytu rozprawia sie jeszcze z pytaniem, czy
tez na systemie ,wyboru przedmiotow” nie ucierpi t. zw. kultura ogédl-
na. Otoz jezeli ,kultura ogdlna” oznacza¢ ma ,pewne minimum wiadomosci,
jakie powinien posiada¢ czlowiek kulturalny” poza swojg specjalnoscia i ,kt6-
re majg wytworzy¢ rodzaj wiezi duchowej miedzy ludzmi tego samego $rodo-
wiska i z tego samego pokolenia”, to 6w wspolny program minimalny za-
pewnia wtasnie nabycie tych wiadomosci. Jesli za$ ,kultura ogoélna” ozna-
cza¢ ma to samo, co kultura ogolno-intelektualna t. j. pewien réwnomierny
rozwo6j wszystkich funkcyj intelektualnych, to zdaniem autora naby¢ i roz-
wing¢ je mozna naréwni na rozmaitych materjalach, albowiem mechanizm
inteligencji jest w swej istocie zawsze den sam (,rozwigzywanie nowych za-
dan, stawianie hipotez, ich sprawdzanie”), natomiast rézny jest tylko" u roz-
nych jednostek stopien, w jakim zdolne sa one do przejawiania swej inteli-
gencji w rozmaitych dziedzinach. — Tak wiec system ,szkoty na miare”
nie tylko nie przyniesie szkody rozwinieciu ,kultury ogélnej’, lecz prze-
ciwnie stworzy dla wszelkich typow uzdolnien odpowiednie ,$rodowisko”,
w ktérem zdotajg sie one dopiero w catej petni rozwing¢. A ze ,koniec konh-
céw w naszem spoteczenstwie jednostka jest wszystkiem”, przeto: ,stwarzaj-
my — konkluduje autor — co predzej to S$rodowisko sprzyjajace, ktore
pozwoli kazdemu dawac z siebie maksymum tego, do czego jest zdolny, i roz-
wija¢ swa indywidualnos$¢. | nie zapominajmy o tern, ze, pracujgc dla jedno-
stek, rozwijajac jej zdolnosci, jej cechy oryginalne, wydobywajac najaw jej
sity i jej bogactwa utajone, pracujemy réwniez, a moze nawet przedewszyst-
kiem dla spoteczenstwa”.

Od tego czasu idea ,szkoly na miare” znalazta wprawdzie (nieraz,,
jak sie zdaje, niezaleznie od Claparéde’a) zastosowanie w rozmaitych typach,
szk6t nowych (np. w amerykanskim systemie Winnetki oraz w niemieckim
systemie Kern = und Kurs = unterricht), wszelako sama zasada, na ktorej
Claparéde opiera wylgcznie swoj projekt, spotkata sie réwnoczesnie i z ostrg
krytyka, wspartg zarbwno na przestankach psychologicznych, jako tez peda-
gogicznych. Ze strony psychologicznej krytyka ta rozszerza i pogtebia po-
jecie ,indywidualnosci”, jako swoistej struktury nietylko intelektualnej, lecz
i ogdlno-psychicznej, a nawet psychofizycznej (W. Stern), ze strony peda-
gogicznej za$ wysuwa ona moment nietylko dydaktyczny, lecz takze ogdlno-
wychowawczy, wskazujac na niebezpieczenstwa, grozace jednorodnym ze-
spotom intelektualnym uczniéw, a natomiast podkreslajgc wielkie korzysci
wychowawcze, wynikajgce z wspotzycia i wspotpracy grup, ztozonych z jed-
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nostek réznorodnych pod wzgledem stopnia uzdolnien, ich jakosci i ogdlnej
struktury duchowe;j.

Cokolwiek by$smy jednak sadzili o zasadach i szczegotach propono-
wanej przez Claparede’a ,szkoly na miare”, zastuguje ona na baczng uwage
Swiata pedagogicznego, a w szczegolnosci tworcOw naszego nowego ustroju
szkolnego.

W zwigzku z tern godzi sie tez wspomnie¢, ze posiadamy i w naszej
wlasnej literaturze pedagogicznej prace, poswiecong ,szkole na miare”
(Dr. Karol Koninski: Szkota na miare. Projekt szkoty $redniej indywiduali-
zujacej. Ksigznica-Atlas. 1929), prace oryginalng, jak wynika z uwagi auto-
ra (str. 166), a wiec niezalezng od koncepcji Claparéde’a, natomiast opartg
raczej na wczesniejszych pomystach réwniez polskich, mianowicie Szczepa-
nowskiego (,O polskich tradycjach w wychowaniu” 1912), przedewszystkiem
za$ Michata Jana Hubego, generalnego dyrektora Korpusu Kadetéw (1781).

Na osobng pochwale zastuguje Swietny przektad, dokonany przez
D-ra Z. Ziembinskiego.

Dr. Jézef Mirski

H. Bergson. Les deux Sources de la Morale et de la Religion. Alcan,
Paris, 1932. str. 346.

Ostatnia ksigzka Bergsona, pos$wiecona zagadnieniu zrédet moral-
nosci i religji, zawiera cztery rozdzialy pod nastepujgcemi tytutami: |. Zo-
bowigzanie moralnosci. Il. Religja statyczna. 1ll. Religja dynamiczna.
IV. Mechanika i mistyka.

Punkt wyjscia pierwszego rozdzialu stanowi twierdzenie, ze Swia-
domos¢ zakazu jest czem$ najdawniejszem w psychice zaréwno jednostki
jak calej ludzkosci. StuchaliSmy zakazéw, bo stawiali je nam ci, ktoérzy
upowaznieni byli do tego przez jakas sile potezng i tajemnag, ktora pdzniej zo-
stala nazwana spoteczenstwem. Prawa spoleczne majg wiele cech upodo-
bniajgcych je do praw natury. W wiekszosci wypadkéw postuszenstwo im
ma charakter automatyczny, nie wywotuje wiec zadnego sprzeciwu. Ale
czasami zastosowanie sie do jakiego$ prawa wymaga szczegolnego wysit-
ku, przetamania tendencji indywidualnej — wtedy dopiero zjawia sie Swia-
domos¢ sity prawa, cisnienia, jakie ono wywiera. Wyznawcy kategoryczne-
go imperatywu nie zdajg sobie sprawy z tej okolicznosci. Pierwsza sytu-
acja zachodzi w tym wypadku, kiedy $wiadomos$¢ ma dopiero forme in-
stynktu, druga — kiedy przybrata juz forme inteligencji. Obie te formy
Swiadomosci zresztg zlewaly sie ze sobg w stanie zaczatkowym psychiki —
zr6znicowanie nastgpito dopiero w dalszem stadjum rozwoju. Jedna i dru-
ga majg za cel doskonalenie narzedzi.

Ale moralno$¢ obowigzku jest tylko jedng z mozliwych moralnosci.
Inna doskonata i catkowita —e to moralno$¢ zewu (la morale d'un appel).
Zew ten styszymy w sobie, w obliczu poteznej indywidualnosci moralnej,
takiej, jaka posiadali Swieci chrzescijanscy, greccy medrcy, prorocy lzra-
ela, buddyjscy asceci. Te moralnos¢ mozna jeszcze nazwa¢ moralnoscig
ludzkosci, w przeciwstawieniu do spotecznej. Réznica miedzy niemi nie
jest poprostu réznicg szerokosci kregéw, do ktdrych sie odnosi. Jest to
réznica jakosSciowa. Zadna z nich nie wystepuje w stanie czystym m—
kazda z indywidualnych etyk zawiera oba te sktadniki i tylko od przewagi
jednego z nich zalezy, czy mamy do czynienia z psychikg zamknieta w kre-
gu spoteczenstwa, czy tez otwartg dla calej ludzkosci.

Wszystkie pojecia moralne zlewaja sie ze sobg, ale jedno z nich
szczegolnie jest cenne i na niem przedewszystkiem mozna zauwazy¢ obie
formy zobowigzan moralnych. Idee sprawiedliwosci pojetej w ten sposob,
ze zdaje sobie sprawe nietylko z ilosci, ale i z jakosSci, ze zatem zar6éwno
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kary jak nagrody wymierzone zostajg nie kazdemu jednakowo, tylko pro-
porcjonalnie — te idee sformulowali juz stoicy, twierdzac, ze wszyscy lu-
dzie sg rowni sobie — sg bra¢mi. Ale stoicka koncepcja pozostata w sfe-
rze teoryj szkoty filozoficznej, dopiero chrystjanizm zaczat gtosi¢ jg i wpro-
wadzi! w zycie.

Odpowiednio do dwoch rodzajow psychik, o ktérych byta mowa po-
przednio, odrézni¢ tez mozna dwa rodzaje sprawiedliwosci: infra-intelek-
tualng, ktéra stanowi system nakazéw dyktowanych przez bezosobowe wy-
mogi spoteczne i supra-intelektualng mistyczng, na ktdrg sktada sie cato-
ksztatt wezwan, skierowanych do $wiadomosci kazdego z nas przez osoby,
reprezentujgce to wszystko, co najlepszego zawiera ludzkosc.

Wychowanie moralne, ktére liczy sie z temi faktami winno zawiera¢
3 podstawowe sktadniki: 1) odwotujgcy sie do inteligencji, wprowadzajacy
zatem analize, refleksje, dyskusje, 2) oparty na instynktach — tresure w naj-
lepszym sensie tego stowa, a zatem system przyzwyczajen o charakterze
socjalnym i 3) mistyczny, wskazujgcy osobe — wzor, z ktérym ftgczytoby
ucznia duchowe wspotistnienie, mito$¢, pragnienie catkowitej tacznosci. Moz-
na rowniez ten trzeci sktadnik nazwac¢ religijnym, jesli przez religje rozu-
mie¢ nie metafizyke, a 6w zespdl sit emocjonalnych, ktére sprawiajg wraze-
nie mitosnego uniesienia, bedacego zrédtem czynu, nietylko zachwytu.

Drugi rozdziat zawiera analize i krytyke dotychczas istniejgcych re-
ligij. Na ich dnie odnajduje Bergson przedewszystkiem przesad. Uwaza
go zresztg za sposOb, ktérego chwycita sie przyroda, aby zapobiec niebezpie-
czenstwom, jakiemi grozitaby cztowiekowi nieograniczona dziatalnos¢ inteli-
gencji. Przesad jest bowiem tylko poszczegolnym wytworem wyobrazni,
ktora zastepuje doswiadczeniem fikcyjnem — prawdziwe.

Wytworem destrukcyjnej dziatalnosci inteligencji jest przedewszyst-
kiem wyobrazenie (nieuniknionej $mierci, przeciwko ktéremu cztowiek broni
sie wiarg w zycie pozagrobowe. Podobnie przekonanie, ze istniejg sity nad-
przyrodzone, ktore mozna sobie wprawdzie narazi¢, ale mozna tez i zjednac,
jest reakcjg obronng przeciwko wyobrazeniu przypadku i beznadziejnej wal-
ki,I jaka z nim podejmuje $wiadoma inicjatywa, dgzaca do upragnionego
celu.

Umystowosci t. zw. ,pierwotne”, t. j. miedzy innemi, poddane powyz-
szym przesagdom, nie sa wecale, jak twierdzg niektorzy badacze, rézne od
naszej pod tym wzgledem. Poprostu ludzie pierwotni nie wiedza jeszcze
tego o Swiecie, czego mysmy sie juz nauczyli. Tak np. antropomorfizm wy-
stgpi¢ moze zwtaszcza wobec poteznych zjawisk przyrody nawet w wy-
bitnej wspdiczesnej psychice, kiedy zajmie ona postawe prostg, pozbawiong
refleksji. Oto jest zrodlo zarowno religji jak magji: zrodlo wiary w bo-
goéw osobowych i bezimienne duchy.

Religja spetnia jeszcze jedng funkcje (précz zapobiegania naduzyciom
inteligenciji): podtrzymuje ona zycie socjalne, poniewaz jest wspolna czton-
kom danej grupy, zbliza ich do siebie obrzadkami i ceremonjatem, odréznia
od innych grup, daje gwarancje powodzenia we wspoélnych zamierzeniach.
Nie wynika stad jednak solidarnos¢ miedzy religja i moralnoscig. Kazda
z nich rozwijata sie oddzielnie, a bogowie przyjmowani byli do $wigtyn bez
stwierdzenia, czy zados$éczynig ogolnie przyjetym wymogom moralnosci.

Zespol pierwiastkow, o ktérych byta mowa powyzej, stanowi religje
statyczna,.

Religja dynamiczna natomiast (rozwazania nad nig stanowig tres¢
rozdziatu Ill-go) pokrywa sie z mistycyzmem, ktéry ma polega¢ na wspot-
istnieniu z twérczym wysitkiem boskim. Manifestacjg jego jest zycie, a za-
sadnicze pierwiastki: dziatanie, twérczos$¢, mitos¢. Dlatego tez ci przedstawi-
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eciele mistycyzmu, ktérzy w kontemplacji i oderwaniu widzieli istote mistycz-
nych uniesien (jak np. pitagorejczycy, neoplatonicy, buddysci) nie daja
jeszcze pelnego obrazu, jaki spotkaé mozna dopiero u chrzescijanskich Swie-
tych. Celem wilasciwym, przez nich osiagnietym byto catkowite utozsamie-
nie woli wkasnej z boska.

Mistycy tego rzedu przeksztalcili ludzko$¢, dziatajgc najpierw w ogra-
niczonych kotach, rozszerzajacych sie zczasem coraz bardziej. Dos$wiad-
czenie mistyczne odkrywa tym, co je przezywajg, fakt istnienia Boga i je-
go istote. Stanowi jg mitos¢ dla wspoéitworcow — a zatem dla ludzi.

Na tern wiasciwie wyczerpuje sie tres¢ ksigzki. Rozdziat koncowy
zawiera juz tylko streszczenie poprzednich (stata dodatnia cecha metodycz-
na prac Bergsona), oraz znane wszystkim czytelnikom tego autora przeciw-
stawienie mechaniki i mistyki zycia.

.Dwa zrédta” sg szczegllnie cenne dla tych, ktérzy nie zdofali
jeszcze zdac sobie sprawy ze stanowiska Bergsona, nie umieli okresli¢, kim
on jest wiasciwie: poetyzujgcym uczonym, czy poprostu, jak sadzit Russell
,ukrytym mistykiem”? Przypuszczenie angielskiego filozofa stalo sie pew-
noscig: Bergson sam sprecyzowat swa wieloznacznos¢ i okazat sie pisa-
rzem, ktory przygotowat etapami, znaczonemi przez swe ksigzki, wyktad
i apologje chrzescijanskiego mistycyzmu.

Czyta sie je z przyjemnoscia, dzieki walorom literackim francuskiego
piéra wogole, a bergsonowskiego w szczegélnosci.

Pisarzy polskich, duchowo spokrewnionych z Bergsonem, warto za-
checi¢ do przyswojenia ,Dwoch zrodet’ naszej literaturze religijnej wyzsze-
go rzedu.

H. Powiadowska - Heftmanowa

Journal of Genetic Psychology. Worcester, Massachusetss, 1932.
Tom XL, Nr. 2, czerwiec.

O L Tinklepaugh i Carl G Hartman. Zachowa-
nie sie nowonarodzonych matpek i opieka macierzynska nad niemi. (Beha-
vior and maternal care of the newborn monkey - Macaca mulafta —
M. Rhesus”).

Dla zupelnego zrozumienia zachowania sie dorostych osobnikéw ko-
nieczna jest znajomos$¢ pierwszych ruchéw osobnikbw nowonarodzonych.
W zwigzku z zainteresowaniem noworodkami w ostatnich latach zaczeto
rowniez obserwowa¢ miode matpki (Hartman, Yerkes, Speigel, Miss White,
Karoda). Autorzy artykutu, z ktérego zdajemy sprawe, obserwowali 5 ma-
tek - malp juz kilka dni przed porodem, w 6 innych przypadkach obserwo-
wano zachowanie sie matpek wkrotce po urodzeniu. Przebieg porodu byt
dokfadnie protokutowany i filmowany. Autorzy podaja bardzo doktadny opis
nowonarodzonych malpek, zaznaczajgc, ze noworodki majg wyglad o wiele
bardziej przypominajacy cziowieka, anizeli kiedykolwiek w pozniejszem
zyciu.

Jeszcze przed ukonczeniem porodu mata matpka otwiera i zamyka
*0czy, usituje chwyta¢ przedmioty rekami, splata rece, wydaje piskliwe dzwie-
ki. Zaraz po urodzeniu matka zaczyna oblizywa¢ noworodka, podczas tego
mata matpka wykonywa szereg gwattownych ruchéw, przewrécona na grzbiet,
usituje odwrocic¢ sie; pozostawiona sobie samej na podtodze, usituje stangé
i chodzi¢. Gdy matka zwraca sie znéw do niej, matpka obejmuje jg rekami
i nogami i otwartemi ustami szuka brodawki. Autorzy stwierdzili, ze matpka
zaczyna ssa¢ dopiero w dzien lub 2 dni po urodzeniu.

Pierwsze wysitki matej malpki to poszukiwanie kontaktu z matka
i poszukiwanie oparcia dla ciala. Miesnie zginacze malej matpki zaraz po
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urodzeniu sa silniejsze, niz rozginacze, matpce fatwiej jest uwiesza¢ se,
i podnosi¢ ciezary, niz sta¢. Juz na pierwszy lub drugi dzien matpka,
przestraszona wykazuje tendencje do wspinania sie. Zanim jeszcze za-
czyna biega¢, daje sobie dobrze rade na pochylej plaszczyznie. Autorzy
obserwowali réznice w zachowaniu sie matek: jedne z nich niewiele zajmo-
waly sie swerni dzie¢mi, odpychaly je, inne otaczaly je czulg opieka. To za-
chowanie sie wptywato na typ malpek: jedne z nich byty $miale, przedsie-
biorcze, inne przy najmniejszem niepowodzeniu biegty do matki.

Harold. E. Burtt Studjum doSwiadczalne nad pamiecig we
wczesnem dziecinstwie. (An experimental study of early childhood memory).

Posiadamy liczne dane, dotyczace pamieci we wczesnem dziecinstwie,
wszystkie jednak odnosza sie do zapamietanych zdarzeh. Trudno przytem
sprawdzié¢, czy dziecko istotnie zapamietalo to zdarzenie, czy tez styszato
0 niem pOzniej od otoczenia. Autor czytat 15-miesiecznym dzieciom wyjatki
z Sofoklesa po grecku w ciggu 3 miesiecy; przez nastepne 3 miesigce czy-
tat inne wyjatki, poczem przez 3 miesigce czytat znéw inne urywki. Do$wiad-
czenie na tern urwano,’ powrocono do niego, gdy dzieci mialty po 8v2 lat.
Dziecko uczyto sie wtedy wyjatkow, ktére czytano mu w dziecinstwie oraz
innych, zupetnie mu nieznanych. Okazalo sie, ze dla wyuczenia sie zupel-
nie nieznanego urywka potrzeba byto przecietnie 435 powtérzen, gdy dla
wystuchanych tak dawno potrzeba byto tylko 317 powt6rzen. Nawet wyjg-
tek, ktéry czytano dziecku w pierwszym okresie 15— 18 miesiecy, wymagali
tylko 382 powt6rzen, nie byt wiec dla dziecka materjatem zupelnie nowym.

Dr. R6za Mutermilch

Fritz Wittels. Psychoanaliza dla nauczycieli. Progresive Education.
T. VII. Nr. 3. Marzec 1931.

Freud i psychoanaliza zrewolucjonizowaly pojecia o psychologji
dziecka, ktérego zycie piciowe przechodzi przez kilka faz rozwojowych,
ksztattujgcych podstawy jego osobowosci, ktére nabierajg specjalnej wa-
gi przy ujawniajgcych sie nerwowych symptomach. Autor poréwnywuje
zycie piciowe dziecka, budzace sie przedwczesnie z powodow ustrojowych,
do kruchego naczynia, w ktérem trudno jest utrzymaé¢ wybuchowag zawar-
tos€. Zakazy wychowawcow czesto wywotuja walki wewnetrzne u dziec-
ka, ktére samo sobie nie zdaje sprawy, co sie z nim dzieje. Wychowawcy
jeszcze nie nauczyli sie rozumie¢ procesu jego rozwoju psychicznego.
Dziecko staje sie¢ krngbrne, uparte, budzg sie w mim obsesje i stany nie-
pokoju i te ostatnie sg tak czeste, ze niema chyba dziecka, ktéreby im nie
podlegato. W naszej cywilizacji, ktora jest oparta na represji pierwot-
nych instynktéw, nawet tak zwane normalne dzieci nie sg w stanie unikngé
konfliktow. Jezeli dziecko uprzednio tatwe w prowadzeniu staje sie nagle nie-
postuszne, nieuwazne, uparte, zawsze na dnie tego lezy wyrazna przyczy-
na, rodzaca sie czesto w Srodowisku domowem. Ogoélnie jest rzecza do-
wiedziong, ze jezeli kiedykolwiek dzieci sg problemami, to za wyjatkiem
rzadkich ustrojowych anomalij, rodzice albo wychowawcy sg temu winni
1 dzieci, na ktére sie gniewa i karze, sa niewinnemi ofiarami ignorancji
i sadyzmu. Psychoanalityczne inwestygacje psychologji dzieciecej nie do-
prowadzg do dobrych rezultatéw, jezeli rodzice sami nie zdadza sobie
sprawy z tej sytuacji. Nieswiadomi wilasnych komplekséw mylnie uze-
wnetrzniajg je oni na swoich dzieciach, nazywajgc czesto wychowaniem
to, co bedac tylko neurotycznym mechanizmem, niesie niepozgdane owo-
ce. Autor dochodzi do wniosku, ze psychoanaliza nie tyle jest potrzebna
dzieciom, co ich rodzicom. To samo stosuje sie i do nauczycieli, ktorzy
przedewszystkiem powinni pozna¢ samych siebie. Tylko osoba wewnetrznie
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zrébwnowazona moze naucza¢ innych. Nieopanowany sadyzm nauczyciela
wywotuje orgje w klasie napetnionej bezbronnemi dzie¢mi. Masochistycz-
ny instynkt pozwala dzieciom bra¢ gére i psuje prace wychowawczg. Dzie-
ci nie lubig by¢ dreczone, ale tez i nie lubig zbyt stabego wychowawcy
i rodzi sie w nich pogarda dla jego bezsity. Bardzo niebezpieczng jest
réwniez sklonno$¢ narcystyczna, ktéra tak latwo przeradza sie w poczu-
cie wyzszosci u nauczyciela, majgcego do czynienia z miodzieza, w sto-
sunku do ktoérej stoi on, albo czuje sie wyzej intelektualnie.

Wedlug autora psychoanaliza walczy z napoly $wiadomym, a na-
poty podswiadomym, oporem w stosunku do prawd, ktore gtosi. Ogét pu-
blicznosci jeszcze nie jest sktonny uzna¢ faktow o naszem zyciu instynktow-
nem takiemi, jakiem! sg w rzeczywistosci. Autor jest jednak peten nadziei,
ze przynajmniej nauczyciele zajmg sie mozliwie doktadnie psychologja
1 dynamizmem pod$wiadomosci.

]. Jasnorzewska
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Resumes des articles

Stefan Szuman. — Untersuchungen tber korperliche Erscheinungen
affektiver Erregung wahrend der Reifeprifung.

Die Reifeprufung versetzt die Priflinge in einen Zustand psy-
chischer Erregung, den man auch als Examensangst bezeichnet und
der als solcher eine allgemein bekannte Erscheinung ist. Aber mei-
nes Wissens hat man bisher nicht versucht ein objektives Bild die-
ser Zustande zu gewinnen. Zur Klarung dieser Fragen sollen die
Untersuchungen lteitragen, die in der polnischen Originalarbeit re-
feriert sind. Der Verfasser dieser Arbeit hatte als Vorsitzender bei
Reifeprifungen im Verlaufe von funf Jahren eine besonders giinsti-
ge Gelegenheit solche Untersuchungen durchzufihren. Er hat Uber
tausend Pulsmessungen vorgenommen und hat auch versucht mit
Hilfe von Tests die psychische Arbeit wahrend des Examens zu
messen und sie mit den Ergebnissen einer gleichwertigen geistigen
Arbeit in normaler geistiger Lage (bei nicht Examinierten) zu ver-
gleichen.

Die Ergebnisse der Untersuchungen sind folgende:

1) Pulsbeschleunigung. Aus Uber tausend
Pulsmessungen wurden die Tabellen Nr. | und Nr. Il hiergestellt.
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Es zeigt sich, dass die Pulsbeschleuningung bei einem erhebli-
chen Prozentsatz der Untersuchten eine erstaunlich grosse
ist. Pulse Uber 140 in der Minute bis zu 180 in der Minute wur-
den wahrend des mindlichen Examens bei 18,4% der Examinierten
festgestellt. In dieser Pulsbeschleunigung dokumentiert sich ein
ausserst hochgradiger, anormaler psychischer Erregungszustand.
Durchschnittlich betrug die Pulsfrequenz zur Zeit des mindlichen
Examens 118.

Die weiblichen Examinierten sind mehr erregt und aus der
geistigen und affektiven Normallage gebracht, wie das aus der
Verschiebung der Kurwe auf Tabelle Nr. Il nach rechts abzu-
lesen ist.

Es hat sich bei Vornahme von drei Pulsmessungen wéhrend
des mundlichem Examens bei derselben Person (am Anfang, nach 5
Minuten und nach 10 Minuten) herausgestellt, dass der Anfangspuls
im Allgemeinen am grossten ist, dass die Pulsfrequenz nach 5 Minu-
ten um durchschnittlich 10 Schlédge sinkt, und nach weiteren 5 Mi-
nuten sich noch um etwa durchschnittlich 5 Schlage erniedrigt. Die
Examensangst ist also wahrend der mindlichen Prifung vorwiegend
eine Initialerregung; die geistige Arbeit wahrend des mundlichen
Examens wirkt anscheinend eher beruhigend auf den affektiven Zu-
stand der Examinierten. Die Tabelle Nr. Il zeigt drei Uberein-
ander gelagerte Kurven, welche aus Messungen des Pulses am
Anfang des Examens, nach 5 und nach 10 Minuten hergestellt sind.
In jeder dieser Kurven wurden die Pulsfrequenzen in steigender
Rangordnung aufs neue geordnet.

2 Korrelation zwischen der Pulsbe-

schleunigung der Examinierten und der
Gute ihrer Vorbereitung zum Examen.

Man kodnnte a priori annehmen, dass die ,Examensangst”
d. h. die affektive Erregung wahrend des muindlichen Examens um
so grosser ist, je schlechter die Zensuren der Gepruften im Jahre
vor dem Examen ausgefallen sind. Um udber diese Beziehungen
klar zu werden, haben wir bei 100 Pruflingen einer Reifeprifung
im Jahre 1932 in Krakau den Grad der Vorbereitung fur eins der
Examensfacher festgestellt (auf Grund der Zeugnisergebnisse).
Wir erhielten so 4 Gruppen von Schillern, die erste mit der Zen-
sur — sehr gut, die zweite — gut, die dritte — mittelmassig, die
vierte — ungenigend. Wir berechneten nun die Korrelation der
durchschnittlichen Pulshéhe dieser Gruppen mit den Zensuren.
Das Ergebnis war ein Korrelationsindex von 0,13. Es besteht also
anscheinend keine Korrelation. Gute Schiler haben ebenso haufig
hohe Pulsfrequenz wie schlechte. Mit anderen Worten: Das mund-
liche Examen als solches versetzt den Examinierten in Aufregung
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unabhéngig davon, ob er gut vorbereitet ist, oder als bisher schwa-
cher Schiler mit Misserfolg im Examen zu rechnen hat.

Wir haben auch einen Vergleich zwischen normalen Pulsen
dieser Gruppe und den Examenspulsen durchgefiuihrt und auch
hier keine Korrelation gefunden.

Es ist vielleicht zu erwarten, dass Abhé&ngigkeit besteht zwi-
schen den Konstitutionstypen, besonders zwischen vagotonischen
und sympatikonischen Typus, und niedriger, beziehungsweise ho-
her Pulsfrequenz. Diese Untersuchungen haben wir noch nicht
abgeschlossen.

3. Wirkung der Examenserreg ung
den Stoffwechsel. (Zucker im Urin).

Bei 72 Examinierten fuhrten wir am Examenstag, (eine bis
héchstens zwei Stunden nach der mundlichen Prufung) eine Harn-
untersuchung auf Zucker durch. Die Kandidaten waren angehal-
ten den Urin nach dem Examen bis zur Untersuchung nicht "abzu-
geben. Die Untersuchung wurde mit Fehlingscher Lésung ausge-
fuhrt. Das Ergebnis schildert die Tabelle.

Zuckergehalt mannl. weibl. zusammen
sehr stark.......ccccevveeeieineeeen, 5 2 7
ausgesprochen .........ccccveeeeenne 4 1 5
schwach ..., 7 1 8
kleine Mengen.......cccccceeevvveeens 9 n 20
POSItIV.ciiii e 25 15 40
NEegatiV...ccoiieee e 13 10 3
ZUSaAMMEN ....ccciieiiiieeeeeeiieeees 38 34 72

Das unerwartete Ergebnis deutet darauf hin, dass die Erre-
gung wahrend des Examens so stark ist, dass sie den Stoffwechsel
beeinflust. Vielleicht haben wir es hier mit einer Einwirkung des
autonomen Nervensystems auf die Nebennieren und mit einer wei-
teren Einwirkung von Adrenelin auf den Leberstoffwechsel zu tun
(&hnlich wie bei den Experimenten Cannons, der bei in starke
Wut - oder Angstaffekte versetzten Katzen und Hunden analoge
Veranderungen des Stoffwechsels feststellte). Eine genaue Nach-
prufung dieser ersten Ergebnisse mit quantitativen Methoden im
diesjahrigen Examensjahr ist in Vorbereitung.

4. Eine Umfrage bei den weiblichen Examinierten
auf sehr haufige Stérungen der Menstruation wahrend der Exa-
menszeit hin (verfrihte, verspatete, besonders starke und schmerz-
hafte Menstruation).

aut

weist
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5. Wir haben schliesslich Testprifungen vergenommert,
um den Einfluss der Examenserregung auf die psychische Lei-
stungsfahigkeit festzustellen. Zu diesem Zwecke haben wir den
Kandidaten zur Reifepriifung Teste zur L6sung gegeben, das eis,t
Mal etwa 2 Wochen vor der mindlichen Prifung, das zweite Mal
wahrend derselben, in unmittelbarer Verbindung mit derselben. Der
erste Test (eine Modifikation des Bourdontests erwies sich nach-
traglich als ungeeignet, da auch bei Wiederholung in normaler
Sytuation (nicht Examen) die Ergebnisse beim zweiten Male
erheblich besser ausfielen als bei der ersten Testdarbietung und
Losung. Der zweite Test bestand in Losung von Multiplikations-
aufgaben im Kopfe. Jeder Prifling erhielt dieselben Aufgaben
2 Wochen vor dem Examen und bei der mundlichen Prufung in
Mathematik zum zweiten Male. Die Ergebnisse waren wahrend
der Reifeprifung eher besser (Tabelle Nr. VII). Allerdings ist
eine Kontrolluntersuchung in normalen Umstanden hier nicht durch-
gefiihrt worden. Es ist aber unwahrscheinlich, dass die Gepriften
nach 2 Wochen derartige gelaufige Multiplikationsaufgaben des-
halb besser ausfiihren, weil sie vor 2 Wochen dieselben Aufga-
ben (10 Aufgaben, bei jeder Person andere) berechnet hatten.
Eine Erinnerung an die Art und Ausfuhrung der ersten Aufgaben
war bei ihnen jedenfalls nicht vorhanden. Sowohl die L&sungen
als solche, als auch die Lésungszeiten waren beim Examen besser.

6. Zusammenfassu ng Unsere Ergebnisse wei-
sen darauf hin, dass die sogenannte Examensangst (Examenser-
regung) ein sehr gespannter, intensiver Affektvorgang ist. Da-
fur sprechen die ausserordentlich hohen Pulsfrequenzen und die
Stoffwechselveranderungen (Zuckerausscheidung inr Urin). Die-
se Affektzustande sind anscheinend bei gut vorbereiteten Schilern
eben so hadufig und intensiv, als bei schlechten. Die Grdsse dei
Pulsfrequenz scheint eher mit der individuellen Konstitution zu-
sammenzuhangen. Auf die geistige Leistungsfahigkeit wahrend
des miiudlichen Examens scheint dieser starke psycho-somat.sche
Erregungszustand durchschnittlich keinen nachteiligen Einfluss zu
haben, wenn auch individuell vielleicht in manchen Fallen die
Leistungsgite herabgesetzt ist. Man muss damit rechnen, dass die
Examenssituation eine sehr grosse Leistungsanspannung hervoi-
ruft, die kompensierend auf die eventuelle Leistungverminderung
durch den Affektzustand einwirkt.

Sicherlich ist jedenfalls die Examenerregung ein sehr anor-
maler, den ganzen geistigen und korperlichen Zustand stark an-
greifender Vorgang, worauf man aus higienischen Grinden Rulck-
sich nehmen sollte.



Schliesslich ist hervorzuheben, dass wahrend der mindlichen
Priufung ein sehr typischer Affekt - oder Erregungszustand vor-
liegt, den man zwecks Erforschung solcher Zustdnde beim Men-
schen genau studieren sollte. Analoge Vorgédnge lassen sich im
Laboratorium nicht kinstlich in so ausgepréagtem Masse her-
vorrufen.

Weitere Untersuchungen z. B. der Blutdruckverédnderungen
wahrend des Examens und graphische Registrierung des Puls- und
Atemvealaufs, als auch Stoffwechsefuntersuchungen sind in Vor-
bereitung.

Stefan Baley. — Comportement des animaux et des enfants
en présence des objets placés sur un support.

Dans cet article I'auteur expose les résultats des expériences
qui furent I’'objet de sa conférence de Copenhague.

Il avait constaté dans ces anciennes recherches que chez les
enfants dans la premiére année de leur vie sont a remarquer cer-
taines difficultés de comportement par rapport aux objets placés
sur un support. Ces difficultés se traduisent par 2 maniéres de
comportements: la 1l-re (positive), examinée par Szuman, consiste
en ce que les entants s’emparent de I'objet et eventuellement cher-
chent a le mettre dans la bouche avec le support méme, la 2-me
(négative) consiste en ce que les enfants renoncent a prendre
I'objet du moment qu’il est placé sur un support.

Dans les recherches étant I'objet de la Conférence de Copen-
hague I'auteur cherchait a découvrir chez les animaux les formes
de comportement analogues. 1la réussi atrouver la forme positive,
décrite par Szuman, surtout chez les Lémures; la forme négative —
chez certains genres des singes inferieurs comme Cercocebus
fuliginosus et Mandrillus leucophaeus. On a constaté que les
formes de comportement étaient conditionnées par les dimen-
sions des supports. Un petit support disposait a s’emparer de
I'objet avec le support (forme positive), un grand support faisait,
gue les animaux renongaient a prendre I'objet (forme négative).

Dr. Zenon Drochocki (Krakau). — Die Bedeutung der Form und
Farbenorientation fiur die Typologie.

80 Falle der gemeinen Epilepsie wurden vielmals mit Hilfe
der bekannten Rorschach-Tests untersucht. Die Ergebnisse dieser
Experimente fasse ich im Folgenden kurz zusammen:
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1 die Zahl der Fb wachst bei den Epileptikern ganz enorm,
unmittelbar vor und nach dem Anfall, und das sowohl absolut, als
auch prozentuell, im Verhaltnis zu den Fb - Zahlen kn Intervall.

2. gleichzeitig kann man eine starke absolute und prozentu-
elle Verminderung der Formantworten (F) feststellen, die also ganz
klar einen gegensatzlichen Verhaltungsmodus zeigen, wie die Fb.

3. zugleich mit dieser Vermehrung der Fb und Verminde-
rung der F, kommt immer eine Entdifferenzierung der gesamten
Reaktionsweise vor, die sich in der Vielgestaltigkeit, Vieldeutigkeit,
Unklarheit, Monotonie, Stereotypie, Armut der Deutung und
Auffassung ausdrickt.

4. die Bewegungsantworten () verhalten sich in ihrer Be-
ziehung zum Anfall verschieden: im Allgemeinen zeigen sie eine
Vermehrungstendenz in der Zeit der Anfille. Ubrigens (im Gegen-
satz zu Feststellungen Rorschachs) sieht man sehr oft bei den Epi-
leptikern ein Uberwiegen der B (iber die Fb.

5. das gegensatzliche Verhalten der Fb zu den F-Antw.,
dessen Verédnderungen man bei den Epileptikern im Verlaufe von
Tagen und sogar Stunden beobachten kann, findet sich in allen
anderen untersuchten Fallen, wenn auch nicht in solcher Pragnanz
wieder.

Allgemein ausgedrickt: Uberall dort, wo eine (zeitweilige
oder konstante) Entdifferenzierung der gesamten Reaktionsweite
vorkommt, nimmt die zunehmende Farbenorientation Oberhand tber
die abnehmende Formorientation. Somit ist auch die Bedeutung
der Fb, als die eines Indikators der nichtdifferenzierten, primi-
tiven Verhaltungsweise erklart und bewiesen.

Es handelt sich hier nicht nur um eine ontogenetische Undiffe-
renziertheit (wie sie aus den Versuchen mit Kindern hervorgeht) —
sondern auch um eine situativ bedingte: Uberall dort, wo wir dem
Unbekannten, dem Komplizierten, dem Schwerzubegreifenden, oder
irgendeinem andern Hindernisse gegeniberstehen, — Ubernimmt
die Farbenorientation die Fuhrerrolle.

Aus anderen Versuchen und Erwégungen gehen weiter fol-
gende drei Mdglichkeiten hervor:

1 die Fb zeigen eine bereits auch ohne sie sichtbare Ent-
diffenzierung unmittelbar an.

2. die Fb sind nur mittelbarer Ausdruck einer sich zur Zeit
des Experimentes nicht manifestierenden Bereitschaft zur primiti-
ven Reaktion.

3. bei geringem Anwachs der Fb zeigen auch die F eine
Vermehrungstendenz. Diese Erscheinung fassen wir als eine
Kompensation auf, d. h. Versuch einer Gleichgewichterhaltung
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zwischen den sich aufdrangenden Primitivreaktionen und differen-
zierten Reaktionsmechanismen.

Die erwéhnte Bereitschaft zur nichtditfferenzierten, primiti-
ven Reaktion bildet nur in Ausnahmeféllen eine individuelle Kon-
stante; sonst unterliegt sie fortwahrenden Schwankungen im Laufe
des Individuallebens: sie ist also (und mit ihr auch die Fb) typo-
logisch nicht verwertbar. Die Farbenorientation ist also in ihrem
Verhéltnis zu der Formorientation nicht durch Konstitution, son-
dern durch Konstellation bedingt.

Hilaire M. Trzesniewski. — Some contributions to
Spearman’s ,,g” — factor.

The author gives his results of the researches about the exi-
stence of the general factor. Applying the criterion of tetrades to the
results of the intelligence — tests of prof. Baley used in the Psycho-
technical Laboratory, Warsaw, the author could not find an affir-
mation of Spearman's thesis. This paper being but an essential
abbreviation of the larger considerations of the author which will be
published on an other place, contains the results without mathema-
tical apparatus. Instead of prof. Spearman's ,,g” — factor the
author proposes the sampling theory of the factors distribution, and
denotes as an output the genetic treatmant of the intelligence —
factors.

Estera Markin. L’imagination et I'invention

J. Kunicka, D. Krzywicka, G. Salomon. Recherches experimenta-
les sur le comportement de rats blancs dans le labirinthe con-
cave et convexe

Comptes-rendus de séances de la Société Psychologique Joséphine
Joteyko

Discussions et rapports

Zofja Wajcman. L’organisation du travail pédologique en U.S.S.R.
Analyse de livres et de périodiques
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DO WSZYSTKICH P. T. PRENUMERATOROW | CZYTELNIKOW
CZASOPISMA ,POLSKIEGO ARCHIWUM PSYCHOLOGJI"!

Administracja czasopisma ,Polskie Archiwum Psychoiogji”
zawiadamia wszystkich swoich P. T. Prenumeratoréw, ze z niniej-
Szym numerem zawiesza wydawnictwo czasopisma na czas nhieogra-
niczony —- z przyczyn od niej niezaleznych.

Numer niniejszy, jako ostatni, zamykajgcy rocznik 1932, miat
sie ukaza¢ w grudniu ubiegtego roku, lecz z roznych powoddw
opuszcza prase w terminie nieco spdznionym.

Wszystkim P. T. Czytelnikom, ktérzy optacili prenumerate za
.Polskie Archiwum Psychoiogji” na rok biezacy (1933) admini-
stracja zwrdci wptacone kwoty.

A TOUS LES ABONNES ET LECTEURS DU JOURNAL
.POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI"!

L’administration du journal ,Polskie Archiwum Psychoiogji”
fait part a tous ses abonnés et lecteurs qu’avec le numéro présent elle
suspend I'édition dudit journal'pour un temps illimité pour des cau-
ses indépendantes de I’administration.

Le numéro présent qui termine I'année 1932 aurait du pa-
raitre au mois de décembre 1932, mais pour des causes différentes
il parait avec quelque retard.

L’administration remboursera aux abbonnés les sommes ver-
sées pour le compte de I'abonnement 1933.



