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OD REDAKCIJI

W zeszycie Il Poradnika dla nauczycieli — trzeci rok nauki —
zamiescilismy artykut Wicedyrektora Departamentu Ksztalcenia
i Doskonalenia Kadr ob. Kazimierza Wojciechowskiego ,0 polepsze-
nie jakosci pracy w komisjach rejonowych/' oraz opracowania pieciu
przydziatow (VI—X) ze wszystkich przedmiotéw przewidzianych
w planie nauczania na trzeci rok nauki w komisjach rejonowych.

W nastepnym, czwartym roku nauki w komisjach rejonowych
przewidziany jest nastepujacy plan nauki:

Nrp Przedmiot nauczania Na konsul_tacjach Na kursach

godzin godz. tyg.
1 Pedagogika ....cccceiiiennnnne 2 4
2  Psychologia ..cccccoevveieennnne 1 3
3 Jezyk polski .corvciernn. 2 4
4 Jezyk rosyjski .o 2 4
5 Geografia..oen 1 4
6 Eizyka ., 2 6
7 Matematyka ....cccoeeiiinnenn. 2 4
8 SPIEW e 1 @)
9 Wychowanie fizyczne 2 8
Razem ........ 15 39
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KAZIMIERZ WOJCIECHOWSKI

O POLEPSZENIE JAKOSCI PRACY
W KOMISJACH REJONOWYCH

Drugi Zjazd Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej postawit
przed narodem wielkie zadania: przyspieszenia wzrostu stopy zy-
ciowej mas pracujgcych, podniesienia wydajnosci rolnictwa, wzmoc-
nienia i poglebienia sojuszu robotniczo-chtopskiego. Jednoczesnie
Zjazd wezwal masy pracujgce naszego kraju do walki o realizacje
tych zadan.

Jaka role w tym wielkim, narodowym dziele ma spetni¢ szkola,
w jaki sposéb majg sie wigczy¢ do realizacji zadan 11 Zjazdu wszyscy
nauczyciele oraz uczniowie ksztatcgcy sie w komisjach rejonowych?

Prezes Rady Ministrow, Jézef Cyrankiewicz, méwit na naradzie
aktywu oswiatowego w dniu 8 X Il 1953 r. w Warszawie: ,Trzeba
sobie powiedzie¢, ze nie moze by¢ mowy o podwyzszeniu stopy zy-
ciowej najszerszych mas bez stalego podwyzszania poziomu kultu-
ralnego mas. Zatem w'alka o wysokag stope zyciowg — to jedno-
czes$nie walka o wysoka $swiadomos¢ ludzi, o zaspokajanie ich potrzeb
kulturalnych, walka o wiedze i moralng patriotyczng postawe wszyst-
kich obywateli naszego kraju. Rola wiec szkoly jest tu wielka i nie-
zastgpiona."”

Czy szkota nasza jest w stanie zaspokoi¢ stale xosnace potrzeby
kulturalne ludnosci, czy jest w stanie dostarczyé setek tysiecy dobrze
przygotowanych ludzi, kadr niezbednych dla rozwijajagcego sie
W nieznanym w naszej historii tempie przemystu, dla rolnictwa,
handlu, urzedow?

W okresie 9 lat istnienia panstwa ludowego nastgpit u nas nie-
zwykle szybki rozwéj oswiaty i szkét wszystkich typéw. WSréd
rewolucyjnych zmian, jakie nastgpity w Odrodzonej Polsce, bardzo
widoczne dla calego spoteczenstwa sg niewatpliwie zmiany na odcinku
osSwiaty .
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Siegnijmy do kilku liczb, ktdre pokazg nam ogrom dokonanych
zmian.

W Matym Roczniku Statystycznym z r. 1938, str. 313 czytamy,
ze tylko 88,9% dzieci w wieku szkolnym znajdowato sie w szkotach.
To znaczy, ze na kazde 100 dzieci 11 dzieci byto poza szkotg, aw woje-
wodztwach wschodnich na kazde 100 dzieci w wieku obowigzku
szkolnego 25 dzieci byto pozbawione nauki. Bylo to w okresie tzw.
,-,mocarstwowosci" Polski. Na innej stronicy tego oficjalnego wy-
dawnictwa witadz sanacyjnych czytamy, ze tylko 45% dzieci znaj-
dowato sie w szkotach siedmioklasowych i ze jednoczes$nie 49,1% dzieci

chtopskich konczyto swg edukacje w szkotach | stopnia (4 klasy
szkotly podstawowej).

Z tego wida¢, ze w latach miedzywojennego dwudziestolecia
kontynuowano te samag reakcyjna polityke, ktérej ',ambasadorami”
byli w Sejmie Galicyjskim w ostatnich dziesigtkach'lat X IX wieku
polscy obszarnicy i przedstawiciele burzuazji. ,Dziecko ludu pod
wptywem szkoty traci prostote chiopa, a nie nabywa cywilizacji,
traci rozsadek, a nie nabywa wiadomosci, traci na nieszczescie bardzo
czesto i wiare" — moéwit w dniu 17 grudnia 1887 r. lir. Jan Stadnicki.

Szkota S$rednia i nyzsza w okresie rzgdéw sanacyjnych byta
zasadniczo przeznaczona dla dzieci warstw uprzywilejowanych.
Dzieci robotnikéw i chtopéw mato- i Sredniorolnych byto w szkotach
srednich 19,8%, a w wyzszych tylko 18,2%.

Dyskryminacja narodowa i rasowa — oto dalsze cechy polityki
oswiatowej witadz sanacyjnych. 4,5 miliona ludnosci ukrainskiej
posiadato 496 szkét, tj. prawie tyle, ile 750 tysiecy Niemcow zamiesz-
katych w Polsce, ktérzy mieli 428 wtasnych szkét. Dla prawie milio-
nowej ludnos$ci biatoruskiej otwarto 8 (dostownie osiem) szkot

Znamy skutki polityki sanacyjnej. Tragiczne dni wrzesnia
1939 r. byty jej wynikiem.

W dziewigtym roku istnienia naszego panstwa ludowego mozemy
z dumg stwierdzi¢, ze 87,3% dzieci uczniow szkét podstawowych
znajduje sie w szkotach siedmioklasowych, ze 60% absolwentéw
szkét podstawowych ksztalci sie dalej, ze jesteSmy po Zwigzku Ra-
dzieckim pierwszym panstwrem na Swiecie, ktdre — jak to zapowiada
program Frontu Narodowego — przystepuje do stopniowego upo-
wszechnienia szkoty Sredniej.



Przed wojng mieliSmy 28 szkét wyzszych z liczbg 48 tysiecy
studentow, dzisiaj posiadamy 82 wyzsze uczelnie, w ktérych ksztalci
sie 120 tysiecy studentdéw, z czego 65% to dzieci chtopow i robotnikow.

Przed wojng robotnicza té6dz, Slaski Okreg Przemystowy,
Bialystok i Czestochowa nie mialy szkét wyzszych. Dzis w todzi
jest 10 wyzszych uczelni, Slask posiada ich 7, Bialystok 2, Czesto-
chowa 2.

Oceniajgc nasze dotychczasowe wyniki na odcinku szkolnictwa
stwierdzi¢ musimy, ze sg one niewatpliwie ogromne, ale jako$¢ pracy
szkét wyraznie nie nadgza dotad za tempem wzrostu iloSciowego
oraz za wzrostem wymagan. Swiadczg o tym wcigz jeszcze niewy-
starczajgce wyniki nauczania i wychowania w szkotach. Uczniowie
szkét podstawowych, jak réwniez i $rednich wykazujg czesto nie-
dostateczne przykrojenie podstawowych wiadomosci. Materiat pro-
gramowy, jakkolwiek opracowany’ na lekcjach, nie jest nalezycie
zrozumiany i utrwalony przez ucznidéw i nie zawsze staje sie bazg
dla uksztattowania przekonan miodziezy, jej postawy ideowej i nau-
kowego pogladu na Swiat.

W biezgcym roku rozwineta"sie szeroka dyskusja w dziennikach
i pismach literackich nad programami, podrecznikami szkolnymi
oraz nad sprawami wychowania dzieci i miodziezy. Dyskusja ta
Swiadczy o tym, ze spoteczenstwo nasze domaga sie nie szkoty w ogdle,
lecz szkoly dobrej, dajgcej gieboka i rzetelng wiedze uczniom, szkoty
wychowujgcej miodziez na $Swiadomych i twoérczych budowniczych
nowego zycia w naszym kraju. Stad tez wyptywa dla pracy naszych
wszystkich szkét i wszystkich nauczycieli zasadniczy obowigzek
polepszenia jakos$ci pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Minister Os$wiaty, Witold Jarosinski, przemawiajgc do aktywu
oswiatowego mowit, ze kazdy nauczyciel musi doktadnie wiedzie¢,
ze obowigzkiem jego jest ,...lepiej uczy¢ mtodziez jezyka
polskiego, gramatyki, czytania, pisania i poprawnego
wystawiania sie. Pokazywaé piekno arcydziet naszej
literatury i ksztattowa¢ dume narodowag i postawe ide-

owg uczniéw — oto zadanie nauczyciela. Uczy¢ lepiej i nauczy¢
lepiej kazdego ucznia matematyki, historii, nauki o Konstytucji,
fizyki i biologii tak, by lepiej rozumial podstawowy zas6b wia-

domosci i umiat sie nimi postugiwaé w zyciu praktycznym, w toku
nauczania ksztaltowac intelekt miodziezy, jej postawe ideowg, bu-



dzi¢ zapat do zdobywania wiedzy i pragnienie wykorzystania jej
W zyciu naszego spoteczenistwa — oto konkretne zadania nauczy-
ciela w tworczyni dziele naszego narodu, ktdéry podjgt wezwanie
naszej Partii zawarte w tezach IX Plenum®. (Glos Nauczycielski,
nr 51 z dnia 20 X Il 1953 r.)

Aby nauczyciel mégt lepiej uczyé¢, tzn. wiecej i dokladniej nau-
czy¢, musi pamieta¢ o tym, ze zasadniczym jego obowigzkiem jest
praca w szkole. Nie ma dla nauczyciela sprawy wazniejszej i do-
niodlejszej niz praca nad nauczaniem i wychowaniem powierzonych
mu dzieci.

Czy chcemy przez to powiedzieé¢, ze nauczyciel nie powinien brac
udziatu w pracy spotecznej, ze powinien zamkng¢ sie w czterech
Scianach klasy i obojetnie patrze¢ na to, co sie dzieje w jego $rodo-
wisku, w jego wiosce czy miasteczku? Nie! ‘Takie stanowisko
bytoby btedne i niestuszne.

Nowy typ nauczyciela, to nauczyciel-dziatacz spoteczny, zywo
reagujgcy na wszystkie wydarzenia, czynnie wigczajacy sie w nurt
walki i pracy calego spoteczenstwa. Jego dziatalno$¢ spoteczna nie
moze jednak przeszkadza¢ mu w wykonywaniu podstawowych obo-
wigzkéw, nie moze go odrywaé¢ od pracy w szkole, a przeciwnie, po-
winna te prace wspiera¢ i uzupeitniac.

Szkodliwy i niepozgdany w szkole jest nauczyciet-pseudo-
dziatacz spoteczny, zajmujgcy sie wszystkimi sprawami z wyjatkiem
szkolnych, czynny we wszystkich akcjach i organizacjach, a jedno-
czes$nie zaniedbujacy sie w wypetnianiu swych obowigzkéw szkolnych.

Tylko dobry nauczyciel moze by¢ dobrym dziataczem
spotecznym, a wiec nauczyciel majgcy dobre wyniki nauczania i wy-
chowania, bo tylko wtedy zdobedzie on autorytet niezbedny w jego
dziatalnosci spotecznej.

Najskuteczniejszym sSrodkiem oddzialywania nauczyciela na
srodowisko, przeksztalcania go i podnoszenia na coraz wyzszy po-
ziom jest jego rzetelna praca w szkole.

O tych podstawowych zalozeniach powinni pamigta¢ wszyscy
nauczyciele, a wsrod nich réwniez nauczyciele niewykwalifikowani.
Wcigz jeszcze w szkotach podstawowych jest duza liczba nauczy-
cieli niewykwalifikowanych, co niewatpliwie czyni trudniejszg walke
0 podniesienie wyniko6w nauczania.



Dla podniesienia poziomu pracy w szkotach trzeba zwiekszy¢
wymagania w stosunku do uczniéow, podnies¢ dyscypline pracy, wy-
powiedzie¢ walke liberalizmowi w ocenianiu oraz procentomanii, wyru-
gowac ze szkoét sloganowosé, frazesy i powierzchowno$¢é w nauczaniu.
Zwiekszajgc wymagania w stosunku do uczniow nauczyciel musi
przede wszystkim zwiekszy¢é wymagania w stosunku do siebie.

Aby nauczyciel maégt lepiej uczy¢, musi dokladniej zna¢ materiat
nauczania, gtebiej rozumie¢ podstawowe prawa naukowe, stosowac
lepsze, skuteczniejsze metody nauczania. Dlatego tez problem
uzupetnienia wiedzy, zdobycia w krdétkim czasie kwabfikacji przez
kilkunastotysieczng armie nauczycieli niewykwalifikowanych w szko-
lach podstawowych jest dla nas problemem duzej wagi.

Tow. Bierut, omawiajgc na Il Zjezdzie w referacie sprawozdaw-
czym osiggniecia na froncie oswiaty oraz braki i niedomagania na-
szych szkot, podkreslit konieczno$¢é wzmozenia walki o lepsze wyniki
nauczania i wychowania oraz wskazat na srodki zmierzajace do podnie-
sienia poziomu pracy szkol: ,...Nalezy ulepszy¢ ksztalcenie nauczy-
cieb, rozwigzaé¢ problem nauczycieli niewykwabfikowanych, ulepszyé
programy i podreczniki...”

Problemu nauczycieb niewykwalifikowanych nie rozwigze samo
Ministerstwo Os$wiaty bez udzialu zainteresowanych nauczycieli,
bez wzmozonej pracy wydzialdw oswiaty i komisji rejonowych.

Na jakie zagadnienia nalezy szczegélnie zwréci¢ uwage, aby po-
lepszy¢ jakos¢ pracy w komisjach rejonowych? Od pracy tych ko-
misji zalezy w gtownej mierze szybkie rozwigzanie problemu uzupet-
nienia wiedzy przez kilkanascie tysiecy nauczycieb niewykwabfiko-
wanych pracujacych w szkotach podstawowych.

Sprawa najwazniejsza to rekrutacja uczniéw do komisji rejono-
wej. Szereg komisji rejonowych uwaza, ze rekrutacjg powinny zaj-
mowac sie tylko wydzialy oswiaty. Stanowisko takie jest niestuszne,
btedne. Wprawdzie giéwng odpowiedzialnoscig za skierowanie nie-
wykwabfikowanych nauczycieb do komisji rejonowych obarczone
sg wydzialy oswiaty, lecz nie znaczy to wcale, ze same komisje rejo-
nowe majg biernie czeka¢ w tej sprawie na wyniki pracy wydziatow
osSwiaty. Praktyka wykazata, ze te komisje, ktére czynnie wigczyty
sie do rekrutacji, ktére nawigzaly Scista wspoéiprace z wydziatami
oswiaty — potrafily prawie w 100% zlikwidowaé¢ w swoich rejonach
problem niedoksztalcajgcych sie nauczycieb.



W akcji rekrutacyjnej nalezy w petni wykorzystaé niewykwalifi-
kowanych nauczycieb juz doksztalcajgcych sie w komisjach rejono-
wych. Ambicjg tych nauczycieb powinno by¢ nakionienie wszyst-
kich jeszcze niezdecydowanych i lekajgcych sie trudu samoksztat-
cenia kolegdbw — do rozpoczecia nauki w komisji rejonowej.

W wiekszosci komisji rejonowych obserwujemy bardzo duzy
odsiew i stabe wyniki pracy samoksztatlceniowej uczniéw. Przyczyny
tego sa bez watpienia rézne, np. przecigzenie praca spoteczng i zawo-
dowg ucznidow komisji rejonowych, braki w ich dotychczasowym
przygotowaniu, nierbwna i niesystematyczna praca samoksztalce-
niowa itp. Z drugiej jednak strony stwierdzamy, ze przyczyng sta-
bych wynikéw jest Zle zorganizowana praca komisji rejonowych.
Komisje dobrze pracujace, stosujgce wlasciwe formy nauczania,
umiejagce oddziatywaé¢ na ucznidw — zwigzac ich z pracg samoksztal-
ceniowa, nauczy¢ i pomoéc w pokonywaniu licznych trudno$ci — osia-
gaja nalezyty poziom wiedzy uczacych sie i znacznie ograniczajg
odsiew.

Aby komisja rejonowa mogta osiagng¢ dobre wyniki w calo-
rocznej pracy, musi dobrze ja zaplanowaé. W planie nalezy uwzgled-
ni¢ wszystkie odcinki i wszystkie etapy pracy, formy i Srodki reab-
zacji programu, nalezy przewidzie¢ trudnosci, jakie mogg wystgpic,
i sposoby zwalczenia tych trudnosci. Przed rozpoczeciem nauki
w komisjach rejonowych trzeba przygotowac roczny plan pracy dy-
daktyczno-wychowawczej. W planie tym musi by¢ rozkiad mate-
riatu z kazdego przedmiotu nauczania uwzgledniajacy materiat na
kursy, konsultacje i okresy samodzielnej pracy, musi by¢ tematyka
prac kontrolnych oraz spis lektury. Wypadki tego rodzaju, ze nawet
na kursie wakacyjnym nie bylo rozkiladow materiatu nauczania, sg
karygodne. Wydatng pomoca w tej pracy powinien by¢ Poradnik
dla nauczycieli zdobywajgcych kwalifikacje zawodowe przez samo-
ksztatcenie.

Niezaleznie od ogo6lnego, rocznego planu trzeba przygotowac
szczeg6towy plan pracy dydaktyczno-wychowawczej na kurs waka-
cyjny. Poza tygodniowym planem zaje¢ i szczeg6lowym rozkiadem
materiatu nalezy przewidzie¢ na kursie wycieczki, wspdlne uczesz-
czanie do kina lub na przedstawienia teatralne, organizowanie pra-
sowek, zebran dyskusyjnych, zaje¢ $wietlicowych, zorganizowanie
uroczystego obchodu rocznicy wyswobodzenia Polski itp. Nie wolno



réwniez zapomina¢ o pracy w zakresie podnoszenia kultury zycia
codziennego uczniow.

Podczas kursu wakacyjnego nalezy znalez¢ czas na powtdrzenie
i ugruntowanie przerobionego materiatu, na egzaminy oraz posie-
dzenia rady pedagogicznej. Na posiedzenie posSwigcone podsumowa-
niu catorocznej pracy komisji rejonowej powinni otrzymaé zapro-
szenie kierownicy wydzialbw osSwiaty z tych powiatéow, z ktérych
przyjechali na kurs uczniowie. . B

Specjalnie dokladnego przygotowania wymagajg konsultacje.
Nierzadkie sa wypadki, ze komisja organizujac konsultacje nie za-
bezpiecza noclegéw, wyzywienia dla uczniéw, ze przewodniczgcy
komisji dopiero po przyjezdzie uczniéw przystepuje do opracowania
planu zaje¢, ze przybyli uczniowie czekajg na zwolnienie sali wykta-
dowej lub pracowni. Te braki w zakresie organizacji konsultacji
przesadzaja nastepnie o jej wynikach. Nie skorzystawszy wiele
podczas swego przyjazdu na jedna konsultacje niewykwalifikowani
nauczyciele nie kwapig sie z przyjazdem na nastepna, traktuja swoje
obowigzki réwnie powierzchownie. Stan ten wymaga radykalnej
zmiany na lepsze. Kazda komisja rejonowa powinna ustali¢ Sciste
terminy konsultacji na caly rok. Terminy te powinien zna¢ kazdy
uczen, jak réwniez i zainteresowane wydzialy oswiaty. Majac ter-
minarz konsultacji komisja rejonowa powinna ustali¢ tak plan zaje¢
na konsultacjach, aby nie kolidowat z zajeciami w liceum i aby czas
przeznaczony na konsultacje zostat w peitni i pozytecznie wykorzy-
stany.

Wiele brakéw stwierdzamy w komisjach rejonowych w zakresie
stosowanych metod pracy. Niektérzy wyktadowcy stosujag mecha-
nicznie te same metody pracy w komisji rejonowej, co i w liceum pe-
dagogicznym. Zapominajg oni, jak rézne sg warunki uczenia sie
w komisji rejonowej i w liceum. Jeden z nauczycieli komisji rejono-
wfj poswiecit cala godzing na czytanie lektury, chociaz wiekszos¢
uczniow znata te ksigzke i 10 jej egzemplarzy znajdowatlo sie w bi-
bliotece liceum.

Nauczyciele komisji rejonowej czesto nie zdajg sobie sprawy
z tego, ze w czasie konsultacji i kursow nalezy skoncentrowac sie
gtdwnie na najistotniejszych i najtrudniejszych partiach materiatu,
ze nalezy da¢ uczniom wskazdéwki i nauczy¢ ich metod samodzielnej
pracy. Lekture na pewno uczen moze przeczyta¢ sobie w domu.
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Na kursie trzeba przerobi¢ ten materiat, z ktdrym uczen nie da sobie
rady w domu, przeprowadzi¢ takie ¢wiczenia i doSwiadczenia w pra-
cowniach i gabinetach, ktére sa niezbedne dla zrozumienia praw
naukowych i ktdrych sam nie jest w stanie wykonaé, poniewaz nie
ma ku temu warunkéw. Dlatego tez trzeba dokladnie przeanali-
zowac caly materiat nauczania, zastanowi¢ sie, co uczen jest w stanie
sam przerobi¢, a co i w jakiej fornfie nalezy z nim przerobi¢ na kon-
sultacji lub kursie.

Dobry nauczyciel komisji rejonowej nauczy witasciwego sporzg-
dzania notatek, korzystania z lektury, wykonywania najprostszych
pomocy naukowych, wskaze, jakie wnioski metodyczne wyplywajag
z danego tematu do pracy w szkole podstawowej itd. Poniewaz
podczas kursu wakacyjnego nie sg czynne szkoly ¢wiczen, nalezy
dni konsultacji wykorzysta¢ miedzy innymi na praktyke pedago-
giczna.

Dobrze pracujgcg komisje rejonowg (mamy na mysli nauczy-
cieli i ucznidbw) powinna cechowac rytmicznos$¢ pracy, zwigzana z tym
dyscyplina pracy i wysokie wymagania stawiane tak uczniom, jak
i nauczycielom kierujgcym samoksztaticeniem. Liberalizm wyraza-
jacy sie w tolerowaniu brakéw, kierowanie sie falszywym wspot-
czuciem — dajg w rezultacie ujemne wyniki i doprowadzajg do tego,
ze trudnosci, wskutek gromadzenia sie zalegtego materiatu, rosng
coraz wieksze, uczen nie mogac sobie z nimi poradzi¢ zatamuje sie
i wycofuje z pracy. Najwtasciwszg formg pomocy uczniom jest
egzekwowanie od nich na czas wszystkich prac, przestrzeganie cig-
gtosci i systematycznosci w pracy, kontrolowanie stopnia opano-
wania przerobionego materiatlu. W taki sposob wysitek uczniow
niezbedny do opanowania zaplanowanego materiatu roztozony zo-
stanie w czasie na szereg mniejszych prac, mozliwych do wyko-
nania. Odkladanie terminu skiadania prac pisemnych oraz egzami-
now doprowadza z regulty do zrezygnowania z dalszej nauki. 0 tym
pamieta¢ powinni wszyscy uczniowie i nauczyciele komisji rejo-
nowych.

Serdeczna troska o swych uczniéw, jaka powinna cechowac
nauczycieli komisji rejonowych, powinna wyraza¢ sie w jak najsta-
ranniejszym przygotowaniu sie do zaje¢, w stosowaniu najwtasciw-
szych metod pracy, w pomocy indywidualnej, w doktadnej znajo-
mosci warunkéw pracy ucznia, jego zainteresowan i brakow — ale
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nigdy w pobtazliwosci, liberalizmie, stawianiu ocen ,,z titosci“. Sami
uczniowie najwiecej ceni¢ i szanowa¢ beda tego nauczyciela, ktory
nauczyt ich ciaggtej i systematycznej pracy, ktéry stawiajac wysokie
wymagania zmusit ich do rzetelnej nauki i przyczynit sie do tego,
ze stali sie oni petnowartosciowymi nauczycielami szkoly podsta-
wowej . *

Pozostaje do omowienia jeszcze jedna sprawa natury organi-
zacyjnej. W wielu komisjach rejonowych spotykamy sie z tym,
ze nie prowadzi sie ewidencji nauczycieli niewykwalifikowanych
pracujacych w obwodzie komisji, ewidencji nauczycieli doksztalca-
jacych sie, nie zawiadamia sie wydziatbw oswiaty o odbytych kur-
sach, konsultacjach, ztozonych egzaminach, nie prowadzi sie ewidencji
prac uczniow. Teczki uczniéw prowadzone sa niedbale, brak w nich
podstawowych dokumentow, protokotdw egzaminéw, odpiséw in-
deksow. Bytly wypadki, ze w niektorych komisjach rejonowych do-
kumenty uczniéw nie byly nalezycie przechowywane, ze kazdy miat
do nich dostep, a nawet uczniowie komisji rejonowej mogli w kazdym
czasie zabra¢ sobie czes¢ dokumentéw bez jakiegokolwiek pokwito-
wania. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze wskutek nieporzadnego pro-
wadzenia dokumentacji mozemy wyrzadzi¢ czesto i wielkg krzywde
niektérym uczniom. Brak zapisow wykonanych prac, ztozonych egza-
min6w moze spowodowaé wiele nieporozumien, a nawet wykroczen.

Przedstawione tu sprawy nie obejmujg calosci zagadnienia
pracy komisji rejonowych. Dotyczg one probleméw, na ktére musimy
gtéwnie zwréci¢ uwage w przysziej pracy dla podniesienia jej po-
ziomu i ulepszenia jakosci.

Komisje rejonowe odegraly niewatpliwie powazng role w ksztal-
ceniu kadr nauczycielskich. Pomogly one uzupeini¢ wyksztalcenie
i zdoby¢ kwahfikacje tym nauczycielom, ktérzy przyszli do szkoty
z zakladéw pracy, z fabryk, kopalh, PGR-6w, wiosek indywidual-
nych i spoldzielczych. Okoto 15 tysiecy wykwalifikowanych nau-
czycieli wyszio dotad z komisji rejonowych. Wielu spos$réd nich
ukonczyto juz studia wyzsze, zdalo egzaminy uproszczone na nau-
czycieli szko6t srednich, wielu z nich zajmuje odpowiedzialne stano-
wiska w aparacie oSwiatowym.

Moéwigc o brakach w pracy komisji rejonowych i dazac do ulep-
szenia tej pracy nie nalezy zapomina¢ i o dotychczasowych osiggnie-
ciach, dobrych przyktadach i doswiadczeniach.
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Jednakze wymagania nasze stawiane komisjom rejonowym ros-
ng, zadania, jakie stojg przed nimi — jak i przed catg polskg szkotg —
Sg coraz wyzsze.

Trzeba pamieta¢, ze ponad 87% nauczycieli niewykwalifiko-
wanych znajduje sie na wsi. Szkoly, w ktdrych uczg nauczyciele
niewykwalifikowani, stanowig powazny odsetek ogo6tu szkot wiej-
skich. Podniesienie wydajnosci rolnictwa, podniesienie poziomu kul-
turalnego wsi zalezy w duzej mierze od poziomu szkoty wiejskiej.
Im lepsza bedzie szkota wiejska, im lepsze wyniki nauczania i wycho-
wania osiggng dzieci uczgce sie w tej szkole, tym wiekszy bedzie nasz
wkiad w umacnianie sojuszu robotniczo-chtopskiego.

Dlatego tez patriotycznym obowigzkiem wszystkich nauczycieb
niewykwalifikowanych jest systematyczna praca nad uzupetnieniem
brakow w swym wyksztalceniu dla dobrego przygotowania sie do
wykonania wszystkich zadan stojgcych przed nauczycielem szkoly
wiejskiej.

Dlatego tez zasadniczym zadaniem kadry pracujacej w komi-
sjach rejonowych — wyptywajgcym z uchwat Il Zjazdu — jest
ulepszy¢, podnies¢ na wyzszy poziom organizacje i metody pracy dla
jak najszybszego rozwigzania problemu nauczycieb niewykwabfiko-
wanych.



KAZIMIERZ HORBOWIEC
ADAM ZAJACZKOW SKI

PEDAGOGIKA

Przydziat VI i VII (marzec i kwiecien)
Temat: Metody nauczania

1 Pojecie metody nauczania. Zalezno$¢ metody nau-
czania od celu nauczania, od zadania dydaktyoznego
i wychowawczego, od wtasciwos$ci przedmiotu nauczania
i od wieku uczniéow

Metodami nauczania nazywamy sposoby pracy nauczyciela
z uczniami, przy pomocy ktérych uczniowie zdobywajg wiadomosci,
umiejetnosci i nawyki, ksztattujg swoje poglady i przekonania, roz-
wijajg sity umystowe i zdolnosci.

Metod nauczania nie nalezy utozsamia¢ z formami organizacyj-
nymi nauczania, a zwlaszcza z podstawowg forma zaje¢ szkolnych —
lekcja.

O budowie lekcji uczyliscie sie w przydziale V x). W kazdym
typie lekcji moga by¢ stosowane r6zne metody.

Przeczytajcie z podrecznika pod redakcjg |. Kairowa Pedagogika.
T. I, rozdziat VI, 8 1 ,Wybdér metod nauczania" (str. 170—175)
i odpowiedzcie na nastepujgce pytania:

1) Co oznacza stowo metoda?

2) W czym sie wyraza zalezno$¢ metod nauczania od ogdlnego
kierunku i tresci nauczania w poszczeg6lnych formacjach spoteczno-
-ekonomicznych ?

3) Dlaczego dopiero w spoteczenstwie socjabstycznym istnieje
mozbwos$¢ stosowania petnowartosciowych i postepowych metod
nauczania ?

1) Poradnik dla nauczycieli. Trzeci rok nauki. Zeszyt I, str. 22—28.



4) Co mowili Lenin i Stalin na temat metod nauczania? Jakie
wytyczne dla pracy w szkole zawiera uchwata KC WKP(b) z dnia
25 sierpnia 1932 r. ,0 programach szkolnych i ustroju szkoty poczat-
kowej i sredniej'1?

5) Na czym polega zalezno$¢ metod nauczania od celéw dydak-
tycznych i celu wychowawczego lekcji?

6) Jaka jest zaleznos¢ metod nauczania od specyficznych wta-
Sciwosci poszczego6lnych przedmiotéw nauczania?

7) Jaka jest zaleznos¢ metod nauczania od wieku i stopnia roz-
woju umystowego uczniéw?

2. Opowiadanie nauczyciela

Opowiadanie nauczyciela jest jedng z gtdbwnych metod przekazy-
wania wiedzy uczniom szkoly podstawowej. Wyzszg formag opowia-
dania jest wyktad (stosowany w szkotach $rednich i wyzszych).

Opowiadanie — to metoda nauczania polegajgca na tym, ze
nauczyciel zaznajamiajgc ucznidw z tematem moéwi w sposéb zywy
i interesujgcy, a uczniowie stuchajg. Po skoriczonym opowiadaniu
nauczyciel pozwala uczniom zadawaé¢ pytania lub sam je stawia,
by wydoby¢ i podkresli¢ istotne momenty w tresci, zagda powtérzenia
pewnycli czesci opowiadania.

Opowiadanie jest najczes$ciej zastosowane przy nauczaniu ta-
kich przedmiotéw, jak np. historia, geografia.

Przeczytajcie z podrecznika pod red. |. Knurowa rozdziat VI,
§ 2 ,Opowiadanie i wyktad jako metoda nauczania" (str. 175—179).
Wpiszcie do zeszytu przedmiotowego notatke wedlug nastepujgcych
punktow:

1) opowiadanie jako metoda nauczania,

2) dobdér materiatu opowiadania w stosunku do tresci programu,

3) ideowe i wychowawcze wartosci wybranej tematyki opowia-
dania,

4) Scistos¢ naukowa podawanych w opowiadaniu faktéw,

5) logiczny uktad tresci opowiadania,

6) pogtadowosé w podawaniu materiatu,

7) Srodki emocjonalnego oddziatywania na uczniow w trakcie
opowiadania,

8) jasnos$¢, prostota i obrazowo$¢ w opowiadaniu nauczyciela,
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9) opowiadanie nauczyciela jako sposéb zaprawiania uczniow
do abstrakcyjnego myslenia,

10) wyznaczanie czasu, ktéry moze by¢ uzyty na opowiadanie
nauczyciela na lekcji w klasach nizszych i wyzszych szkoly podsta-
wowej .

3. Pogadanka

Opowiadanie nauczyciela oparte jest na monologu, a pogadanka
opiera sie na dialogu. Na pogadanke skladajg sie pytania nauczyciela
i odpowiedzi ucznidw. Pogadanka jako metoda nauczania moze
mie¢ zastosowanie tylko wtedy, gdy opracowywane na lekcji nowe
tresci opierajag sie na doswiadczeniu uczniéw lub tez na dawniej
zdobytych wiadomosciach.

Pogadanka jest szeroko rozpowszechniong metoda nauczania.
Pytania nauczyciela pobudzajg uczniow do myslenia i do formuto-
wania mysli w zdaniach.

Przeczytajcie z podrecznika pod red. |. Kairowa rozdziat VI,
§ 3 ,Pogadanka jako metoda nauczania” (str. 179—185).
Na podstawie opracowanego tekstu z podrecznika — wpiszcie

notatke do zeszytu przedmiotowego uwzgledniajgc:

1) okreslenie metody zwanej pogadanka,

2) podstawowe wymagania dotyczgce pytan stawianych przez
nauczyciela uczniom,

3) podstawowe wymagania stawiane uczniom przy formuto-
waniu odpowiedzi,

4) na czym polega metoda heurystyczna (heureza), inaczej
nazywana sokratyczna.

4. Sposoby wykorzystania podrecznikéw i ksigzek
pomocniczych przez uczniéw

Przeczytajcie z Pedagogiki pod red. |I. Kairowa rozdziat VI, § 6
,Praca uczniéw z podrecznikiem i ksigzka” (str. 195 202). Nalezy
doktadnie zapoznac¢ sie z czesciami tekstu pt.: ,Czytanie z objas-
nieniami” i ,Samodzielna praca ucznidw nad tekstem podrecznika

Wiecej wiadomos$ci na ten temat mozecie znalez¢ w Kksigzce
I. Ogorodnikow i P. Szimbiriow Pedagogika (PZWS. Warszawa
1953) w rozdziale 1X, &8 4 ,Praca z ksigzka”.
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Uwaga dla nauczyciela

Ze wzgledu na znaczenie omawianych zagadnieh nalezy je opracowad
na konsultacji. Zaleca sie réwniez, by w czasie konsultacji uczniowie hospi-
towali lekcje, ktérej tematem bedzie opracowanie czytanki (czytanie z objas-
nieniami). Przy omoéwieniu nalezy zwréci¢ uwage na r6zne odmiany tego typu
lekciji.

5. Pokaz (tablice, obrazy, modele, przezrocza, film szkolny)

W rozdziale VI, 84 ,,Pokaz" (str. 185—191) Pedagogiki pod red.
I. Kairowa znajdziecie -wyczerpujace opracowanie tego tematu.

Pokaz (demonstrowanie) jest jedng z gtdéwnych metod zapozna-
wania uczniow z materiatem nauczania.

Pokaz ma na celu bezposrednie zetknigcie uczniéw z poznawa-
nymi przedmiotami i zjawiskami w ich naturalnej postaci, a jesli
jest to niemozliwe — z ich modelami, obrazami lub fotografiami.

Po zapoznaniu sie ze wskazanym tekstem w podreczniku nalezy
zanotowa¢ w zeszycie przedmiotowym uwagi na temat:

1) zasad obowigzujgcych przy demonstrowaniu przedmiotéw
na lekcji,

2) warunkow, ktérym powinien odpowiada¢ obraz demonstro-
wany na lekcji,

3) organizacji lekcji w oparciu o film szkolny,

4) przechowywania i powiekszania zestawu pomocy naukowych.

6. Obserwacja i eksperyment

Po przeczytaniu z podrecznika pod red. Kairowa z rozdziatu VI,
8§ 7 ,Prace laboratoryjne i obserwacje” (str. 202—206) odpowiedzcie
pisemnie w zeszycie przedmiotowym na nastepujgce pytania:

1) Jakie cele osiggamy stosujac na lekcjach lub w czasie poza-
lekcyjnym metode obserwacji?

2) Jak nalezy organizowa¢ obserwacje uczniow?

3) Jakie obserwacje majg by¢ prowadzone w szkole podsta-
wowej zgodnie z programem nauki biologii?

4) Na czym polega eksperyment?

5) Jakie zadania dydaktyczne mozemy zrealizowa¢ stosujac
w szkole eksperyment?

6) Jakie sgzasadyorg ' rac laboratoryjnych uczniéw ?

2 — poradnik Il r., z2sz 1l 17



7. Wycieczki. Wycieczki jako czynnik zwigzania
ncznia z budownictwem socjalizmu w Polsce Ludowej.
Rodzaje wycieczek, ich organizacja i przeprowadzenie.
Opracowanie materiatow zebranych na wycieczce

Znaczenie wycieczek polega gtownie na tym, ze

a) umozliwiajg one uczniom bezposrednie zetkniecie sie z przed-
miotami i zjawiskami w ich naturalnym $rodowisku,

b) dostarczajg bogatych, zywych i trwatych wrazen (co sprzyja
lepszemu zrozumieniu i zapamietaniu zdobywanych wiadomosci),

c) stanowig jeden ze $rodkéw ksztalcenia politechnicznego
(uczniowie obserwujg zastosowanie teorii w praktyce gospodarki
rolnej i przemystu),

d) wigzg uczniéw z budownictwem socjalizmu, sprzyjaja wy-
konywaniu w terenie prac spotecznie uzytecznych itd.

Przeczytajcie z podrecznika pod red. Kairowa z rozdziatu A7,
8§ 5 ,,Wycieczki* (str. 192—195). Po przeanalizowaniu tresci odpo-
wiedzcie na nastepujgce pytania (odpowiedzi wpiszcie do zeszytu
przedmiotowego):

1) Jakie rodzaje wycieczek zostaly wymienione w podreczniku?

2) Jakie prace przygotowawcze nalezy wykonac przed wycieczka ?

3) Jakie wskazania w sprawie prowadzenia wycieczek podane sa
w podreczniku?

4) Jak nalezy opracowywac¢ materialy zebrane na wycieczce?

8. Cwiczenia i samodzielne prace ucznidéw

Ro6zne metody nauczania (opowiadanie nauczyciela, pogadanke,
prace z podrecznikiem, pokaz, obserwacje i eksperyment oraz wy-
cieczki) nauczyciel stosuje w tym celu, by uczniowie latwiej przy-
swoili sobie wiadomosci, zdobyli umiejetnosci i nawyki.

Umiejetnosci i nawyki zdoby¢ moze uczeh przez <¢wiczenie
i wlasng samodzielng prace.

Przeczytajcie z podrecznika pod red. |I. Kairowa rozdziat VI,
§ 8 ,Cwiczenia" (str. 207—214).

Przypomnijcie sobie, co nazywamy wiadomos$ciami, umiejetno-
Sciami, nawykami. Zwrdc¢cie uwage, jakie kryteria oceny wartosci
ré6znego rodzaju c¢wiczen (niezaleznie od ich formy i tresci) podaje
podrecznik.
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W urywku ,Prace o charakterze twoérczym" znajdziecie omo-
wienie samodzielnych prac uczniow. Najlepszym sposobem utrwa-
lenia zawartych tam wskazan bedzie stosowanie w Waszej praktyce
proponowanych rodzajéw c¢wiczen i samodzielnych prac uczniow.

Znajac gtbwne metody nauczania nauczyciel dobiera do kazdej
lekcji takie metody, ktére w danych warunkach i przy danym te-
macie najlepiej prowadza do celu.

Stosujac na lekcjach rézne metody nauczania nauczyciel umoz-
liwia uczniom osigganie nalezytych wynikéw na kazdej lekcji, uczy
ich r6znorodnych form pracy — czyni z nauczania proces zywy i twor-
czy. Jesli nauczyciel nie czyni wysitkbw, by dobiera¢ i stosowac
najodpowiedniejsze metody nauczania, a stale stosuje jedng i te samg
metode (np. opowiadanie lub pogadanke), wowczas zatraca wszystkie
korzysci, jakie ptyna ze stosowania r6znorodnych form pracy, czyni
proces nauczania ubozszym, obniza wydajno$¢ swej pracy, obniza
wyniki.

Pytania i zadania

1. Scharakteryzujcie krotko kazda z poznanych metod nauczania.

2. W toku codziennego przygotowania sie do lekcji napiszcie po 2 kon-
spekty takich lekcji, w ktérych wystapi jako gtéwna metoda:

1) opowiadanie nauczyciela,

2) pogadanka,

3) praca z podrecznikiem,

4) pokaz,

5) obserwacja lub eksperyment,

6) wycieczka.

3. Napiszcie sprawozdanie z lekcji przeprowadzonych na podstawie tych
konspektow.

Pedagogika. Przydziat V Il (kwiecien)

Tematy: Sposoby utrwalania. Sposoby kontroli i oceny. Praca do-
mowa ucznia
Lektura:

B. Jesipow i N. Gonczarow Pedagogika. Tom Il. ,Nasza Ksiegarnia".
Warszawa 1950 (str. 93—114);

Dziennik Urzedowy Min. Os$wiaty 1954, nr 2, poz. 8, 9, 10;
I. Kairobw Pedagogika. Tom |. ,Nasza Ksiegarnia". Warszawa 1950.
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Sposoby utrwalania

1. Powtarzanie. Rodzaje powtérek

Utrwalanie wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw jest niezbed-
nym warunkiem skuteczno$ci nauczania.

W procesie nauczania utrwalamy przede wszystkim te wiado-
mosci, ktore sa potrzebne uczniowi dla zrozumienia dalszego mate-
riatu oraz te, ktdre sa niezbedne cztowiekowi aktywnie uczestnicza-
cemu w budownictwie spoleczenstwa socjalistycznego.

O utrwalaniu wiadomosci, umiejetnosci i nawykdéw poprzez
¢wiczenia byla juz mowa przy opracowywaniu metod nauczania
(patrz przydziat V1 i VII). Obecnie zapoznamy sie z roznymi sposo-
bami utrwalania.

Przeczytajcie z podrecznika B. Jesipowa i N. Gonczarowa
Pedagogika. Tom II, rozdz. I1X, 8 5 ,Metodyka powtarzania*'

Zapamietajcie®nastepujgce wskazowki autora:

Na poczatku roku szkolnego nalezy fgczy¢ powtarzanie materiatu
zdobytego przez uczniow w poprzednich klasach z podawaniem no-
wego (niepodawanie przez dluzszy czas nowego materiatlu moze
ostabi¢ zainteresowanie dzieci naukg).

Powtarzanie nowego materiatu powinno sie odbywac:

a) od razu, na tej samej lekcji,

b) przy wykonywaniu przez uczniéw pracy domowej,

c) na lekcjach nastepnych, np. w czasie przepytywania uczniow.

Powtarzanie nowych wiadomosci w czasie lekcji stosowane jest
w tym celu, aby przekona¢ sie, czy uczniowie zrozumieli to, czego
sie uczyli i czy bedag umieli postugiwaé¢ sie tymi wiadomosciami.

Zadane prace domowe powinny by¢ nie tylko powtarzaniem
zdobytych na lekcji wiadomosci, lecz takze zastosowaniem ich w prak-
tyce.

Powtarzanie na lekcjach nastepnych moze by¢ organizowane
w czasie przepytywania uczniow. Moga to by¢ powtdrzenia po prze-
robieniu okreslonej partii materiatu, ktéra stanowi pewng calos$¢,
np. po przerobieniu poszczegolnych rozdziatéw programu, przy koncu
kazdego okresu szkolnego itp. Powtérzenie w czwartym kwartale
roku szkolnego dotyczy gtéwnie weztowych zagadnien opracowanych
w ciggu roku. Ma ono na celu utrwalenie wiadomos$ci uczniéw przez
ich usystematyzowanie i zsyntetyzowanie.
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2. Systematyzowanie

Wiadomosci zdobywane przez uczniow w toku nauczania tylko
woéwczas przyczyniajg sie do ksztaltowania podstaw naukowego po-
gladu na Swiat, gdy sa ze sobg powigzane w pewien system.

Systematyzowanie przerobionego materiatu (czyli porzadko-
wanie wedtug okreslonej zasady) w czasie powtarzania przy koncu
lekcji prowadzi do uporzadkowania wiadomosci w zakresie danego
tematu oraz wigze ze sobg wiadomosci zdobyte przez ucznidw na
innych lekcjach.

Przy koncu okresu szkolnego nauczyciel powinien zorganizowac
powtérzenie w taki sposob, by opracowane zagadnienia programowe
nie byly odtworzone mechanicznie, lecz by wystgpity w nowym po-
wigzaniu, np. na tle jakiego$ zadania, ktére rozwigzemy, gdy zasto-
sujemy wiadomosci, ktére chcemy powtérzyc.

Na tego rodzaju powtdrki nauczyciel rezerwuje w rozktadzie
materiatu nauczania odpowiednig liczbe godzin.

Powtarzame, systematyzujace przerobiony w ciggu roku materiat,
jest w ki. 1V —VI szkoty podstawowej w zasadzie przygotowaniem
uczniéw do egzamindw promocyjnych, a w kl. VII — do egzaminu
koncowego.

Przy powtarzaniu organizowanym w czwartym okresie roku
szkolnego nalezy zwr6ci¢ szczeg6lng uwage na te partie materiatu,
ktore sa dla uczniéw najtrudniejsze oraz ktdre zostaly z réznych
wzgledoéw stabiej przez nich opanowane.

Przy wszelkiego rodzaju powtorkach nauczyciel musi umiec
zapewni¢ aktywna postawe ucznidéw, wzbudzi¢ i utrzymywac ich za-
interesowanie. W tym celu — zdaniem Jesipowa i Gonczarowa — na-
lezy przede wszystkim doktadnie uczniom uswiadomi¢ cel kazdej
powtdrki, a ponadto:

1) powtarza¢ nie tylko w takiej kolejnosci, w ktérej poprzednio
przerabiano materiat, lecz réwniez w nowych kombinacjach;

2) przy powtarzaniu wiekszych partii materialu dawaé¢ nowe,
interesujgce przyktady;

3) wprowadza¢ nowe sposoby i metody (nie stosowane przy
przerabianiu danego materiatu).

Przy organizowaniu powtérek nie wolno obcigza¢ zadaniami
przerastajgcymi mozliwosci ucznidw. Zadania dawane w ramach
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powtdérzenia powinny by¢é sformutowane jasno i doktadnie, tak,
aby uczniowie wiedzieli na co trzeba gtownie zwroéci¢ uwage przy
powtdrce i jak wykona¢ niezbedne prace.

Zdaniem prof. Kairowa, przy wszystkich formach powtarzania
nauczyciel powinien wdraza¢ uczniow do samokontroli, do stwier-
dzania, co umiejg, a czego nie umiejg, oraz przyzwyczaja¢ do tego,
by uczniowie sami regularnie powtarzali stabo jeszcze opanowane
partie materiatu programowego.

Najczesciej uzywanag przez ucznibw pomoca przy utrwalaniu
wiadomosci przez powtarzanie jest podrecznik.

O sposobie, w jaki uczniowie powinni powtarza¢ materiat z pod-
recznika, dowiecie sie czytajac z ksigzki B. Jesipowa i N. Gonczarowa
Pedagogika. Tom Il, rozdz. IX, 8 4, urywek ,Zapamietywanie przez
uczniéw materialu nauczanial (str. 83—87).

Zwrdc¢cie uwage na cztery etapy Swiadomego powtarzania tekstu
z podrecznika. Oto one:

1) Zapoznanie sie z tekstem w celu uchwycenia sensu ogoélnego.
(Na to wystarczy czasem jednorazowe przeczytanie.)

2) Kilkakrotne odczytanie tekstu z zamiarem zapamietania
tresci, o ktérg uczniowi chodzi.

3) Proba odtworzenia zapamietanej tresci tekstu przy zamknie-
tej ksigzce i doprowadzenie do catkowitego zapamietania materiatu
tak, aby mozna go bylo odtwarza¢ nie postugujac sie ksiazka.

4) Dodatkowe powtarzanie tych fragmentow, ktdére uczen od-
twarza z trudem.

Azeby powtarzanie wiadomos$ci na podstawie podrecznika byto
sensowne i nie prowokowato ucznia do mechanicznego uczenia sie
tekstu na pamieé, nauczyciel powinien zawsze podac¢ uczniowi kon-
kretne zadania, np. wskazaé¢, na co ma zwroci¢ uwage przy czytaniu
tekstu, na jakie pytania znalez¢ odpowiedzi w tekscie, co ma zapa-
mietaé, o czym nauczy¢ sie opowiadac itp.

Ponadto nauczyciel powinien wskaza¢ uczniowi najlepszy spo-
s6b uczenia sie z podrecznika biorac pod uwage typ pamieciowy
ucznia oraz charakter materialu przeznaczonego do opanowania.

Zadaniem szczeg6lnego rodzaju w pracy ucznia jest uczenie sie
tekstu na pamig¢. Zdaniem B. Jesipowa i N. Gonczarowa — nau-
czyciel powinien przekona¢ uczniow (i przyzwyczai¢ do tego), ze na-
lezy:
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a) uczyc¢ sie tekstu krétkiego w catosci, a nie czesciami (np.
zwrotkami);

b) tekst zbyt obszerny podzieli¢ na czesci stanowigce logiczne
catosci;

c) powtarza¢ tekst w pewnych, odstepach czasu, gdyz woéwczas
zapamietanie jest trwalsze, a zapominanie powolniejsze;

d) po pracy pamieciowej zastosowa¢ przerwe i odpoczynek,
gdyz woéwczas materiat utrwali sie lepiej;

e) uczac sie zwraca¢ uwage na tres¢ tekstu, zapamietywacd
Swiadomie. \%

Przy wszystkich rodzajach powtarzania wazng jest rzecza, aby
uczniowie:

a) znali cel swej pracy i wierzyli, ze potrafia go osiagnac,

b) wiedzieli, na jak dlugo nalezy material zapamietac,

c) chetnie i z uwagg powtarzali.

Nauczyciel powinien pamietaé, ze dzieci lepiej zapamietajag
materiat nauczania, jezeli zdobyte wiadomosci bedg zwigzane z ich
potrzebami zyciowymi oraz jesli beda mogly byé zastosowane w prak-
tycznej dziatalnos$ci dzieci.

3. Zastosowanie wiadomos$ci w praktyce

Najskuteczniejszym sposobem utrwalania wiadomosci jest Swia-
dome stosowanie ich przez uczniéw w praktyce.

Do stosowania wiadomos$ci w praktyce majg uczniowie wiele
okazji, np. przy pisaniu wypracowania, rozwigzywaniu zadan, samo-
dzielnym uktadaniu zadan, przy samodzielnym wykonywaniu po-
mocy szkolnych, przy rozwigzywaniu zadan o charakterze prak-
tycznym (np. przy pielegnowaniu roslin na dzialce szkolnej, przy
hodowli zwierzat) itp.

Sposoby kontroli i ocenyl)
1 Systematyczne sprawdzanie wynikoOw nauczani
jako element organizacji pracy dydaktycznej i wycho-

wawczej

x) Poréownaj opracowanie Wiktora Czemiewskiego ,Kontrola i ocena
wiadomosci, umiejetnosci i nawykéwll zamieszczone w ksigzce Materiaty do
nauczania pedagogiki. I1. Dydaktyka pod redakcjag W. Okonia. PZWS. War-
szawa 1953.
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Sprawdzanie wynikéw pracy uczniow jest Srodkiem pobudzaja-
cym uczniow do regularnej pracy nad zdobywaniem, utrwalaniem
i poglebianiem wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw. Sprawdzanie
wiadomosci i umiejetnosci ucznidw stanowi podstawe do oceny wy-
nikdw ich pracy.

Sprawdzanie wiadomosci tylko woéwczas przyczynia sie do trwa-
tego opanowania wiedzy przez uczniéw, gdy odbywa sie systematycz-
nie i na czaswskazuje, czego uczniowie nie umiejg i nad czym powinni
jeszcze pracowac¢. Dobrze zorganizowane sprawdzanie wyrabia
w uczniach poczucie odpowiedzialnosci, przyczynia sie do wyrobienia
nawykéw punktualnego, starannego i dokladnego wykonywania
wszelkich zleconych przez nauczyciela prac.

W toku sprawdzania wiadomosci uczniow nauczyciel dowiaduje
sie, ktére partie materiatu uczniowie stabiej opanowali, na co trzeba
zwréci¢ uwage przy powtarzaniu okresowym, czy mozna juz przejsé
«do przerabiania nastepnego zagadnienia programowego, ktédrym
uczniom trzeba przyj$¢ z pomoca itd.

Pozwala to nauczycielowi przeanalizowa¢ wtasng prace, odkryé
przyczyny niepowodzen oraz znajdowaé coraz lepsze metody pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Prowadzi to do doskonalenia wiasnej
pracy nauczyciela.

Systematyczne sprawdzanie wynikOw nauczania jest niezbednym
elementem organizacji pracy dydaktycznej i wychowawczej.

2. Sprawdzanie wiadomos$ci ucznia w toku pracy.
Kryteria oceny ucznia. Jawno$¢ oceny. Ewidencja wia-
domos$ci ucznia

Dla poznania sposobow sprawdzania wiadomosci uczniow w toku
pracy przeczytajcie z podrecznika B. Jesipowa i N. Gonczarowa
Pedagogika. Tom II, rozdz. 1X, 8 6, urywki: Ocena wiadomosci
i pracy uczniow za pomocg statych obserwacji. Tre$¢ i metoda obser-
wacji nauczyciela" (str. 99—100), ,Przepytywanie uczniow w celu
sprawdzenia ich wiadomosci" (str. 100—102) i ,Sprawdzanie wiado-
mosci uczniéw z pomocag prac pisemnych i zadah praktycznych"
(str. 103—104).

Nauczyciel ma na lekcji szereg okazji do sprawdzania wiado-
mosci uczniow. W czasie objasniania nowego materiatu nauczyciel
obserwuje, jak poszczeg6lni uczniowie stuchajg jego wyjasnien, a po
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podaniu nowego materiatu (a czasami nawet i w toku objasniania)
nauczyciel odpytuje uczniéw i w taki sposob sprawdza stopien zro-
zumienia nowego materiatu.

Wiele okazji do sprawdzania wiadomosci uczniéw dostarczajg
nauczycielowi: poprawianie uczniowskich, prac domowych, przepy-
tywanie uczniéw na poczatku lekcji z materiatu lekcji poprzednich,
przepytywanie ucznidbw na specjalnych lekcjach powtérzeniowych
oraz pisemne i graficzne prace kontrolne.

Odpowiedzcie na nastepujace pytania:

1) Jaka wyzszo$¢ posiada sprawdzanie wiadomos$ci uczniow
za pomocg prac pisemnych w poréwnaniu z ustnym odpytywaniem ?

2) Jakie rodzaje prac pisemnych mozna stosowa¢ w szkole
podstawowej w zakresie réznych przedmiotdw nauczania? Podajcie
przykiady z podrecznika i z wtasnej praktyki.

3) Dlaczego nauczyciel powinien wszystkie kontrolne prace
pisemne skrupulatnie przejrze¢, poprawi¢, a nastepnie omoéwic
w klasie wyniki ,,na gorgco“, mozliwie nastepnego dnia?

4) Kiedy nalezy stosowac¢ zadania praktyczne jako sprawdzian
wiadomosci uczniow?

Kryteria oceny wucznia. Jednym z celow sprawdzania
wiadomosci ucznia jest ocena 'wynikéw jego pracy. Ocena ustnych
odpowiedzi ucznia, jego domowych i kontrolnych prac pisemnych
stanowi podstawe do wystawienia okresowych i rocznych stopni,
czyli stanowi podstawe klasyfikowania i promowania ucznia do na-
stepnej klasy.

W szkole polskiej ocena wynikéw nauki uczniéw moze by¢ wy-
razona za pomocg czterech stopni: bardzo dobry, dobry, dostateczny,
niedostateczny.

Zasady klasyfikowania i promowania uczniow szkoty podsta-
wowej, obowigzujgce od roku szkolnego 1953/54, zostaly ogtoszone
w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Os$wiaty 1954, nr 2, poz. 8§,
str. 9—11. Przeczytajcie ,Regulamin klasyfikowania i promowania
w szkotach ogdlnoksztalcgcych, w szkotach ogélnoksztalcgcych dla
pracujacych, w liceach pedagogicznych oraz w liceach dla wycho-

wawczyh przedszkoli" i wpiszcie do swoich zeszytow:
a) ogélne orientacyjne kryteria ocen w stosunku do przedmio-
tdw nauczania w klasach wyzszych (od V wzwyz) — z wyjatkiem
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rysunku, $piewu, procy recznej i wychowania fizycznego (podane
w 8 9 regulaminu),

b) kryteria ocen ze sprawowania (podane w § 13 regulaminu).

Po przeczytaniu z regulaminu klasyfikowania i promowania
rozdz. 1X, 8§ 6, urywka ,Ocena wiadomos$ci uczniéw za pomoca
stopni”, str. 104—108 (podrecznik B. Jesipowa i N. Gonczarowa
Pedagogika. Tom 11) odpowiedzcie na nastepujace pytania:

1) Co nalezy bra¢ pod uwage przy ocenie pracy ucznia?

2) Co stanowi podstawe oceny wynikéw pracy ucznia przy koncu
kazdego okresu roku szkolnego?

3) Dlaczego nauczyciel powinien wystrzegaé¢ sie wystawiania
ocen zaréwno zbyt wysokich, jak i zbyt surowych?

4) Dlaczego sprawiedliwa, obiektywna ocena wiadomosci ucz-
niow (zaréwno dodatnia, jak i ujemna) jest cennym $rodkiem wycho-
wawczym ?

Jawno$¢ oceny. Ocena pracy ucznia powinna by¢ jawna,
bo tylko wowczas mobilizuje ucznia do dalszej pracy. Nauczyciel
podaje do "wiadomos$ci ucznia (i catej klasy) nie tylko ocene wyrazong
stopniem, lecz réwniez wskazuje dodatnie i ujemne strony odpo-
wiedzi ucznia, jego pracy pisemnej czy graficznej. Uczen wowczas
wie, nad czym musi wiecej pracowaé, by podnies¢ wyniki swojej
nauki.

Ewidencja wiadomos$ci ucznia. Oceny wystawiane ucz-
niowi w ciggu catego okresu i roku szkolnego nauczyciel systematycz-
nie rejestruje w dzienniku ocen, stanowigcym czes$¢ skltadowg dzien-
nika lekcyjnego, oraz w dzienniczkach uczniowskich.

W odpowiednich rubrykach nalezy notowaé oceny skrétami lub
przy pomocy skali cyfrowej: (np. bardzo dobry — bdb tub ,,5* itd.).

Liczba ocen wpisanych do dziennika $wiadczy o tym, ile razy
w ciggu okresu lub w ciagu roku szkolnego prace ucznia sprawdzat
i oceniat nauczyciel.

Po dokonaniu klasyfikacji okresowej i klasyfikacji rocznej nau-
czyciel wpisuje stopnie ze swoich przedmiotow (bez pluséw i minu-
sow) do indywidualnych arkuszy ocen, przechowywanych w kance-
larii kierownika szkoty. Arkusz ocen daje obraz przebiegu nauki
ucznia, jest on dokumentem szkolnym, na podstawie ktdérego szkota
wydaje ‘uczniowi $wiadectwo szkolne. ,Oceny z poszczegolnych
przedmiotéw nauczyciel wtasnorecznie wpisuje do arkusza oraz po-

26



daje krdtkie uzasadnienie kazdej p6trocznej i rocznej oceny niedosta-
tecznej” (8 10 regulaminu klasyfikowania i promowania).

Swiadectwo szkolne wypisuje wychowawca klasowy.

W yniki nauczania i ocene ze sprawowania uczniéw podaje wy-
chowawca klasowy do wiadomosci rodzicbw na specjalnych zebra-
niach, zwanych ,wywiadowkami“. Ponadto o wynikach pracy
uczniow w | potroczu i w ciggu catego roku szkolnego rodzice dowia-
dujg sie na podstawie wydawanych uczniom $Swiadectw szkolnych.

3. Egzaminy ustne i pisemne

Przy koncu roku szkolnego uczniowie klas IV —V I szkot pod-
stawowych skladaja z niektérych przedmiotow egzaminy promo-
cyjne, a uczniowie klasy VIl egzamin ukonczenia szkoty podsta-
wowej.

Regulamin egzaminéw promocyjnych zostat ogtoszony w Dzien-
niku Urzedowym Ministerstwa Os$wiaty 1954, nr 2, poz. 9, str. 11—14,
a regulamin egzaminu ukonczenia szkoly podstawowej — poz. 10,
str. 14—16.

Zapoznajcie sie doktadnie z regulaminem egzaminéw promocyj-
nych.

ZwrécCcie rowniez uwage na przepisy regulujgce sprawe egzami-
néw poprawkowych, wyznaczanych niektérym uczniom na okres
powakacyjny (patrz § 22—28 regulaminu klasyfikowania i promo-

wania 1.

Praca domowa ucznia X

1. Cel zadan domowych. Sposoby zadawania

Przeczytajcie z podrecznika B. Jesipowa i N. Gonczarowa Pe-
dagogika. Tom II, rozdz. IX, § 7 ,Kierowanie pracg domowg ucznia"

i zwrocécie uwage na nastepujace zalecenia:
a. Praca domowa ucznia powinna stanowi¢ organiczng czes¢

skltadowa catej pracy szkolnej, bo tylko wowczas szkota moze zreali-
zowac caly program nauczania i osiagng¢ wskazane w nim wyniKki

nauczania.

*) Poréwnaj opracowanie Jana Zborowskiego ,Praca domowa ucznia"
zamieszczone w ksigzce Materialy do nauczania pedagogiki. |l1. Dydaktyka
pod redakcjg W. Okonia. PZWS. Warszawa 1953.
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b. Zasadniczym celem pracy domowej powinno by¢ utrwalenie
wiadomosci podanych na lekcjach i wyrobienie umiejetnosci stoso-
wania nich w praktyce.

c. Praca domowa powinna réwniez przygotowywac¢ ucznia do
przyszitej pracy samoksztalceniowe;.

d. Praca domowa jest tylko wtedy produktywna, gdy uczniowie
zostali na lekcji nalezycie do niej przygotowani. Nauczyciel przez
odpowiednio dobrane zajecia szkolne w klasie musi nauczy¢ uczniow
samodzielnego wykonywania okreslonych zadan, nauczy¢ ich ,uczy¢
sie" .

e. Praca domowa ucznia nie moze by¢ zadawana pospiesznie,
po dzwonku w czasie przerwy, bez niezbednych objasnien i bez spraw-
dzenia, czy kazdy uczehn doktadnie zdaje sobie sprawe z tego, co
i w jaki sposbb ma w domu wykonac.

Zadawanie powinno wiec by¢ czescig skltadowg lekcji, a praca
domowa dalszym ciggiem procesu nauczania.

f. Prace zadawane uczniom do domu powinny by¢ dostosowane
do ich mozliwosci i czasu.

g. Aby nauczyciel mégt we witasciwy sposdb zadaé uczniom
prace domowg, musi jg dokladnie obmysle¢ w czasie swego przygoto-
wywania sie do lekcji.

I
2. Rodzaje prac domowych ucznia

Ws$rdéd prac domowych ucznia szkoty podstawowej mozemy wy-
roznic :

a) prace majgce na celu utrwalanie wiadomosci, bez koniecz-
nosci wykonywania prac pisemnych,

b) prace pisemne,

c) prace graficzne,

d) prace inne, np. przeprowadzenie obserwacji, przygotowanie
pomocy naukowych itp.

Prace domowe, zadane w celu utrwalenia wiadomosci (bez pi-
sania), uczniowie najczesciej wykonujg na podstawie podrecznika.
Do tego rodzaju prac nalezy zaliezy¢ miedzy innymi: ¢wiczenia
w opanowaniu techniki czytania (w klasach I —II1), utrwalanie wia-
domosci przez czytanie, przygotowywanie odpowiedzi na podane
pytania, uczenie sie opowiadania, uczenie sie wierszy na pamiec itp.



Do prac pisemnych zadawanych uczniom do wykonania w domu
nalezy:

a) rozwigzywanie zadan rachunkowych i zadan tekstowych,

b) wykonywanie ¢wiczen ortograficznych i gramatycznych (na
podstawie tekstow podrecznika lub podanych przez nauczyciela),

C) pisanie wypracowan,

d) samodzielne uktadanie zadan arytmetycznych.

Do prac graficznych zaliczamy sporzadzanie wykreséw, wykony-
wanie rysunkow i ilustracji, rysunkéw z opisami, wypetnianie map
konturowych itp.

Wszystkie prace domowe ucznia mogg mie¢ charakter pracy
wymagajacej zastosowania wiadomosci zdobytych w klasie do kon-

kretnych zadan (wedlug wzoréw wskazanych w podreczniku lub po-
danych przez nauczyciela wr klasie) oraz prac o charakterze twoérczym.

3. Organizacja pracy domowej ucznia

Dobra organizacja pracy domowej ucznia zapewnia lepszg wy-
dajnos¢ uczenia sie.

Zgodnie z tekstem ksigzki Jesipowa i Gonczarowa starajcie sie
przyzwyczai¢ swoich uczniéw do tego, by chcieli:

a) wykonywaé prace domowg w Scisle okreslonym czasie,

b) zachowa¢ racjonalng kolejnos¢ prac ustnych i pisemnych,
tatwych i trudnych,

c) regularnie i systematycznie przygotowywac kazda prace do-
mowa bez odkladania ,,na po6zniej“, ,,na niedzielel,

d) wykonywac prace domowrg samodzielnie,

e) wykonywa¢ prace Swiadomie, doktadnie i Scisle,

f) dba¢ o forme zewnetrzng wykonywanych prac,

g) samodzielnie skontrolowaé¢ swojg prace po jej wykonaniu,

h) przy koncu pracy domowej przygotowac¢ niezbedne do lekcji
na dzien nastepny przybory.

Zwyczaj opracowywania przez niektére szkoly radzieckie do-
ktadnych instrukcji dla ucznia o przygotowaniu lekcji w domu (wzo6r
takiej instrukcji znajdziecie wr podreczniku B. Jesipowra i N. Goncza-
rowa Pedagogika. Tom II, str. 113) jest bardzo pozyteczny. Spro-
bujcie zastosowaé go w swojej szkole.
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4. Wywiad w sprawie pracy domowej uczniow

Sprawe organizacji pracy domowej uczniéw powinien wycho-
wawca klasy omoéwi¢ z rodzicami juz na poczatku roku szkolnego.
Zaznajomienie rodzicéw z instrukcjg o przygotowywaniu lekcji w do-
mu (o ktérej mowiliSsmy w poprzednim rozdziale) jest celowe i ko-
nieczne.

Miedzy innymi nalezy zwro6ci¢ uwage rodzicédw na potrzebe za-
pewnienia uczniom odpowiednich warunkéw w czasie odrabiania
lekcji (odpowiednie miejsce, spokoj) oraz przestrzec przed nieracjo-
nalng pomocg udzielang uczniom przez starszych, polegajacg na wy-
konywaniu pracy za uczniow.

Nauczyciel-wychowawca nie moze jednak poprzesta¢ na omo-
wieniu z rodzicami problemu pracy domowej ucznidw na zebraniu
rodzicow. Wychowawca musi zna¢ dokladnie warunki domowe
kazdego ucznia, a przede wszystkim uczniéw stabych, ktérzy nie na-
dazaja za klasg w opanowaniu materiatu, ucznidéw, ktdrzy prace
domowe wykonujg nieregularnie lub wykonujg Zle, niedbale. Od-
wiedzajgc dom rodzic6w ucznia wychowawca moze oméwi¢ z rodzi-
cami sposéb zorganizowania pracy domowej ich dziecka w danych
konkretnych warunkach.

Uczniowie, ktérzy nie majg w domu odpowiednich warunkow
do nalezytego wykonywania pracy domowej, powinni znalez¢ miejsce
w Swietlicy szkolnej (moze nig by¢ rowniez izba szkolna). Zorgani-
zowanie odrabiania lekcji w godzinach popotudniowych na terenie
szkoly pod opieka wychowawcow zapewni jednocze$nie mozliwosé
racjonalnej pomocy stabym uczniom zaréwno ze strony aktywu
harcerskiego, jak i nauczycieli.

5. Kontrola, poprawianie i ocena pracy domowej
ucznia

Praca domowa wtedy bedzie przez ucznia regularnie i starannie
wykonywana, jesli nauczyciel bedzie ja systematycznie kontrolowat.
W wypadkach nieprzestrzegania tej zasady wielu ucznidow wykony-
wacé bedzie prace domowe niedbale i niedoktadnie, inni wykonywa¢
ja beda nieregularnie odktadajagc ,,na potem“, a cze$¢ ucznidow po
prostu nie bedzie odrabiata lekcji.
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Wiadomosci uczniow, utrwalone w domu bez pisania, nauczy-
ciel sprawdza najczesciej we wstepnej czesci lekcji przez odpytanie
jednego lub kilku uczniéw z materiatu, ktory stanie sie podbudowag
do nowej lekciji.

Nauczyciel sprawdza wykonanie prac pisemnych i graficznych
zwykle na poczatku kazdej lekcji pobieznie przegladajgc zeszyty wy-
tozone na tawkach. Gdy pisemne prace domowe z arytmetyki, orto-
grafii czy gramatyki powinny da¢ u wszystkich uczniéw jednakowe
wyniki, nauczyciel moze sprawdzi¢ wykonanie pracy polecajac od-
czytywac¢ rozwigzania kolejnych przykiadow. Woéwczas pozostali
uczniowie $ledza wyniki w swoich zeszytach i w razie potrzeby po-
prawiajg je.

Dla gruntownego sprawdzenia pisemnych prac domowych ucz-
niow nauczyciel zabiera po kazdej lekcji po kilka zeszytéw i popra-
wia w domu. Kazdy uczen powinien by¢ przygotowany na to, ze
jego zeszyt zostanie wziety do korekty, sprawdzony, poprawiony
i oceniony. Zwykle nauczyciel zdgzy dokladnie poprawi¢ w zeszycie
tylko kilka ostatnich prac, z innymi zapoznaje sie nie poprawiajgc
ich. Pozwoli mu to jednak na wyrobienie sobie sgdu o pracy ucznia.

Poprawione domowe prace pisemne ucznidw nauczyciel ocenia
nie tylko stopniem, lecz réwniez zaopatruje w uwagi o dodatnich
i ujemnych stronach poszczegdélnych prac. Najczes$ciej spotykane
btedy nauczyciel omawia z uczniami na lekcji, organizuje odpowied-
nie ¢wiczenia poprawkowe.

Pytania i zadania

1. Jakie znaczenie ma powtarzanie przerobionego materiatu?

2. Jakie stosujecie rodzaje powtorek?

3. Jakie $rodki czynig powtarzanie najbardziej interesujgcym i najbar-
dziej produktywnym dla uczniéw?

4. Jaki charakter powinno mie¢ powtarzanie przerobionego materiatu
po zakonczeniu dziatu programowego i przy koncu roku szkolnego ?

5. W jaki spos6b powinni uczniowie powtarza¢ na podstawie podrecznika ?

6. W jaki sposéb powinni uczniowie uczy¢ sie na pamiec¢ tekstow?

7. Dlaczego prace wymagajace zastosowania wiadomosci w praktyce sa
najlepszym sposobem utrwalania wiedzy uczniéw?

8. Jakie sposoby sprawdzania wiadomos$ci uczniéw stosujecie w toku
lekcji ?

9. Jaka powinna by¢ tres¢ pytan nauczyciela i sposéb pytania?

10. Czego wymagacie od odpowiedzi ucznia?
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11. Jakie rodzaje sprawdzajacych prac pisemnych stosujecie w zakresie
poszczegdélnych przedmiotéw nauczania ?

12. Jakie znaczenie wychowawcze ma obiektywna ocena wynikéw
pracy ucznia?

13. Jakie znacie ogélne kryteria ocen wynikéw nauki ucznia? Co nalezy
bra¢ pod uwage przy ocenie wiadomosci ucznia?

14. W jaki spos6b poprawiacie i oceniacie prace pisemne i graficzne
ucznia ?

15. Jak nazywaja sie dokumenty, w ktérych prowadzi sie ewidencje
ocen wynikéw nauki ucznia?

16. W jaki spos6b przeprowadza sie egzamin pisemny i egzamin ustny
w ramach egzaminéw promocyjnych?

17. W jakim celu zadajemy uczniom prace do domu?

18. Jakie rodzaje prac domowych zadajecie uczniom do wykonania ?

19. Jakie podejmiecie $rodki, by praca domowa uczniéw byta dobrze
zorganizowana ?

20. Kiedy i w jaki sposéb kontrolujecie wykonanie prac domowych
ucznia ?

Pedagogika. Przydziat IX (maj)

Temat: Praca w klasach tgczonych

Lektura podstawowa:

B. Jesipow i N. Gonczarow: Pedagogika. Tom Il. ,Nasza Ksiegarnia*'.
Warszawa 1950 (str. 143—157).

Dziennik Urzedowy Ministerstwa O$wiaty 1953, nr 4, poz. 30 (str. 64—67).

Lektura uzupetniajgca:

J. Dryjanski Materialy do nauczania pedagogiki. 1l. Dydaktyka.
sPracaw klasach tgczonychll— artykut zamieszczony w ksigzce pod redakcja
W. Okonia. PZWS. Warszawa 1953 r.

M. A. Mielnikéw Organizacja i metody pracy nauczyciela w klasach ta-
czonych. ,Nasza Ksiegarniall Warszawa 1950.

J. Dryjanski Organizacja pracy w klasach tgczonych. PZWS. Warszawa
1951.

1 Zasady tagczenia klas i organizacja pracy w klasach
wiejskich

W szkotach o 4 i wiecej nauczycielach wszystkie klasy uczg sie
w oddzielnych izbach, natomiast w szkotach o 3, 2 i 1 nauczycielu
zachodzi konieczno$¢ organizowania nauki w klasach taczonych.

Praca w klasach tagczonych, czyli praca z dwiema klasami naraz,
jest bardziej skomplikowana i trudniejsza niz praca z jedna klasg, cho¢
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tres¢ pracy w szkotach z klasami tgczonymi jest taka sama jak w szko-
tach z klasami pojedynczymi.

Plany godzin w szkotach o 1, 2 i 3 nauczycielach oraz sposoby
taczenia klas do wspdlnej nauki zostaly podane w Dzienniku Urzedo-
wym Ministerstwa O$wiaty 1953, nr 4, poz. 30, str. 66—67 (obowigzujg
one w roku szkolnym 1953/54).

Ministerstwo Os$wiaty zaleca nastepujgce sposoby tgczenia klas:

W szkotach o0 3 nauczycielach z najwyzsza klasg
szbstg: klasa | i klasa VI ucza sie oddzielnie; pozostate klasy tgczy
sie w komplety: Il + 1II, IV -f V.

W szkotach o 3 nauczycielach z najwyzszag klasg
siodmag mozna zastosowa¢ dwa warianty fgczenia klas:

W ariant A: klasa | uczy sie oddzielnie; pozostate klasy tgczy sie

w komplety: I'l -f-111, IV + V, VI + VII.
W ariant B: klasa V Il uczy sie oddzielni¢; pozostate klasy taczy sie
w komplety: I + I, Il -1V, V + VL

W szkotach o0 2 nauczycielach z najwyzszg klasg
Pigta: klasa | uczy sie oddzielnie, pozostate klasy tgczy sie w kom-
plety: Il + 1II, IV + V.

W szkotach o0 2 nauczycielach z najwyzszg klasg
sz6stg: wszystkie klasy uczg sie w kompletach: | + I, Il + IV,
vV + VI

W szkotach o 1 nauczycielu, realizujgcym zawsze program
czterech klas, klasy moga by¢ tgczone wedlug dwoch wariantéw:
W ariant A: polaczenie klas: | -f 11, Il + IV.

W ariant B: potgczenie klas: | -f- IIl, Il -j- IV.

Ministerstwo OS$wiaty zaleca stosowaé Wariant B w tych przy-
padkach, gdy potgczenie klas | z Il i Il z IV ze wzgledu na liczbe
uczniéw stworzy lepsze warunki pracy niz potgczenie klas | z 11l
1111 zIV. Bywa tak na przykiad wtedy, gdy w danym roku klasy
I i 1l sa stosunkowo liczne, a klasy IIl i IV majg malo uczniow.

Analizujgc obowigzujace sposoby taczenia klas w komplety do
wspolnej nauki mozna wysnué¢ nastepujgce ogélne zasady tgczenia
klas:

1) W miare moznosci staramy sie, aby klasa | uczyta sie od-
dzielnie. Dzieci z tej klasy nie umiejg jeszcze pracowac¢ samodzielnie
1 Wymagaja troskliwej opieki ze strony nauczyciela.
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2) Staramy sie zorganizowac¢ nauczanie oddzielne, o ile jest to
mozliwe, rowniez dla klasy najwyzszej, ktéra realizuje najtrudniejszy
program.

3) Powszechnie stosowanym sposobem tgczenia klas w kom-
plety jest tgczenie ze sobg klas sasiednich, np. Il z 1Il. IV zV, 1 z II,
11 zI1v, Vz VI czy VI z VII.

Schemat przedstawiajagcy sposoby taczenia klas

Stopien

Kl
organizacyjny szkoty asy
Szkoly o 4 i wiecej nauczy- |
. | 1 Y \ Vi VI
cielach 1 1
.Szkoly o 3 nauczycielach | 11 + I v + Vv Vi
| I+ 11wV + v VIi+ VI
I+ 11 I+ 1v vV + VI VIl
Szkoly o 2 nauczycielach | I+ 1] 1V + VvV
I+ 11 I+ 1v vV + VI
Szkoly o 1 nauczycielu 1+ 11 I+ 1v
I+ 11l I+ 1v

W Zwigzku Radzieckim wielu zwolennikbw posiada system prze-

miennego taczenia klas, tj. klasy I z Il i Il z V. Jakie argumenty
przemawiajg za takim tgczeniem? Dowiecie sie o tym z podrecznika
B. Jesipowa i N. Gonczarowa Pedagogika Tom Il, rozdz. X, urywek

.Podziat klas miedzy nauczycielil (str. 144—145).

W szkotach z klasami tgczonymi liczba grup dzieci uczacych sie
w oddzielnych klasach lub w kompletach jest zawsze wieksza niz
liczba nauczycieli (i najczesciej niz liczba posiadanych izb lekcyj-
nych). W zwigzku z tym w szkotach tych przynajmniej jedna grupa
dzieci (klasa lub komplet) musi rozpoczyna¢ nauke nie o godzinie
8 rano, lecz dopiero po opuszczeniu izby lekcyjnej przez grupe po-
przednig, czyli ,,na druga zmianell Zwykle na drugg zmiane przy-
chodzi klasa pierwsza lub komplet, klas | + II.
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Organizacja pracy szkolnej na dwie zmiany wymaga od kierow-
nictwa szkoly rozwigzania problemu miejsca dla dzieci oczekujgcych
na nauke na drugiej zmianie. Problem ten jest szczegdlnie wazny
w okresie zimy i w czasie dni deszczowych.

W szkotach z klasami tgczonymi rozktad lekcji powinien by¢
tak utozony, aby nauczyciel moégt zorganizowa¢ na kazdej lekcji
i w kazdej klasie piace samodzielng uczniéw. Poniewaz trudniej
jest prowadzi¢ lekcje z dwiema klasami z dwéch réznych przedmio-
tow. najczesciej sporzadza sie rozkiad lekcji tak, aby réwnoczesnie
w obu klasach wypadat ten sam przedmiot lub przedmioty pokrewne.
Wspolne cate lekcje w klasach tgczonych organizuje sie z zasady tylko
w zakresie wychowania fizycznego i $piewu.

2. Zajecia gtosne i ciche. Urzadzenie izby lekcyjnej

dla klas tgczonych

Praca w klasach tgczonych wymaga stosowania w czasie lekcji
na przemian dwoch gtéwnych form pracy: zaje¢ gtosnych i zajec ci-
chych. Gdy w jednej z potagczonych klas odbywa sie bezposrednia
praca uczniow z nauczycielem (zwana zajeciami gtosnymi), w tym
czasie w drugiej z polgczonych klas musi by¢ zastosowana praca
samodzielna uczniéw (zwana zajeciami cichymi).

Na zajecia glosne przeznacza sie w zasadzie potowe czasu prze-
widzianego w planie nauczania na lekcje poszczeg6lnych przedmio-
tébw. Zajecia ciche sa organiczng czescig lekcji, logiczng podbudowag
lub logicznym nastepstwem pracy gtosnej. Kazdy rodzaj pracy
samodzielnej uczniéw powinien odpowiada¢ celom nauczania i mie¢
znaczenie ksztalcgce i wychowawcze.

Zagadnienie wilasciwej organizacji samodzielnej pracy ucznidow
(zaje¢ cichych) stanowi centralny problem pracy w klasach tgczo-
nych. Od umiejetnosci racjonalnego wykorzystania czasu przeznaczo-
nego na samodzielng prace uczniéw zalezy w duzym stopniu powo-
dzenie catej pracy dydaktyczno-wychowawczej z klasami tgczonymi.

Przygotowujac sie do lekcji w klasach tgczonych nauczyciel po-
wienien pamieta¢ o obowigzku stosowania na zajeciach cichych uroz-
maiconych form pracy. Prace samodzielne nie moga polega¢ na me-
chanicznym* przepisywaniu i czytaniu.

W klasach tgczonych szczegdlnego znaczenia nabiera umiejet-
no$¢ pracy uczniow z podrecznikiem. Ogromng role odgrywajg tu
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robwniez pomoce naukowe, umiejetno$¢ postugiwania sie ilustracja-
mi, modelami, mapa, ksigzka pomocnicza i stownikiem. Sprawne
operowanie przyrzadami wplywa na jakos¢ wykonanej pracy i na
osigganie zamierzonych przez nauczyciela i ucznia wynikéw nauki.

W izbie szkolnej, przeznaczonej na nauke dla klas tgczonych,
nalezy tawki ustawi¢ tak, aby dzieci kazdej klasy danego kompletu
siedzialy w oddzielnym (w oddzielnych) rzedzie tawek. Umieszczenie
dzieci klasy wyzszej w tylnych tawkach za dzie¢mi klasy nizszej
nie jest wskazane.

Kazda klasa powinna mie¢ réowniez oddzielng tablice szkolng
(najlepiej ruchomag, tatwa do podnoszenia i opuszczania). Zamiast
dyktowania tekstu zadan czy polecen, ktére klasa ma wykonaé¢ na
zajeciach cichych, nauczyciel wykorzystuje tablice do zapisania
tych zadan, przyktadow, polecen, z ktérych dzieci korzystajg w czasie
pracy samodzielnej. Zapas kredy, zmoczona $cierka przy kazdej
tablicy, to rowniez niezbedne wyposazenie izby szkolnej w klasach
taczonych.

W izbie klas tgczonych powinny by¢ oddzielne szafy na pomoce,
stojaki do map, urzadzenie do zawieszania ilustracji. Podreczne
potki na ksigzki pomocnicze i stowniki sg bardzo pozadane.

Zegar Scienny w izbie szkolnej utatwia uczniom lepsze rozplano-
wanie poszczeg6lnych prac w ramach zleconych przez nauczyciela
zadan na zajecia ciche.

Przy wznoszeniu nowego budynku na szkote z klasami fgczo-
nymi dobrze jest nadac izbie lekcyjnej najbardziej praktyczny ksztait,
by przy nalezytym os$wietleniu mozliwe byto ustawienie tawek i ta-
blic dla poszczegdlnych klas pod katem prostym. Ulatwione jest
wéwczas wywieszanie pomocy naukowych dla poszczegélnych klas,
uwaga uczniow jednej klasy nie jest rozpraszana interesujgcymi za-
jeciami klasy drugiej.

Szczegobtowy opis takiej izby szkolnej i jej wyposazenia znalezé
mozecie w ksigzce J. Dryjanskiego Organizacja pracy w klasach ig-
czonych. PZWS. Warszawa 1951 (str. 12—14).

3. Przyktady typowych lekcji w klasach tgczonych

Zaleznie od miejsca i charakteru bezposredniej pracy nauczy-
ciela (zaje¢ gtosnych) i samodzielnych zaje¢ dzieci (zaje¢ cichych)
Mielnikobw rozréznia trzy zasadnicze typy lekcji:



a) lekcja, na ktérej w obu klasach przerabiamy nowy materiat,

b) lekcja, na ktorej w jednej klasie przerabiamy nowy materiat,
a w drugiej utrwalamy, powtarzamy przerobiony albo kontrolujemy
wyniki,

c) lekcja, ktérej trescig w obu klasach jest materiat przerobiony
na lekcjach poprzednich.

Te gtéwne typy lekcji w klasach tgczonych Mielnikéw radzi
przeprowadza¢ wedlug nastepujacych plandw.

Budowa lekcji, na ktorych
nowy materiat

obu klasach przerabiany jest

KLASA NIZSZA KLASA WYZSZA

Przygotowanie do pracy z nau-
czycielem. 5 min.

Praca z nauczycielem
Przygotowanie uczniéw do przy-
jecia nowego materiatu. Objas-
nienie nowego materiatu. Za-
danie samodzielnej pracy w kla-
sie i do domu (wykonanie pracy
pod opieka nauczyciela). 15—20
min.

Praca samodzielna

Dalszy cigg pracy samodzielnej
nad utrwaleniem materiatu ob-
jasnionego przez nauczyciela.
15—20 min.

Praca z nauczycielem
Przejrzenie samodzielnej pracy
uczniow.

Powtdrzenie tego, co zostato za-
dane do domu. 5 min.

1. Praca samodzielna 1. Praca z nauczycielem

Objasnienie zadanej pracy jako
przygotowanie do nauki nowego
materiatu. 5 min.

Praca samodzielna

Pisemne wykonanie zadanych
prac zwigzanych z uczeniem sie
nowego materiatu. Czytanie z pod-
recznika w celu powtérzenia ma-
teriatu przerobionego. 15—20 min.

Praca z nauczycielem
Sprawdzenie samodzielnej pracy
uczniéw. Objasnienie nowego ma-
teriatlu. Zadanie pracy w klasie
i do domu (praca czesciowo zo-
staje wykonana pod opieka nau-
czyciela). 15—20 min.

Praca samodzielna

Dalsze wykonywanie zadanej pra-
cy nad utrwalaniem objasnionego
materiatu. 5 min.

Kiedy w obu klasach przerabiamy nowy materiat, lekcja zaczyna

sie najczesciej krotka praca cichg ucznidw w klasie nizszej i zaje-



ciami gtosnymi z nauczycielem w klasie wyzszej. W pierwszej po-
towie lekcji nastepuje objasnienie nowego materiatu w klasie nizszej,
a praca samodzielna w klasie wyzszej, bardziej zaawansowanej w za-
jeciach cichych.

Moze by¢ jednak i porzadek odwrotny. Jezeli materiat w kto-
rejs$ klasie jest trudny do przyswojenia i wymaga jeszcze na tej samej
lekcji po objasnieniu wstepnego utrwalenia, objasnienie nowego
materiatu nalezy przeprowadzi¢ na pierwszej potowie lekcji.

Budowa lekcji, na ktérej w wyzszej klasie przerabiamy nowy
materiat, a w nizszej utrwalamy badz powtarzamy materiat przero-
biony albo kontrolujemy wyniki nauczania, moze by¢ nastepujgca:

KLASA NIZSZA

KLASA WYZSZA

1. Praca z nauczycielem Praca samodzielna
Sprawdzenie pracy domowej. Za- Sprawdzenie pracy domowej. Wy-
danie pracy samodzielnej dla konanie réznych zadan, beda-
utrwalenia przerobionego mate- cych w zwigzku z przygotowa-
riatu. 10 min. niem sie do lekcji z nauczycie-

lem. 10 min.

2. Praca samodzielna Praca z nauczycielem
Wykonanie réznorodnych éwi- Sprawdzenie samodzielnej pracy
czefi (przepisywanie potaczone uczniéw. Objasnienie nowego ma-
z jakimé zadaniem). Rozwiazy- teriatu. Zadanie samodzielnej
wanie zadan i przykltadéw. 20— pracy klasowej i domowej-
25 min. 20—25 min.

3. Praca z nauczycielem Praca samodzielna

Sprawdzenie samodzielnej pracy
uczniéw. Cwiczenia lub rozmowy
zwigzane z utrwalaniem przero-
bionego materiatu. Zadanie pra-

Wykonanie réznego rodzaju ¢wi-
czen zwigzanych z utrwalaniem
materiatu objasnionego przez nau-
czyciela. 10—15 min.

cy domowej. 10—15 min.

Lekcje, na ktérej w jednej klasie uczniowie ucza sie nowego ma-
teriatu, w drugiej za$ odbywa sie utrwalanie badz powtarzanie ma-
teriatu przerobionego albo kontrola wynikéw nauczania, nalezy za-
czyna¢ od zadania samodzielnej pracy tej klasie, w ktérej nauczyciel
zamierza przeprowadzi¢ utrwalanie, powtarzanie lub piSmienne spraw-
dzenie wiadomosci ucznidw.
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Budowa lekcji, na ktérej w obu klasach trescig pracy jest ma-

teriat juz przerobiony:

KLASA NIZSZA

Praca samodzielna

Utrwalenie przerobionego mate-"
riatu, kontynuowanie pracy do-
mowej. Przygotowanie do za-
je¢ z nauczycielem (przepisy-
wanie tekstow, przyktadéw, czy-
tanie z podrecznika). 10 min.

Praca z nauczycielem
Sprawdzenie samodzielnej pracy
dzieci, ¢wiczenia Ilub rozmpwy
zwigzane z utrwalaniem albo
powtarzaniem przerobionego ma-
teriatu. Zadanie pracy samo-
dzielnej do wykonania w klasie
i w domu. 25 min.

Praca samodzielna

Czesciowa wykonanie pracy zada-
nej przez nauczyciela dla utrwa-
lenia i powt6rzenia przerobionego

KLASA WYZSZA

1. Praca z nauczycielem

Objasnienie zadanej pracy samo-
dzielnej dla utrwalenia Ilub po-
wtérzenia przerobionego materia-
tu. Praca kontrolna dla spraw-
dzenia wiadomosci dzieci. 10 min.

Praca samodzielna

Wykonanie danych przez nauczy-
ciela prac (€wiczenia, czytanie
z ksiazki, praca kontrolna itp.)
zwigzanych z utrwaleniem lub
powtarzaniem przerobionego ma-
teriatu albo sprawdzaniem wiado-
mosci dzieci. 25 min.

Praca z nauczycielem

Sprawdzanie samodzielnej pracy
dzieci. Bezposrednie powtarzanie
7. dzieémi przerobionego materia

materiatu  (éwiczenia
czytanie z ksigzki).

pisemne, tu. 10 min.
10 min.

Przytoczone schematy lekcji z klasami taczonymi znajdujg sie
w ksigzce M. A. Mielnikowa Organizacja i metody pracy nauczyciela
w Musach tgczonych. ,Nasza Ksiegarnia”. Warszawa 1950 (str.
21-25).

Przy planowaniu lekcji, na ktérej w obu klasach pracujemy na
znanym dzieciom materiale, nalezy pamietac, ze:

a) lekcje najlepiej zacza¢ od zaje¢ gtosnych z uczniami tej klasy,
w ktdrej latwiej jest da¢ prace samodzielng, albo gdzie trzeba po-
przedzi¢ zadanie pracy samodzielnej éwiczeniami ustnymi lub roz-
mowg z uczniami;

b) lekcje trzeba zacza¢ zajeciami gtoSnymi rowniez z tg klasa,
w ktorej na danej lekcji zamierzamy przeprowadzi¢ pisemnag kon-
trole wynikow".
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Poniewaz pierwszy typ lekcji w klasach tgczonych (lekcji, na
ktorej w obu klasach przerabiamy nowy materiat) jest najczesciej

stosowany, zapamietajcie jej budowe.
w nastepujgcy schemat:

Klasa nizsza n
Czas
Rodzaj zajecia
do 5 min. Zajecia ciche
---------------- o
) Zajecia gtosne (bezposrednia
15—20 min. praca z nauczycielem)

15—20 min. Zajecia ciche

do 5 min. Zajecia gtosne
1

4. Sposoby zadawania i
taczonych

Dla utatwienia ujmiemy jg

Klasa wyzsza

Rodzaj zajecia-

Zajecia gtosne

Zajecia ciche (samodzielna
praca uczniéw)

Zajecia gtosne

Zajecia ciche

kontroli pracy w klasach

Do samodzielnej pracy na lekcjach w klasach tgczonych ucznio-
wie muszg by¢ zawsze dokladnie przygotowani. Kazda prace zada-
wang na zajecia ciche nauczyciel powinien tak omoéwié, aby ucz-
niowie dobrze wiedzieli, co i jak majg wykonac.

Prace samodzielng zadawang po objasnieniu nowego materiatu
uczniowie zaczynajg wykonywac¢ z poczatku pod bezposrednim nad-
zorem nauczyciela. Przeznacza sie na to kilka minut z og6lnego wy-
miaru czasu przewidzianego w planie lekcji na objasnienie nowego
materiatu; potem uczniowie pracujg zupetnie samodzielnie.

Prace samodzielng nalezy tak planowaé, aby wystarczyto jej
nie tylko dla $redniego ucznia, ale i dla dobrego. Zadania dodatkowe
mozna jednak dawac¢ dopiero po nalezytym wykonaniu przez zdol-

niejszych ucznidw zadanej pracy.

Praca domowa (objasniana w czasie lekcji) powinna by¢ powig-

zana z pracg samodzielng w klasie.

Kazda praca samodzielna wykonana w czasie zaje¢ cichych (za-
rowno w pierwszej, jak i drugiej potowie lekcji) powinna by¢ przez
nauczyciela sprawdzona. Najlepsi nauczyciele klas tgczonych sta-
rajg sie przyzwyczai¢ uczniow do sprawdzania swojej pracy samo-

dzielnej.
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Samodzielne sprawdzanie przez uczniow wykonanej przez nich
pracy nie moze zastgpi¢ kontroli nauczyciela. Niezaleznie od po-
bieznej kontroli, przeprowadzanej na lekcji, nauczyciel kontroluje
doktadnie wykonanie pisemnych prac samodzielnych, poprawia ze-
szyty w domu. Systematyczne sprawdzanie przez nauczyciela samo-
dzielnych prac wykonywanych przez uczniéw w czasie zaje¢ cichych
oraz omawianie na lekcjach popetnionych przez uczniéw bledow
moze sprawi¢ to, ze zajecia ciche beda traktowane przez uczniéw
powaznie.

Pytania i zadania

1. Jakie znacie zasady taczenia klas w szkole o 3, 2 i o 1 nauczycielu?

2. Jakie zajecia w klasach tgczonych nazywamy gto$nymi, a jakie ci-
chymi?

3. Jakie rodzaje pracy najczesciej stosujemy na zajeciach cichych (samo-
dzielne prace uczniowskie) w klasach tgczonych?

4. Jakie spotykamy urzadzenia izby lekcyjnej do pracy z klasami tg-
czonymi?

5. Jakie zasadnicze typy lekcji rozr6zniamy w klasach tagczonych?

6. Omoéwcie budowe lekcji, na ktérej w obu klasach tgczonych przera-
biamy nowy materiat.

7. Jakie sposoby zadawania stosujemy w klasach tgczonych?

8. Uzasadnijcie konieczno$¢ systematycznej kontroli kazdej pracy samo-
dzielnej wykonanej w czasie zaje¢ cichych.

9. Jakie sposoby kontroli pracy stosujemy w klasach tgczonych?

Pedagogika. Przydziat X (kurs letni)
Tematy: Pomoce szkolne i inne $rodki nauczania. Planowanie pracy

dydaktycznej. Powtdrzenie materiatlu opracowanego w ciagu roku szkolnego —
przygotowanie do egzaminu promocyjnego

Pomoce szkolne i inne $rodki nauczania

Podreczniki, lektura pomocnicza, biblioteka szkolna,
czasopisma dzieciece, przedmiotowe i naukowe

O roli podrecznika i lektury pomocniczej jako pomocy szkolnej
przy zdobywaniu wiadomosci, umiejetnosci i nawykow moéwiliSmy juz
w przydziale Il dla trzeciego roku naukil). Wiadomos$ci na ten te-

1) Poradnik dla nauczycieli. Trzeci rok nauki. Zeszyt I, str. 15.
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mat nalezy przypomnie¢ sobie i ugruntowaé¢ gidwnie na podstawie
podrecznika M. Jesipowa i B. Gonczarowa Pedagogika. Tom |1,
8§ 4 ,Podreczniki“, str. 45—47. Nalezy sobie uswiadomi¢, ze nie wy-
starczy przy nauczaniu i uczeniu sie korzystac¢ tylko z podrecznika.
Oprocz podrecznika duzag role odgrywaja ksiazki z lektury pomocni-
czej, czasopisma dzieciece oraz czasopisma przedmiotowe i naukowe.

Korzystanie z tych dodatkowych Zrédet wiedzy przy nauczaniu
posiada bardzo powazne znaczenie z dwu nastepujacych wzgledow:

a) lektura pomocnicza i lektura czasopism nie tylko przyczynia
sie do gruntowniejszego przyswojenia przez uczniow materialu pro-
gramowego, ale stwarza rowniez mozliwosci budzenia i zaspokajania
szerszych i glebszych zainteresowan miodziezy;

b) lektura pomocnicza i lektura czasopism zaprawia ucznia
do korzystania z tych zrodetl wiedzy, ktére bedg mu niezbedne i po
zakonczeniu nauki w szkole do podnoszenia poziomu intelektualnego
i zawodowego.

Wielka jest wiec rola biblioteki i catej organizacji czytelnictwa
w pracy szkolnej.

Szczegdlowe omowienie organizacji biblioteki i czytelnictwa
znajdziecie w wytycznych do pracy bibliotek szkolnych Dziennik
Urzedowy Min. Os$wiaty 1953, nr 12, poz. 98.

Pomoce naukowel)

Podstawowym warunkiem prawidlowego i skutecznego naucza-
nia i uczenia sie jest stosowanie zasady pogladowosci. Wiadomosci
oparte tylko na stowach nauczyciela lub tekscie podrecznika nie
zawsze wigzg sie w umysle uczniow z wiasciwymi konkretnymi wy-
obrazeniami.

Droga poznania, jak to juz wiemy, prowadzi od zywego spostrze-
gania do abstrakcyjnego myslenia i od niego do praktyki. Zatem for-
mutowanie naukowych praw i zasad poprzedzone by¢ musi bezpo-

) Temat ten mozna opracowaé¢ na podstawie artykutu: E. Fleming
i A. Podgo6rska ,Pomoce naukowell zamieszczonego w ksigzce Materialy do
nauczania pedagogiki. |l. Dydaktyka.
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Srednig obserwacjg przedmiotéw i zjawisk rzeczywistosci. Nalezy
wiec wprowadzi¢ do nauczania okazy naturalne lub réznego rodzaju
modele i obrazy przedstawiajace te rzeczywistos¢. Wszelkiego ro-
dzaju przedmioty oraz modele czy obrazy tych przedmiotéow, ktdre
stuzg upoglagdowieniu nauczania, noszga wspo6lng nazwe pomocy
naukowych.

Rozrézniamy nastepujace typy pomocy naukowych (podajemy
na podstawie wydawnictwa: Normy zaopatrzenia szkoty ogolnoksztat-
cgcej w pomoce naukowe. PZWS. Warszawa 1951):

1) okazy naturalne, preparaty suche, mokre i mikroskopowe;
2) modele i przyrzady;

3) tablice, obrazy, wykresy, albumy, pocztéwki;

4) mapy i atlasy;

5) film i przezrocza;

6) ptyty gramofonowe;

7) materiaty;

8) przybory i narzedzia;

9) szkio laboratoryjne.

Najbardziej wartosciowe ze wzgledow dydaktycznych sg okazy
naturalne, przyrzady, maszyny, aparaty oraz ich modele. Wartos¢
wszelkiego rodzaju modeli polega na tym, ze przedstawiajg one naj-
czesciej cechy istotne przedmiotéw' i zjawisk z pominieciem szcze-
gotow rozpraszajgcych uwage ucznia.

Na drugim miejscu po okazach naturalnych i modelach stawiamy
film i przezrocza oraz obrazy i rysunek. Stosujemy te pomoce nau-
kowe wtedy, gdy nie dysponujemy odpowiednimi okazami lub mo-
delami.

Pomoce naukowe umozliwiajg szkole przeprowadzenie przewi-
dzianych programem c¢wiczen i doswiadczen. Tego rodzaju zajecia
maja szczeg6lne znaczenie w procesie nauczania. Stad tez i wielka
rola pracowni szkolnych, do ktérych nalezy zaliczyc:

a) pracownie fizyczna,

b) R chemiczna,

C) " biologiczng.

d) " geograficzng, . *
e) N robot recznych.
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Sposoby korzystania z pomocy naukowych

Wymienione typy pomocy naukowych ze wzgledu na swo6j cha-
rakter wyznaczajg sposob ich wykorzystania w procesie nauczania.
Zarysowujg sie tu dwie odrebne metody. Pierwsza metoda to
pokaz, druga — wilasnoreczne ¢wiczenia uczniéw. Stosujac metode
pokazu ograniczamy role ucznia do obserwaciji; przy ¢éwiczeniach
uczniowie nie tylko obserwujg, lecz réwniez dzialaja, a przez to zdo-
bywajg sprawnosci techniczne i umiejetnosci praktyczne. W szkole
nie mozna ograniczy¢ sie do stosowania metody pokazu, np. przy
zaznajamianiu uczniéw z dziatalnoscig ludzi i ich osiggnigciami
w przemysle i rolnictwie, lecz nalezy stosowac ¢wiczenia, w ktérych
uczniowie zdobywac¢ beda praktycznie umiejetnosci i sprawnosci.
Umozliwia to szkole wykonanie zadah w zakresie ksztatcenia poli-
technicznego.

Zbiory pomocy naukowych, przechowywanie, ewi-
dencja i konserwowanie

W szkotach posiadajacych dobre warunki lokalowe umieszczamy
pomoce naukowe w poszczego6lnych pracowniach, a pomoce naukowe
stuzgce do uzytku wszystkich klas gromadzimy w jednym miejscu
(izbie, kaciku itp.).

W mniejszych szkotach, ktdre nie maja pracowni ani osobnej
izby, gromadzimy wszystkie pomoce naukowe w jednym miejscu,
np. w kancelarii lub pokoju nauczycielskim, lub w zabezpieczonej
czesci korytarza szkolnego.

Pomoce naukowe, ktdrymi stale postugujemy sie w danej klasie,
np. figury liczbowe, alfabet ruchomy, liczydto, liczmany, obrazy
itp., nalezy przechowywa¢ w tej klasie (np. w szafie lub skrzyni)
przeznaczajac dla kazdej state miejsce. Kazda pomoc naukowa po-
winna by¢ opatrzona numerem umieszczonym réwniez na miejscu,
w ktorym ja przechowujemy, oraz na liscie pomocy naukowych,
powinna by¢ zabezpieczona przed kurzem i przed zniszczeniem, i tak
umieszczona, by mozna byto tatwo ja wyjmowac i sktadaé. Spis po-
mocy naukowych umieszczamy na zewnatrz, np. na bocznej Scianie
szafy.

Dla‘kompletéw pomocy naukowych przechowywanych w kla-
sach lub w poszczeg6lnych pracowniach sporzadzamy spis.
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W taki sposéb umozliwimy szybka orientacje przy wyszukiwaniu
potrzebnych pomocy, zabezpieczymy utrzymanie porzadku w posia-
danych zbiorach oraz umozliwimy sprawne przeprowadzenie kon-
troli.

Ogélng opieke i nadz6r nad pomocami naukowymi sprawuje
kierownik szkoty, wr pracowniach opiekujg sie nimi nauczyciele spe-
cjalisci, w klasach — wychowawcy poszczegdlnych klas. Do opieki
nad przechowywaniem pomocy naukowych nalezy réwniez wciggac
i zaprawia¢ miodziez.

Niezaleznie od podrecznego spisu pomocy naukowych muszg by¢
one zapisane w ksiedze inwentarzowej szkoty. Numer, pod ktédrym
zapisana jest pomoc w ksiedze inwentarzowej, powinien by¢ umiesz-
czony na kazdej z nich.

W ciagu kazdego roku nalezy przeprowadzac¢ przynajmniej dwu-
krotnie kontrole stanu pomocy naukowych. Powstale braki trzeba
uzupetniaé, zauwrazone uszkodzenia naprawia¢ we wtasnym zakresie,
a pomoce mocniej uszkodzone oddawaé¢ do naprawy.

Sprawami zwigzanymi z zaopatrywaniem szkél w pomoce naukowe
zajmujg sie nastepujgce instytucje:

1) Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych (PZWS);

2) Biuro Projektéw i Konstrukcji Sprzetu Szkolnego;

3) Panstwowe Zaktady Pomocy Szkolnych (PZPS);

4) Centrala Zaopatrzenia Szkét (CEZAS).

Dzieki dziatalnosci tych instytucji wyprodukowano dotychczas
olbrzymie ilosci pomocy naukowych. Zapotrzebowanie na nie jednak
przy tak szybko rozwoéjajgcym sie szkolnictwie jest wieksze niz moz-
liwosci jego zaspokojenia. Zachodzi zatem konieczno$é¢, by nauczy-
ciele i uczniowie (wykorzystujgc godziny pracy recznej, a zwilaszcza
zajecia pozalekcyjne) we wiasnym zakresie sporzgdzali proste po-
moce naukowe.

W ptynie to na szybsze zaspokojenie potrzeb szkoty, na zaoszcze-
dzenie duzych sum, ktére mozna obroci¢ na inne potrzeby, oraz za-
prawi uczniéw do pracy. Przez wytwarzanie pomocy naukowych
uczniowie poznajg lepiej zagadnienia, z ktdrymi te pomoce sie wigza.

Na apel nauczyciela liceum pedagogicznego w Przemys$lu, Jo6-
zefa Hawiickiego, zostala rozwinieta szeroko akcja wytwarzania
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pomocy naukowych. Akcja ta .powinna by¢ podjeta przez wszystkie
szkoly i przez wszystkich nauczycieli.

Dziatka szkolna

Opracowujgc to zagadnienie uswiadomié¢ sobie nalezy wyjat-
kowg role i znaczenie dziatki szkolnej: t

1) dziatka szkolna stwarza warunki do pogladowego nauczania
biologii, daje teoretyczne i praktyczne podstawy wiedzy rolniczej,
zapewnia szkole realizacje zadan w zakresie, ksztaltowania elemen-
tow naukowego pogladu na $wiat oraz ksztalcenia politechnicznego;

2) dziatka szkolna spetnia bardzo wazna role w upowszechnia-
niu zdobyczy nauk agrobiotogicznych przyczyniajgc sie do podno-
szenia wiedzy rolniczej w clanym $rodowisku;

3) praca na dzialce szkolnej budzi i rozwija zainteresowanie
i zamitowanie do zaje¢ rolniczych, a przez to moze zapewni¢ doptyw
ucznidw do szkoét rolniczych.

Hodowanie na dziatce szkolnej nieznanych w danej okolicy roslin
przyczyni sie do ich upowszechnienia. Umiejetne stosowanie zdoby-
czy nauk agrobiotogicznych, a oprocz tego eksperymentowanie
staja sie zasadniczym warunkiem realizacji omoéwionych wyzej
zadan dziatki szkolnej.

Plan pracy na dziatce szkolnej powinien m. in. zawierac:

1) podziat obszaru dziatki pod poszczegélne uprawy wraz
z ich rozmieszczeniem;

2) przewidywane zajecia praktyczne uczniéw z podaniem ko-
lejnosci i terminéw ich wykonania;

3) prace doswiadczalne uczniéow (w zwigzku z materiatem pro-
gramowym oraz planem pracy kotek zainteresowan) z podaniem
celéw, sposobdw i terminéw ich przeprowadzania;

4) organizacje pracy na dziaice szkolnej w okresie wakacyjnym;
5) projekt wykorzystania zbiorow z dziatki szkolnej.

Przy zakladaniu i prowadzeniu dziatki szkolnej nalezy szukac
pomocy i porady u fachowcoéw, w zespotach metodycznych biologii,
u kierownikéw sekcji biologii Osrodkow Doskonalenia Kadr Os$wia-
towych (ODKO), w czasopi$mie przedmiotowym Biologia w Szkole
oraz w specjalnych na ten temat opracowaniach.
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Planowanie pracy dydaktycznejl

1 Podstawy opracowania rozktadu materiatu: pro-
gramy, podreczniki, sprawozdania z wykonania planu.

Przed rozpoczeciem roku szkolnego kazdy nauczyciel musi do-
ktadnie zaznajomi¢ sie z programami, podrecznikami i lekturg pod-
stawowa z tych przedmiotéw nauczania, ktérych bedzie uczyt w po-
szczegoOlnych klasach, oraz poznaé programy wszystkich przedmio-
tow w tych klasach. Jes$li rozpoczyna prace w nowej szkole lub
klasie, w ktdrej nie uczyl, powinien zaznajomi¢ sie réwniez z oceng
wynikéw pracy danej klasy w poprzednim okresie. Materiat doty-
czacy oceny wynikdw znajdzie nauczyciel w ksiedze protokotéw rady
pedagogicznej (w podsumowaniu i ocenie pracy dydaktycznej i wy-
chowawczej dokonanej na zakonczenie poprzedniego roku nauki).

Przed przystapieniem do ukiadania planu pracy nauczyciel
powinien wzigé pod uwage obowigzujgce instrukcje, ktére sa ogtla-
szane w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Os$Swiaty, np. instrukcja
0 organizacji roku szkolnego, instrukcja programowo-podrecznikowa
oraz wytyczne do pracy ustalone na konferencji sierpniowej.

2. Zasady opracowania rozktadu materiatu (ramowego
1 szczeg6lowego)

Po zaznajomieniu sie z wymienionymi materiatami nauczyciel
przystepuje do sporzadzenia ramowego (rocznego) planu pracy dy-
daktycznej.

Plan ten pozwoli nauczycielowi na:

1) objecie mys$lg i zarejestrowanie wszystkich zadan dydaktycz-
nych wynikajgcych z programu, instrukcji i wytycznych z réwno-
czesnym uwzglednieniem specjalnych potrzeb danej szkoty;

2) prawudlowe roztozenie w czasie poszczego6lnych partii mate-
rialu zapewniajgce rowne tempo i rytmiczno$¢ w pracy;

3) zarezerwowanie potrzebnego czasu'na powtarzanie i utrwa-
lanie opracowanego materiatu. «

Plan ten ma charakter ogélny i ramowy.

X) Obszerny materiat do realizacji tego punktu programu znajdziecie
w opracowaniu K. Wojciechowskiego ,Planowanie pracy dydaktycznej** —
Materiaty do nauczania pedagogiki. II. Dydaktyka, pod redakcjg W. Okonia.
PZWS. Warszawa 1953.
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W rocznym planie pracy dydaktycznej nauczyciel dzieli materiat
programowy na czesci przeznaczone do opracowania w poszczegol-
nych okresach roku szkolnego lub miesigcach, przydziela czas na
powtarzanie i utrwalanie, przewiduje lekture, wycieczki itp. Opie-
rajac sie na tym ramowym (rocznym) planie pracy nauczyciel przy-
gotowywac bedzie na kazdy okres lub miesigc szczego6towy plan pracy
dydaktycznej, stanowigcy rozwiniecie ogdélnie sformutowanej w planie
ramowym tematyki.

W planie szczeg6lowym powinny by¢ wymienione konkretne
tematy poszczegdllnych jednostek lekcyjnych, tematy prac pisem-
nych, lekcji w terenie, wycieczek, tematyka zwigzana z lekturg ksig-
zek i czasopism, tematyka ¢wiczen oraz wyznaczony czas na powté-
rzenie przerobionego materiatu.

Na opracowanie kazdego tematu nalezy przewidzie¢ odpowied-
nig liczbe godzin, liczac sie z liczbg godzin przeznaczona na opraco-
wanie calego dziatu programu.

Dobrze opracowane plany pracy dydaktycznej: ramowy (rocz-
ny) i szczegdétowy (miesieczny) warunkuja osiggniecie przez nauczy-
cieli nalezytych wynikow w pracy szkolnej.

Czesto nauczyciele omawiajg z uczniami zadania na kazdy okres
oraz wspoOlnie z uczniami danej klasy przeprowadzajg kontrole wy-
konania planu. Tego rodzaju ilarady mobilizujg uczniéw do pracy,
wyrabiajg poczucie odpowiedzialnosci, a robwnoczesnie sg wartosciowg
forma powtarzania materiatu, jego porzgdkowania, systematyzowa-
nia i scalania.

Uwaga dla nauczyciela

Przy opracowywaniu tego tematu nalezy utozy¢ przyktadowo konkretne
plany pracy dydaktycznej (ramowj' i szczegétowy) z jednego przedmiotu
nauczania dla jednej klasy.

Powtgrzenie materiatu
(przygotowanie uczniéw do egzaminu promocyjnego)

Pozostaly na kursie letnim czas przewidziany na nauke pedago-
giki nalezy przeznaczy¢ na powtdérzenie i ugruntowanie materiatu
opracowanego w ciggu roku szkolnego. Materiat do powtdrki dobieraé
nalezy przy pomocy ucznidow uwzgledniajac przede wszystkim ich
zyczenia i wnioski. Przy egzaminie promocyjnym nalezy wykorzystaé
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pytania zamieszczone w Poradniku przy poszczegoélnych przydziatach
materialu z pedagogiki; uczniowie powinni przedtozy¢ wszystkie prze-
robione wr ciggu roku prace pisemne oraz swoj zeszyt przedmiotowy.

Pytania i zadania

1. Jaka role speinia podrecznik w pracy szkolnej?

2. Jakie specjalne zadania ma do spetnienia lektura i czasopisma (poza
poszerzeniem i pogtebieniem programowego materiatu nauczania) ?

3. Jakie znacie czasopisma dzieciece i miodziezowe?

4. Jaka role w nauczaniu spetniajg pomoce naukowe?

5. Jakie znacie typy pomocy naukowych?

6. Jak nalezy przechowywac i konserwowa¢ pomoce naukowe?

7. Z jakich wzgledoéw szkota powinna zaja¢ sie wytwarzaniem pomocy
naukowych ?

8. Jakie sa zadania i znaczenie dziatki szkolnej ?

9. Co powinien zawiera¢ plan pracy na dzialce szkolnej?

10. Z jakim materiatem powinien zapozna¢ sie nauczyciel przed przysta-
pieniem do planowania pracy dydaktycznej ?

11. Jakie zasady obowigzujg przy sporzadzaniu ramowego (rocznego)
rozktadu materiatu?

12. Jak nalezy sporzadzaé.szczegbtowy (miesieczny) rozktad materiatu?

13. Z jakich wzgledéw omawianie z uczniami planéw dydaktycznych jest
bardzo pozadane i kiedy nalezy to robi¢ ?

4 — Poradnik Il r., zesz. II.



JERZY LIPKO WSKJ
WLADYSLAW STOLOWSKI

PSYCHOLOGIA

Przydziat VI (marzec)

Tematy: Celowe czynnosci poznawcze. Uwaga

Celowe czynnos$ci poznawcze

Opracowujac ten temat zastanowimy sie kolejno nad celowymi
czynnos$ciami poznawczymi cziowieka, a mianowicie nad obserwacja,
rozumieniem i rozwigzywaniem problemow.

1. Obserwacja i warunki jej skutecznos$ci. Typy spo-
strzezeniowe

Umiejetno$¢ obserwowania jest potrzebna w kazdej dziedzinie
dziatalnosci cztowieka. Nauczycielowi jest ona wprost niezbedna
w jego codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej. Obserwacja
bowiem jest gtdbwng metodg poznawania uczniéw oraz czynionych przez
nich postepéw w nauce szkolne;j.

Psychologiczna analiza procesu obserwacji doprowadzi Was do
zrozumienia istoty tego procesu, a to pozwoli Wam na swiadome kie-
rowanie obserwacjg uczniéw.

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa Psychologia § 26 ,Ob-
serwacja“ i 8§ 27 ,,R6znice indywidualne w spostrzeganiu i obser-
wacji“ .

Uzupetnienie tego materiatu znajdziecie w podreczniku pod red.
I. Kairowa Pedagogika. Tom |, rozdziat VI, § 7 urywek zatytu-
towany ,,Obserwacje” oraz urywek ,Organizacja prac laboratoryj-
nych i obserwacji", lub w podreczniku B. Jesipowa i N. Gonczarowa
Pedagogika. Tom II, rozdziat I1X, 8 3 — urywek ,Obserwacje".
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Zwréécie uwage na okreslenie obserwacji przez B. Tieptowa
,,Specjalnym rodzajem spostrzegania jest obserwacja. Jest to za-
mierzone, planowe spostrzeganie przedsiewziete w jakim$ okreslo-
nym celu. Obserwacja — to poznawanie przedmiotu realizowane
W procesie spostrzegania”.

Aby dobrze zrozumie¢ réznice miedzy spostrzeganiem i obser-
wacja, nalezy uswiadomi¢ sobie fizjologiczng podstawe obu tych
proces6w psychicznych.

Fizjologiczng podstawe spostrzezen czlowieka stanowig czynnosci
pierwszego i drugiego ukladéw sygnalizacyjnych. Spostrzezenia
cztowieka sg wiec zawsze przenikniete mysleniem. Im wyzszy jest
u danego osobnika stopien rozwoju czynnosci drugiego uktadu sygna-
lizacyjnego, tym bardziej spostrzeganie jego jest ukierunkowane mys-
leniem. Czynnosci drugiego ukitadu sygnalizacyjnego u dzieci sg
jeszcze w poczagtkowym stadium rozwoju, myslenie dziecka ma cha-
rakter obrazowro-ruchowy i zwigzane jest bezpos$rednio z tym, co
dziecko w danej chwili spostrzega lub robi. Mozna powiedzie¢, ze
nie tyle myslenie matego dziecka ma wplyw na jego spostrzezenia,
co spostrzezenia maja wptyw na jego myslenie.

U cztowieka dorostego dzieki rozwojowi czynnosci drugiego ukta-
du sygnalizacyjnego mys$lenie odgrywa wielka role w procesie spo-
strzegania, a zwlaszcza w procesie zamierzonego, planowego spostrze-
gania, czyli w obserwacji. MysSlenie decyduje o wartosci obserwacji.
Z fizjologicznego punktu widzenia r6znica miedzy spostrzeganiem
a obserwacja polega na tym, ze w obserwacji wydatniejszy udziat maja
czynnosci drugiego ukftadu sygnalizacyjnego niz w spostrzeganiu.
Z psychologicznego punktu widzenia.r6znica miedzy spostrzezeniem
a obserwacjg polega na tym, ze obserwacja jest ciggiem spostrzezen
czynionych w celu doktadniejszego poznania przedmiotu lub zjawiska.

Uczniowie nizszych klas szkoly podstawowej nie sg jeszcze
zdolni do samodzielnej obserwacji m. in. z tego wzgledu, ze u nich
nad czynnos$ciami drugiego ukladu sygnalizacyjnego goérujg jeszcze
czynnos$ci uktadu pierwszego. Taki stan rzeczy wymaga od nauczy-
ciela umiejetnosci kierowania rozwojem myslenia uczniow i stopnio-
wego wdrazania ich do samodzielnej obserwacji.

Wykonajcie w szkole nastepujagcy eksperyment:

Polec¢cie zdolniejszemu uczniowi klasy Il lub Ill, aby wyliczyt
przedmioty znajdujgce sie w klasie. Nastepnie poleécie wykonanie
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tego samego zadania zdolniejszemu uczniowi klasy VI lub VII. Po-
rownajcie odpowiedzi. W taki spos6b mozecie sie tatwo przekonag,
ze uczen klasy Il lub 11l najczesciej wymieni matg liczbe przedmio-
tow w przypadkowej kolejnosci, beztadnie. Uczen klasy VI lub VI
nie tylko wskaze wiecej przedmiotow, lecz wymieni¢ je moze w sensow-
nej kolejnosci, np. najpierw przedmioty stojgce na podtodze, pdézniej
wiszace na $cianie itp. Swiadczy to, ze obserwacja ucznia klasy VI
lub VIl w wiekszym stopniu jest przeniknieta mysleniem niz obser-
wacja ucznia klasy nizszej. Mozna to wyrazi¢ inaczej: w obserwacji
ucznia klasy VI lub VIl wiekszg role odgrywatly czynnosci drugiego
uktadu sygnalizacyjnego niz w obserwacji ucznia klasy nizszej.

Umiejetno$¢ obserwowania zdobywa sie poprzez ¢wiczenia w ob-
serwowaniu.

Autor podrecznika (B. Tieptow) wymienia i omawia nastepu-
jace warunki dobrej obserwacji (patrz § 26 ,Obserwacja"):

a. Dobra obserwacja wymaga jashego postawienia zadania
(obserwator powinien wiedzie¢, co ma obserwowac i w jakim celu).

b. Dobra obserwacja powinna by¢ mozliwie petna (czyli
oparta na umiejetnosci dostrzegania wszystkiego, co jest istotne
z punktu widzenia stojgcego przed nami zadania) i szczegoétowa
(czyli ujmujaca najdrobniejsze szczegoly, ktére sa istotne z punktu
widzenia celu i zadania obserwacji).

c. Dobra obserwacja powinna by¢ systematyczna i pla-
nowa, a nie chaotyczna.

Aby obserwacja mogta mie¢ wymienione cechy, nalezy sie do niej
dobrze przygotowaé¢, zdobyé¢ jak najwiecej wiadomos$ci o obserwo-
wanym przedmiocie lub zjawisku, utozy¢ sobie plan obserwacji.

Obserwacja — to spostrzeganie polgczone z aktywnym mysSle-
niem, ktdére najwyrazniej wystepuje przy poréwnywaniu rzeczy lub
zjawisk bedacych przedmiotem obserwacji. Przy kazdej obserwacji
dazymy do okres$lenia jej wynikéw. Koniecznos$¢ stownego sformuto-
wania -wynikéw7obserwacji w znacznym stopniu zwieksza jej doktad-
nos¢, zmusza do sensownego ujmowania spostrzeganych faktéw oraz
doprowadzenia obserwacji do konca.

Czytajac 8§ 27 ,ROznice indywidualne w spostrzeganiu i obser-
wacji* zapamietajcie, ze wsréd ludzi istnieja indywidualne réznice
W sposobie spostrzegania i obserwacji. Jedni ludzie skionni sg w pro-
cesie spostrzegania i obserwacji zwraca¢ uwage na same fakty, inte-
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resujag sie gtownie opisem spostrzeganych faktéw; taki typ obserwaciji
nazywamy opisujacym. Innych interesuje nie opis spostrzeganych
faktow, lecz ich znaczenie, nastawiaja sie na wyjasnienie tego, co
spostrzegajg; taki typ obserwacji nazywamy wyjasniajgcym
lub interpretujgcym.

Odréznia sie rowniez obiektywny typ spostrzegania i typ subiek-
tywny.

Obiektywnymi nazywamy dokifadne i gruntowne spostrzezenia,
a wiec takie, ktére sa zgodnym z rzeczywistoscig odzwierciedleniem
faktéw i zjawisk.

Subiektywnymi nazywamy spostrzezenia charakteryzujgce sie
tym, ze to tego, co cztowiek naprawde spostrzega, dotaczajg sie wyo-
brazenia, domysly i przypuszczenia, kt6re sprawiajg, ze cztowiek
nie spostrzega rzeczy takimi, jakimi one sa istotnie, lecz takimi,
jakimi je chce widzie¢.

Przy obiektywnym spostrzezeniu uwaga cztowieka skierowana-
jest gtobwnie na spostrzegane fakty, a przy subiektywnym spostrze-
zeniu uwaga jest skierowana bgdz na wtasne mysli, badz tez uczucia,
ktére sa wywoltywane przez te fakty. Subiektywne spostrzezenie
moze przejawic¢ sie réwniez wtedy, kiedy obserwator dgzy do stworze-
nia sobie ogdlnego obrazu spostrzeganego faktu, chociaz nie ma do
tego wystarczajacych danych, np. na podstawie niewystarczajgcej
liczby cech jakiego$ przedmiotu tworzy sobie czesto fatszywy obraz,
tego przedmiotu.

Bardzo cenna dla cziowieka jest cecha nazywana spostrzegaw-
czoscig. Spostrzegawczo$¢ jest zdolnoscig dostrzegania w rzeczach
i zjawiskach cech istotnych, charakterystycznych, waznych z ja-
kiego$ punktu widzenia, ale mato widocznych i dlatego wymykajgcych
sie uwadze wielu ludzi.

2. Rozumienie

W mysleniu, wedtug Pawtowa, nalezy odrézni¢ dwa podstawowe
procesy:

1) proces poznawania rzeczywisto$ci, polegajgcy na tworzeniu
sie i utrwalaniu w mézgu zwigzkéw czasowych zgodnych z obiek-
tywnag rzeczywistoscia,

2) proces rozumienia rzeczywistosci, polegajacy na prawidio-
wym postugiwaniu sie wytworzonymi zwigzkami.
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Widzimy stad, ze proces poznawania rzeczywisto$ci wyprzedza
rozumienie. Jednakze obydwa procesy nalezy ujmowac dialektycznie,
tzn. nie wolno stawia¢ ostrej granicy miedzy nimi, nalezy rozumiec,
ze one wzajemnie przenikajg sie, ze sa one ze sobg $cisle zwigzane.
W procesie poznawania rzeczywistosci zjawia si¢ rozumienie, a rozu-
mienie z kolei utatwia poznawanie. Juz pierwsze zwiazki, ktére wytwo-
rzg sie w mozgu, zostajg wykorzystywane w tworzeniu sie nowych,
dalszych zwigzkéw. W taki sposob skojarzenia narastajg i komplikujag
sie wraz z rozwojem dziatalnosci jednostki w procesie poznawania
i rozumienia coraz to nowych przedmiotéw, zjawisk i sytuacji zycio-
wych. Zwiagzki niezgodne z rzeczywistosciag lub zbedne zostajg zaha-
mowane.

Stad wyptywa wniosek praktyczny: jesli chcemy, aby dzieci
dobrze zrozumialy nowy materiat naukowy, nalezy go przedstawié
w oparciu o materiat juz uprzednio zrozumiany, powigza¢ go z nim
i stosowa¢ w praktyce. Nowopoznany, zrozumiany i utrwalony ma-
teriat bedzie stuzyt z kolei za podstawe do dalszego zdobywania wia-
domosci i umiejetnosci w zakresie danego przedmiotu nauczania.

3. Rozwigzywanie problemoéw: stawianie problemu,
hipoteza, sprawdzanie i krytyka

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 8 68 ,.Procesy myslowe
przy rozwigzywaniu zadan“. Zagadnienie to nalezy uporzadkowacd
i rozwing¢ wedlug nastepujacego konspektu.

Aby rozwigzac jaki$ problem, nalezy przedtem:

1) umie¢ go jasno postawi¢, tzn. poprawnie sformutowac (nie
dostrzega probleméw tylko taki cztowiek, ktory nie potrafi mysleé
samodzielnie);

2) uswiadomi¢ sobie doktadnie istote postawionego problemu,
zagadnienia.

Proces rozwigzywania problemu polega na:

1) postawieniu hipotez, czyli przypuszczalnych rozwigzan dane-
go problemu,

2) sprawdzaniu hipotez na drodze praktycznego dziatania lub
wytgcznie na drodze mysSlowej.

Rozwigzywanie probleméw wymaga intensywnej pracy myslo-
wej, ktdra jest uwarunkowana zasobem wiadomosci danej jednostki
oraz umiejetnos$cig postugiwania sie tymi wiadomosciami w miare
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potrzeby. Widzimy wiec, ze tylko ten uczen da sobie rade z rozwig-
zywaniem probleméw napotkanych w zyciu, ktérego uzbroimy w rze-
telng wiedze i nauczymy go z niej korzystac."

Ziudzenia i bledy poznania ludzkiego

W ustrojach opartych na wyzysku cziowieka przez czlowieka
na ztudzeniach i btedacli ludzkiego poznania zerowaty klasy rzadzace.
Wymownie o tym $wiadczg np. machinacje kaptanéw starozytnego
Egiptu, przedstawione np. przez B. Prusa w Faraonie. Niewiedza
jest gtownym zrodiem powstawania przesadéw i zabobonéw, z kté-
rymi nalezy prowadzi¢ walke przez ksztattowanie prawidtowych po-
je¢ o Swiecie i zyciu, czyli przez ksztaltowanie naukowego pogladu
na Swiat powierzonej sobie miodziezy.

a. Gtéwne zrodita biltedow w spostrzeganiu i mysSleniu

Nasze spostrzezenia bywajg czasem btedne. | tym wiekszy zo-
staje popetniony biad, im wieksza jest rozbiezno$¢ miedzy obiektywng
rzeczywistoscig a subiektywnym jej odbiciem w mdzgu.

now zmystowych. Niektdrzy ludzie sg zmuszeni wyréwnywac, np.
wady wzroku uzbrajajac oko w okulary. Badacze, gitebiej i dosko-
natej odzwierciedlajacy rzeczywistos¢, postugujg sie specjalnymi,
bardziej precyzyjnymi niz okulary przyrzgdami, np. mikroskopem.

Niektérzy ludzie wskutek pewnej wady w budowie oka nie odréoz-
niaja barw zielonej i czerwonej, widzg je jako szare (daltonizm).
Natomiast wada zwana achromatopsjg objawia sie catkowitym nie-
rozr6znianiem barw. Czlowiek dotkniety tg wadg widzi wszystko
bezbarwne, szare, neutralne (achromatyczne) jak na bezbarwnej
fotografii.

Wzrok czlowieka i wiekszosci zwierzat jest przystosowany do
Swiatta dziennego. Istnieje jednak szereg zwierzat (nietoperz), u ktoé-
rych narzad wzroku doktadniej funkcjonuje w nocy, przy wzglednej
ciemnosci, niz w jasnym Swietle.

Zrodio bledow w poznaniu tkwi rowniez w apercepcji, tj. w tym,
ze spostrzeganie zalezy od ogoélnej tresci naszego zycia psychicznego,
pogladu na Swiat, wyksztalcenia, zainteresowan (apercepcja trwata),
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jak réwniez od psychicznego stanu cztowieka w momencie spostrze-
gania (apercepcja chwilowa).

Ta sama rzeczywisto$¢ inaczej nam sie moze przedstawi¢ np. pod
wpltywem strachu niz przy normalnym samopoczuciu (,strach ma
wielkie oczy* — mowi przystowie ludowe). Ziudzenia tego rodzaju
mozna nazwac zludzeniami apercepciji.

Rowniez sugestia moze w duzym stopniu wplywac¢ na jakos¢
naszego poznawania. Ludzie nieraz ulegajg zbiorowym sugestiom,
np. pod wplywem wiary mowig o ,cudach” itp.

Czasem wystepujg tzw. przywidzenia, w ktérych wyobrazenia
przybierajg forme spostrzezen; ma miejsce nieraz przezywanie catych
scen, ktére w otaczajgcej rzeczywistosci nie istnieja. Sg to anormalne
stany psychiczne o podtozu chorobowym, wystepuja najczesciej pod
wplywem gorgczki, zazycia pewnych trucizn, np. narkotykéw, nadu-
zycia alkoholu itp. Przywidzenia takie nazywamy halucynacjami.

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 25 ,,Ztudzenia“. Ztu-
dzenia to falszywe, wypaczone spostrzezenia.

b. Praktyka spoteczna jako gtéwny sprawdzian praw-
dziwos$ci poznania

Z podrecznika B. Tieptowa (8 25) dowiedzieliScie sie, ze praw- «
dziwos$¢ spostrzezenia sprawdza sie przez procesy myslowe, np. my-
Slenie wyprowadza nas z btedu podczas falszywego spostrzezenia,
jakie powstaje przy ogladaniu tyzeczki w szklance z wodg. Nie zawsze
jednak jesteSmy zdolni do skorygowania btedéw na drodze myslenia,
gdyz i w procesie mys$lenia mozemy popetni¢ btedy. Woéwczas rezul-
taty naszej pracy myslowej nie sg zgodne z rzeczywistoscig. Tak
mamy w przypadku stawiania hipotez, ktdre po sprawdzeniu okazujg
sie falszywymi, chociaz poczgtkowo uwazaliSmy je za prawie pewne
(poréwnaj przydziat VI, pkt. 3 ,Rozwigzywanie problemdéw?’).

Bledy powstate w procesie spostrzegania i mys$lenia najpewniej
sg korygowane w praktycznej dziatalnosci czlowieka, czyli w praktyce.
Mimo duzych wartosci indywidualnej praktyki cztowieka w kory-
gowaniu bledéw poznania niewspéimiernie wieksze wartosci ma
praktyka spoteczna bedaca doswiadczeniem wielu pokolen.

Praktyka ma wielostronne znaczenie, m. in.:

1) sprawdza poznanie, oddziela prawde od failszu,

2) jest zrodiem poznania,
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3) jest celem poznania,

4) jest waznym czynnikiem przeobrazania Swiata przyrodniczego
i spotecznego,

5) jest decydujacym czynnikiem rozwoju czlowieka i spoteczen-
stwa.

Ksztatcenie i rozwdj zdolnosci poznawczych czitowieka

Ksztatcenie i rozwoj wrazliwosci zmystowej, spostrzegawczosci,
poprawnego i tworczego myslenia. Ksztatcenie i rozwéj mowy. Rola
nauki szkolnej w rozwoju mowy i mys$lenia.

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 8§ 19 ,Zmiany wrazli-
wosci pod wplywem wymagan zycia i dziatalnoscill, § 87 ,Zdolnosci
a uzdolnienie”, 8 71 ,Kultura mowy”.

Rozwdj wrazliwosci zmystowej zalezy od nastepujgcych czynni-
kéw: fizjologiczno-anatomicznej budowy analizatoréw, od wymagan
stawianych przez Srodowisko oraz od wilasnej Swiadomej dziatal-
nosci jednostki.

Waznag role odgrywa tu celowa praca dydaktyczno-wychowawcza
nauczyciela, ktéry przez umiejetny dobor ¢éwiczen i kierowanie nimi
nie tylko przyczyni sie do rozwoju wrazliwosci zmystowej, lecz row-
niez do rozwoju spostrzegawczosci ucznidw. Oczywiscie, ¢wiczenia
zmystow bedg wigczone w tok normalnej dziatalnosci uczniow.

Wrazliwo$¢é zmystowa warunkuje lepsze spostrzeganie, a to z ko-
lei warunkuje lepszy przebieg proceséow myslowych. Lepsze funkcjo-;
nowanie pierwszego uktadu sygnalizacyjnego wpilywa na szybszy
rozwéj i lepsze funkcjonowanie drugiego uktadu sygnalizacyjnego.
Zachodzi réwniez zjawisko przeciwne — rozwo6j drugiego ukiladu
sygnalizacyjnego sprzyja ksztatceniu zdolnosci poznawczych opartych
na czynnosciach pierwszego uktadu sygnalizacyjnego (Swiadczy to
0 wzajemnej wspoizaleznosci miedzy pierwszym i drugim uktadami
sygnalizacyjnymi).

Istnieje Scisty zwigzek miedzy mysSleniem i mowa. Mowa stanowi
podstawe myslenia, dlatego wczes$niej zajmiemy sie omdéwieniem roz-
woju mowy.

Rozpatrujac rozw6j mowy dziecka psychologowie radzieccy
wyrdzniaja cztery okresy:
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1. Okres przygotowawczy, obejmujgcy pierwszy rok
zycia (gaworzenie, w ktérym stopniowo pojawiajg sie dzwieki be-
dace nasladownictwem mowy dorostych). Pod. koniec tego okresu
dziecko zaczyna rozumie¢ niektdre zwroty mowy ludzi dorostych.

2. Okres poczatkowego opanowywania jezyka, obej-
mujacy drugi i trzeci rok zycia. Pod koniec pierwszego roku zycia lub
na poczatku drugiego dziecko wymawia pierwsze stowa. Sg to zazwy-
czaj rzeczowniki i przymiotniki. Mowe sw'ojg dziecko wzbogaca w toku
swojej dziatalnosci (manipulowania przedmiotami).

Pod koniec tego okresu dziecko operuje juz krétkimi zdaniami. Mo-
wa (a podobnie i myslenie) w tym okresie ma charakter sytuatywny,
dotyczy tjdko tego, co dziecko w danej chwili spostrzega i robi.

3. Okres rozwijania i wzbogacania mowy przez jej
systematyczne codzienne c¢wiczenie, obejmujacy wiek przedszkolny.
Pod koniec tego okresu dziecko zna przecietnie 3000 stéw, operuje
wszystkimi czesciami mowy, stosuje na ogoél poprawnie formy gra-
matyczne i buduje diluzsze zdania pojedyncze, a nawet proste zto-
zone. W mowie dziecka pojawiajg sie neologizmy, np. od wyrazu
,miotta" dziecko tworzy czasownik ,,pomietli¢* (pozamiata¢ miottg).
W tym okresie w zwigzku z rozwojem mowy dziecko zaczyna mysleé
za pomocg stow.

4. Okres rozwoju i ksztatcenia mowy w procesie
nauczania szkolnego, obejmujacy wiek szkolny.

W szkole miodziez poznaje mowe i od strony teoretycznej przez
nauke gramatyki, ortografii, stylistyki itp. W nauce szkolnej sto-
suje sie wiele form pracy stuzgcych ksztalceniu mowy uczniéw, np.:
lektura, ¢éwiczenia w mowieniu, pisaniu itp.

Przy rozwijaniu mowy dziecka nalezy przestrzega¢ zasady po-
gladowosci, szczegdlnie w klasach miodszych.

Rownolegle i w Scistym zwigzku z rozwojem mowy rozwija sie
rowniez abstrakcyjne, tworcze myslenie dziecka. Poczatkowo my-
Slenie dziecka ma charakter obrazowo-ruchowy, jest Scisle zwigzane
ze spostrzezeniami i dziatalnoscig dziecka na przedmiotach. W miare
rozwoju mowy dziecko uczy sie odrézniania cech istotnych od nie-
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istotnych, ujmowania ogdélnych cech przedmiotéw, uczy sie postu-
giwa¢ pojeciami, wypowiada¢ sady, dokonywac¢ operacji myslo-
wych (patrz przydziat V). Proces rozwoju mowy i mys$lenia dokonuje
sie pod wplywem o0s6b starszych z otoczenia dziecka, w toku jego
dziatalnosci osobistej, zwlaszcza w zabawach konstrukcyjnych i twor-
czych.

Z chwilg wstapienia dziecka do szkoty gtéwng rote w rozwoju jego
mowy i mys$lenia odgrywa nauka szkolna i nauczyciel — Swiadomy
organizator procesu nauczania i wychowania. W szkole dziecko do-
staje sie pod swiadome kierownictwo wykwalifikowanych oséb, wtgcza
sie do prac majacych szczegolne znaczenie dla rozwoju jego mowy
i myslenia, rozwija wtasng dziatalnos$¢, uczy sie. Jestrzeczg zrozumiatg,
ze rozw0j mysSlenia abstrakcyjnego dokonuje sie stopniowo, w oparciu
0 nauczanie pogladowe, ktore utatwia dziecku przechodzenie od my-
Slenia konkretnego do mys$lenia abstrakcyjnego. W nauczaniu po-
gladowym mozna popetnia¢ dwa rodzaje btedéw: jeden — polega na
przetadowaniu lekcji Srodkami pogladowymi, ktére rozpraszajg uwage
ucznidéw i przez to hamujg rozwdj, myslenia abstrakcyjnego; drugi —
polega na niedostatecznym stosowaniu Srodkéw pogladowych, ktére
sg zastepowane przez wyjasnienia stowne nauczyciela; prowadzi to
do werbalizmu.

Aby nie popas¢ w jeden i drugi rodzaj btedoéw, trzeba kierowac
sie zasada, ze Srodki pogladowe nalezy stosowac¢ tylko wte-
dy, jesli wprowadzamy nowe pojecia lub jesli zachodzi
potrzeba ponownego skonkretyzowania tresci pojecia
dawniej zdobytego, lecz jeszcze nie utrwalonego.

+ Stosunek miedzy podnietami stownymi a rzeczowymi musi by¢
na lekcji odpowiedni. Nie mozemy poda¢ w tej sprawie szczeg6towych
wskazoéwek. Nauczyciel znajacy trudnos$ci zwigzane ze zrozumieniem
danego zagadnienia oraz stopien rozwoju mowy i myslenia swoich
uczniéw sarn zdecyduje o tym, kiedy podczas lekcji wystarczy ucz-
niom podaé¢ tylko instrukcje stowng, a kiedy nalezy uzy¢ S$rodka
pogladowego. Do wprawy w tym wzgledzie dochodzi sie w toku pracy
dydaktycznej.

Rola nauki szkolnej w rozwoju mowy i myslenia uczniéw jest
tym wieksza, im lepiej przygotowany jest nauczyciel do zawodu, im
bardziej $wiadomie kieruje procesem nauczania.
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Pytania i zadania

1. Jakie sg podstawowe warunki skutecznej obserwacji?

2. Wyjasni¢ na konkretnym przyktadzie lekcji, jak przebiega u uczniow
proces rozumienia podawanego im na lekcjach materiatu.

3. Opiszcie poszczegolne etapy rozwigzywania probleméw, np. na przy-
kladzie rozwigzywania zadania tekstowego.

4. Jakie sg gtowne zrodla btedéw w spostrzeganiu i mysleniu? (Poda¢
przykiady).

5. Jaka role spetnia praktyka indywidualna oraz praktyka spoteczna
W procesie poznawania rzeczywistosci? , ,

6. Jak nalezy organizowa¢ ksztatcenie wrazliwosci zmystowej, spostrze-
gawczosci oraz twérczego myslenia.w procesie nauczania? Wypowiedz poprze¢
'konkretnymi przyktadami.

7. Scharakteryzujcie poszczegllne etapy rozwoju mowy i myslenia
dziecka.

8. Jak mozna unikng¢ werbalizmu w pracy nad rozwojem mowy i mysSlenia
ucznidw? Wyjasni¢ na przyktadzie nauki wiersza, w ktérym sa niezrozumiale
dla ucznia wyrazy.

Uwaga

1. Fizjologiczne podioze uwagi. Uwaga mimowolne
i uwaga dowolna *

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 8§ 37 ,Pojecie uwagi
§ 38 ,Podstawy fizjologiczne i zewnetrzny wyraz uwagi“, 8§39 ,Uwaga
dowolna i mimowolnall

MowiliSmy juz o tym, ze fizjologiczng podstawa zycia psychicz-
nego zwierzat i ludzi jest ukiad nerwowy, ze wszystkie procesy psy-
chiczne sa jego funkcjg. Uktad nerwowy ma wiasciwos¢é odzwiercie-
dlania obiektywnej rzeczywistosci, ktéra przedstawia sie nam w po-
staci subiektywnych obrazéw; sg to obrazy natury psychicznej.

Procesy odzwierciedlania obiektywnej rzeczywistosci przez ukitad
nerwowy zachodzg w ciggu catego zycia jednostki i podlegajg rozwo-
jowi. To, czy odzwierciedlanie jest mniej lub wiecej doktadne, zalezy
od wielu czynnikbw. OmdwiliSmy juz niektére z nich przy opracowy-
waniu zagadnien dotyczacych proceséw poznawczych. Wiecie
juz, ze doktadnos$¢ odzwierciedlenia obiektywnej rzeczywistosci zalezy
m. in. od sprawnosci funkcjonowania analizatoréw, od stopnia roz-
woju pierwszego i drugiego uktadéw sygnalizacyjnych, od uprzednio
zdobytego doswiadczenia jednostki itp.
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Doktadnos¢ w odzwierciedlaniu rzeczywistosci zalezy réwniez
od swoistej wtasciwodci uktadu nerwowego, ktory ma zdol-
nos¢ odruchowego (a takze podlegtego kierownictwu woli jed-
nostki) nastawienia organizmu do dokiladniejszego odzwierciedlania
rzeczywistosci. Ta witasciwos¢ ukiadu nerwowego wyraza sie w odpo-
wiadajgcej jej wilasciwosci naszej psychiki, ktéra psychologowie na-
zwali uwaga. Stan uwagi, to stan gotowosci organizmu do dokladniej-
szego odzwierciedlania rzeczywistosci.

Uwage okreslamy “ako swoistg reakcje, uktadu nerwowego polega-
jaca na przystosowaniu organizmu do doktadniejszego odzwierciedlenia
rteczywistosci (T. Nowogrodzki Przewodnik do nauczania psycho-
logii w liceach pedagogicznych. PZWS. Warszawa 1953, str. 39). Jest
to okreslenie uwagi od strony obiektywnej, tzn. od strony obserwa-
tora badajgcego zjawisko uwagi u innych osob.

Tieptow okres$la uwage jako skierowanie i skoncentrowanie Swia-
doniosci na okre$lony przedmiot. Okreslenie to zostalo sformutowane
na podstawie obserwacji uwagi u samego siebie, czyli na podstawie
introspekcji. Jest to ujecie uwagi od strony subiektywnej (od strony
podmiotu).

Istote naszej cechy psychicznej, nazwanej uwaga, zrozumiecie
lepiej, jesli uswiadomicie sobie prawo wzajemnej indukcji pro-
ces6w pobudzenia i hamowania ustalone przez |. Pawtowa
(patrz T. Nowogrodzki Psychologia rozwojowa 8§ 7 ,Wytwarzanie
i hamowanie odruchéw).

Kazde powstajgce w korze poétkul ognisko pobudzenia wywotuje
w otaczajgcych to ognisko okolicach mézgu proces hamowania.
Zjawisko to zostato nazwane przez |. Pawiowa prawem wzajemnej
indukcji proceséw pobudzenia i hamowania.

Hamowanie czynnos$ci kory moézgowej w okolicach tego ogniska
stwrarza dogodne warunki do czynno$ci kory mézgowej w samym
ognisku. W kazdej chwili istnieje w korze mézgowe] tylko jedno
miejsce, ktdre uzyskato warunki do najwyzszej pobudliwosci. Miejsce
to w danej chwili stanowi najbardziej czynny odcinek kory; z nim
zwigzane jest najwyrazistsze odzwierciedlanie rzeczywistosci.

Fizjologicznymi procesami pobudzenia i hamowania ttumaczymy
powstawanie i ustepowanie psychicznych obrazéw bedacych odzwier-
ciedleniem otaczajgcej nas rzeczywistosSci.



Lokalizowanie sie najwyzszej pobudliwosci w jednym miejscu
kory mézgowej (ktére w danej chwili staje sie najlepiej przystosowane
do czynno$ci) — stanowi fizjologiczng podstawe uwagi. Przeno-
szeniu sie uwagi z jednej podniety na inng odpowiada przenoszenie
sie pobudzenia z jednego miejsca kory mézgowej na inne.

Procesy pobudzenia i hamowania w korze mdézgowej zachodza
odruchowo.

Zjawisko uwagi zwigzane jest ztzw. odruchem orientacyjnym
(badawczym). Jest to odruch bezwarunkowy#majacy duze znaczenie
dla zycia organizmu. Odruch, orientacyjny jest reakcjg organizmu
polegajgca m. in. na nastawieniu odpowiednich receptorow w kierunku
dziatajgcej podniety oraz na czasowym zlokalizowaniu najwiekszej
pobudliwosci w odpowiednim miejscu kory mobzgowej (przez zaha-
mowanie czynnosci w innych jej miejscach).

, W miare rozwoju jednostki nabywa ona doswiadczenia zycio-
wego, czyli powstajg u niej bardzo liczne odruchy warunkowe. Mecha-
nizm tworzenia sie odruchéw warunkowych jest wam juz znany.
(Odruch warunkowy powstaje przez zwigzanie w czasie pewnego
bodZca bezwarunkowego z jakims bodZcem obojetnym, ktdéry nastep-
nie wywotuje taki sam odruch jak bodziec bezwarunkowy).

Dla cztowieka bodzcami warunkowymi sa nie tylko przedmioty
i zjawiska rzeczywistosci, lecz réwniez stowa (ich tres¢, sens) i mysli
wyrazone w zdaniach, totez liczba podniet wywotujacych reakcje
uktadu nerwowego (stanowigca fizjologiczng podstawe zjawiska
uwagi) jest daleko wieksza niz u zwierzat.

Przystosowanie organizmu do doktadniejszego odzwierciedlenia
rzeczywisto$ci moze zachodzi¢ (pod wplywem podniety) odruchowo,
bez zadnych wysitkow ze strony podmiotu; woéwczas wystepuje zja-
wisko uwagi mimowolnej. JeSli przystosowanie to zostalo wywo-
tane lub jest podtrzymywane wilasnym wysitkiem, wiasng wolg pod-
miotu, wowczas wystepuje zjawisko uwagi dowolnej.

Zdolnos¢ dowolnego skierowywania i podtrzymywania uwagi
rozwineta sie u cztowieka w procesie pracy. Dobrym pracownikiem
moze by¢ tylko taki cztowiek, ktéry zawsze potrafi skupi¢ uwage
na tym, co jest potrzebne w jego pracy.

Uwage mimowolng wywotujg silniejsze (spos$réd réwnoczes$nie
oddziatywujgcych podniet), nagle i niezwykle zmiany zachodzgce
w otoczeniu, podniety poruszajace sig itp. Gtowng jednak role w wywo-
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tywaniu uwagi mimowolnej odgrywaja te podniety, ktdrymi sie dany
cztowiek interesuje, poniewaz sa zwigzane z jego dziatalnoscig zyciowa,
z pochianiajgcg go praca, ze stojacymi przed nim zadaniami.

Uwage dowolng organizuje cztowiek wtedy, gdy ma da wykona-
nia nowe zadanie, stawiane mu przez zycie, gdy istnieje koniecznos$¢
rozwiniecia dziatalnosci, ktéra nie interesuje go sama przez sie lub
juz go znuzyta itp. Przyktady znajdziecie w podreczniku.

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 8 40 ,Walka z odwra-
caniem uwagi“.

Jesli chcemy przez dluzszy czas utrzymaé uwage dowolng skon-
centrowang na jakims$ przedmiocie lub zjawisku, nie pozwoli¢ jej
rozproszy¢ sie — musimy zdoby¢ sie nieraz na wiele wysitku. W oto-
czeniu czesto znajdujg sie uboczne podniety o duzej sile oddziaty-
wania, ktére rozpraszajg nas wywotujac uwage mimowolng. Musimy
woéwczas walczyé o utrzymanie uwagi dowolnej, co wymaga zwiek-
szonego wysitku przy pracy. Oczywiscie, ze pracujgc w tak nieko-
rzystnych warunkach meczymy sie szybciej.

2. Cechy uwagi. Roztargnienie. Wtasciwosci uwagi
dzieci

Cechy uwagi

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 841 ,Podstawowe cechy
uwagi“.

Autor podrecznika omawia kolejno nastepujace cechy uwagi:

a. Trwatos¢ uwagi. O trwatej uwadze moéwimy wtedy, gdy -«
cztowiek zdolny jest koncentrowa¢ sie w ciggu dluzszego czasu na
jednym przedmiocie lub na jednej pracy. Przeciwienstwem trwatej
muwagi jest uwaga chwiejna.

b. Zakres uwagi. Zakres uwagi oznaczamy przez ilos¢ przed-
miotéw obejmowanych od razu jednym aktem uwagi. Aby okresli¢
zakres uwagi dziecka lub czlowieka dorostego, trzeba uzyé do tego
celu specjalnego przyrzadu, tachistoskopu (patrz podrecznik Tieptowa
§ 23, opis i rys. 17). Zakres uwagi waha sie zwykle w granicach od
czterech do szesciu elementéw.

c. Podzielno$¢ uwagi. Uwage podzielng ma taki cztowiek,
ktory potrafi jednoczesnie wykonywaé dwie czynnosci, np. stuchaé
wyktadu i jednoczes$nie notowac jego tre$¢. Podzielnos$¢ 'uwagi jest
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w wiekszosci wypadkéw sprawg umiejetnosci i nawyku. Przy jedno-
czesnym wykonywaniu dwoéch czynnosci jedna z nich musi by¢é na
tyle opanowana, by mozna bylo speinia¢ jg prawie automatycznie.

Koncentracja uwagi wystepuje woéwczas, gdy czltowiek skupia
sie tylko na jednym przedmiocie lub tylko w jednym kierunku. Przy
silnym skoncentrowaniu uwagi cztowiek czesto nie zdaje sobie sprawy
z tego, co wokot niego sie dzieje.

d. Przerzutno$¢ uwagi objawia sie w wiekszej lub mniejsze
zdolnosci przechodzenia od jednej dziatalnosci do innej. Jesli czto-
wiek moze tatwo i szybko przejs¢ z jednej do drugiej dziatalnosci
i wykonywacé jg od razu z peitng uwagg, wéwczas mowimy, ze ma duzg
przerzutno$¢ uwagi, ze uwaga jego jest ruchliwa i gietka. Jesli
za$ przejscie cztowieka od jednej czynnosci do drugiej zwigzane jest
z pewnym wysitkiem, potrzeba mu wiecej czasu na to, by maogt
.zebra¢ mysli“, ,wejs¢ w prace”, wowczas méwimy, ze uwaga jego
jest mato przerzutna, mato ruchliwa.

Roztargni enie

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 42 ,Roztargnienie”.

Stowo ,roztargnienie” ma dwa znaczenia:

Roztargnienie (w pierwszym znaczeniu) jest to stabo$¢ uwagi
dowolnej, tatwa jej odwracalnosé¢, nietrwatos¢, niezdolnos¢ do skon-
centrowania. Takie roztargnienie wystepuje najczesciej u matych
dzieci i u ludzi dorostych przemeczonych pracs.

Roztargnienie (w drugim znaczeniu) jest skutkiem silnego skon-
centrowania uwagi w jednym kierunku lub na jednym przedmiocie
przy braku podzielnoscii przerzutno$ci uwagi; roztargnienie wéwczas
przejawia sie w niezdawaniu sobie sprawy czesto z najelementarniej-
szych spraw i z wlkasnych czynnosci, ktére sa nie zwigzane z przedmio-
tem uwagi. Mamy do czynienia wowczas z tzw. ,.roztargnieniem pro-
fesorskim”.

Wtasciwos$ci uwagi dzieci

Omawiajgc uwage ludzi dorostych wymieniliSmy nastepujace
cechy uwagi: trwalo$¢, zakres, podzielnos¢, koncentracje i prze-
rzutnos¢é. Cechy te powstaja w ciggu zycia jednostki w zwigzku z jej
rozwojem psychicznym; sg to cechy uwagi dowolnej.
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Linia rozwoju uwagi przebiega od odruchu orientacyjnego i uwa-
gi mimowolnej do uwagi dowolnej, ktéra wyraza sie jako zdolno$¢
i umiejetno$¢ dowolnego przygotowywania organizmu do doktadniej-
szego odzwierciedlania rzeczywistosci. Wymienione cechy uwadgi
dowolnej zjawiajg sie stopniowo i stopniowo zyskujg na wyrazistosci.
Proces ksztaltowania sie cech uwagi dowolnej trwa przez cale zycie
jednostki.

Dziecko rodzi sie z pewng liczbg odruchéw bezwarunkowych,
czyli wrodzonych prawidtowych reakcji organizmu na podniety zew-
netrzne (np. krzyk, ssanie). Odruchem bezwarunkowym jest takze
ten odruch orientacyjny (badawczy) stanowiacy podstawe uwadgi
mimowolnej.

Uwaga dowolna jest produktem rozwoju i ksztalcenia.

W okresie wczesnego dzieciectwa i w okresie wieku przedszkol-
nego, anawetjeszcze w poczatkach wieku szkolnego uwaga mimowolna
wyraznie dominuje nad uwagag dowolng. Dzieci w tym wieku moga
skupic¢ i utrzymac¢ uwage gtownie na tych przedmiotach, ktére wywo-
taty u nich zainteresowanie (np. sga przydatne w zabawie). Uwaga
dowolna u dzieci jest staba i krdtkotrwata. Dziecko nie potrafi
zmusi¢ sie do uwazania. Zakres uwagi u dzieci rowniez stopniowo
wzrasta (od 1—3 przedmiotéw lub ich cech). Podzielno$¢ uwagi wy-
stepuje tylko w zakresie najprostszych czynnosci, ktdre dziecko opa-
nowato. Na przyktad, gdy dziecko 3—4 miesieczne uczy sie chwytaé
przedmioty, czynno$¢ ta niepodzielnie zajmuje jego uwage. Jesli
w tym momencie, gdy udato sie dziecku uchwyci¢ jaki$ przedmiot
i utrzymac¢ go w reku, zadziata inna podnieta (np. odezwiemy sie
do dziecka) — przedmiot wypadnie mu z reki. Stopniowo jednak
dziecko zdobywa umiejetnos¢ dzielenia uwagi i wykonuje po dwie
czynnos$ci, np. nie upuszcza jednej zabawki wowczas, gdy oglada
inng, umie przenies¢ przedmiot z miejsca na miejsce, mowi w czasie
chodzenia itp.

Czesta zmiana zainteresowan dzieci, tatwe przechodzenie od
jednej czynnosci do drugiej nie $wiadczy o przerzutnosci ich uwagi,
lecz o stabosci uwagi dowolnej. Dziecko porzuca jedno zajecie i prze-
chodzi do innego, poniewaz silniejsza podnieta wywotata jego uwage
mimowolng i zainteresowata dziecko. Przerzutnos$é” uwagi ksztattuje
sie i rozwija u uczniéw gtdwnie pod wplywem wymagan szkoty.
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3. Ksztatcenie i rozw6j uwagi. Rola uwagi w nauc
szkolnej. Czynniki warunkujgce uwage ucznia na lekcji

Ksztatcenie i rozwoj uwagi

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 43 ,Ksztatcenie uwagi“.
Autor podrecznika wymienia i omawia pie¢ warunkéw koniecz-
nych przy ksztalceniu uwagi, a mianowicie:

1) istnienie dostatecznie szerokich i trwalych zainteresowan
(uwaga mimowolna jest zwigzana z bezpos$rednim zainteresowaniem
sie samg dziatalnoscia, a uwaga dowolna — z zainteresowaniem sie

wynikami tej dziatalnosci);

2) wyrobienie w sobie umiejetno$ci zmuszania sie do dowolnego
skupienia uwagi w jakiejkolwiek chwilii na jakimkolwiek przedmiocie:

3) przyzwyczajanie sie do pracy w niesprzyjajacych warunkach,
wséréd odrywajgcych uwage podniet;

4) przestrzeganie, by kazda wtasna praca wykonywana byta
uwaznie;

5) mozliwie jak najlepsza znajomos¢ wiasciwosci swojej uwagi,
jej stabych i silnych stron (bo tylko wtedy mozna przystgpi¢ do wy-
rownania brakéw uwagi).

Moéwigc o rozwoju i ksztalceniu uwagi uczniow mamy na mysli
ksztatcenie i rozwéj uwagi dowolnej. Punktem wyjscia do ksztalcenia
uwagi dowolnej jest coraz sprawniej funkcjonujgca uwaga mimo-
wolna. Na przyktad: uwage mimowolng wystepujacg w zabawie
skierowujemy na jaki$ interesujgcy, dla dzieci tatwy do osiggniecia
cel zabawowy. Doprowadzajac taka zabawe do kohnca — stwarzamy
warunki do rozwoju i ksztalcenia uwagi dowolnej.

Umiejetne stopniowanie trudnos$ci w stawianiu przed dzieé¢mi
takich celéw, ktore nie przerastajg ich mozliwosci, stanowi jedng
z gtéwnych zasad ksztalcenia uwagi dowolnej.

Rola uwagi w nauce szkolnej*

W nauce szkolnej nauczyciel wcigz apeluje do uczniéw, by uwa-
zali na lekcji, by uwaznie wykonywali wszystkie pisemne i ustne za-
dania i ¢wiczenia. *Bez uwaznej pracy nie moze by¢ mowy o wynikach
nauczania. Bardzo czesto przyczyna obserwowanych u poszczeg6l-
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nych uczniow niepowodzen w pracy szkolnej sg trudnos$ci w koncen-
trowaniu uwagi. Wystepuje u nich tzw. uwaga rozproszona, tj. taka
uwaga, ktéra pociggaja coraz to inne podniety nie majace zwigzku
z tematem.

Przyczyng niepowodzen wTl nauce szkolnej mogg by¢ réwniez
i inne wilasciwosci uwagi, np. jesli dziecko moze objag¢ uwaga zbyt
matg liczbe elementow, wéwczas bedg wystepowac u niego trudnosci
przy nauce czytania, pisania, w rozumieniu objasnien nauczyciela
itp. Jesli dziecko nie jest zdolne do podzielenia uwagi na dwie rézne
i wzglednie proste czynnosci, np. jesb nie opanowato dostatecznie
techniki pisania, bedzie miato trudnosci przy pisaniu wypracowania,
przy ktérym uwaga musi by¢ zwrdécona gtownie na tre$¢ wypraco-
wania, a nie na czynnos¢ pisania. Jesb dziecko ma uwage mato ruch-
liwg, wowczas trudno mu zabra¢ sie do nowej pracy, nie nadgza z wy-
konaniem pracy, na ktdérg przeznaczono malg ilos¢ czasu, nie odra-
bia zadan domowych, zniecheca sie do nauki.

Przykiady przytoczone przez nas nie wyczerpujg zagadnienia,
rzucaja jednak pewne Swiatto na role uwagi w nauce szkolnej oraz na
trudnosci, ktére nauczyciel musi pokonywaé, a ktérych zrédto tkwi
w niepozgadanych witasciwosciach uwagi.

Czynniki warunkujgce uwage ucznia na lekcji

Psychologowie burzuazyjni zapatrywali sie sceptycznie na mozli-
wosci ksztalcenia uwagi. Ich zdaniem dziecko rodzi sie niejako z go-
towymi cechami uwagi i wychowanie nie moze wywrzeé¢ znaczniej-
szego wptywu na ich zmiane. Poglad taki jest falszywy. Wprawdzie
wychowanie nie jest wszechmocne, lecz bedac jednym z gtownych
czynnikdw rozwoju psychicznego dziecka moze usung¢ wiele wad,
ktére psychologowie burzuazyjni uwazali za wrodzone i niezmienne,
oraz rozwing¢ wiele cech pozadanych.

Nauczyciel, posiadajgcy podstawowe wiadomosci z psychologii
i znajacy wilasciwosci uwagi swych uczniow, bedzie tak organizowat
zajecia, by w oparciu o mimowolng uwage ksztatci¢ ich uwage dowolng.
Podstawowym czynnikiem warunkujgcym uwage uczniéw na lekcji
jest wzbudzenie u nich zainteresowania tematem lekcji. Zaintereso-
wanie tematem nalezy tgczy¢ z zainteresowaniem skierowanym nawy-
nik lekcji. Nalezy uczy¢ dzieci wysitku w utrzymywaniu uwagi przez
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taki dtugi okres czasu, jaki jest potrzebny do wykonczenia rozpocze-
tego zadania, liczac sie oczywiscie z tym, aby czas skupienia uwagi
i wysitek ztym zwigzany nie przekraczatly mozliwos$ci ucznia. Nauczy-
ciel stosuje rézne Srodki, ktore sprzyjaja utrzymaniu uwagi dowolnej.
Sa to gtéwnie Srodki wywotujace uwage mimowolng. Jesli spostrzeze,
ze przy wykonywaniu jakiej$ pracy uwaga uczniéw stabnie lub zostata
odwrocona na sprawy nie zwigzane z lekcja, powinien zastosowac
Srodek ozywiajgcy zainteresowania uczniéw lub odwracajgcy uwage
od podniet ubocznych, przeszkadzajgcych. Oczywiscie, Srodek ten
musi by¢ zwigzany z tematem pracy. Zaleznie od okoliczno$ci moze
to by¢ np. pokazanie uczniom jakiego$ przedmiotu, ilustracji, po-
danie wyjasnienia, czasem wystarczy tylko gest, skierowanie oczu
w strone ucznia, lekkie stukniecie otdéwkiem w stét itp. Utatwia to
uczniowi powrdt do tematu lekcji i skupienia sie na nim. Przy stab-
nacej wiec uwadze dowolnej uczniéw nalezy zastosowaé¢ podniety
wywotujagce uwage mimowolng.

Z doswiadczenia wiemy, ze nasza uwage mimowolng wywotujag
takie podniety, ktdre cechuje pewna oryginalnos¢, niecodziennosé,
niezwyktos¢, pewna zmiana lub nowos¢ w stosunku do tego, co bytlo.

Uwage mimowolng wywotujg takze podniety bedace w ruchu
oraz podniety wyrdzniajgce sie intensywnosciag (sita) oddzialywania
wséréd innych podniet.

Duzg role w wywotaniu uwagi mimowolnej odgrywajg takze
podniety, ktére wywotujg uczucia przyjemne. Przedmiot, ktéry budzi
W nas np. uczucia estetyczne, moze by¢ znacznie diuzej przez nas
obserwowany niz przedmiot nie budzacy takich uczué¢. Budzenie
uczué, a zwlaszcza uczuc intelektualnych, oraz w zwigzku z tym bu-
dzenie intelektualnej ciekawosci pozwala uczniom znacznie diluzej
utrzymac¢ uwage na jednym przedmiocie, temacie czy zagadnieniu.

Duzo trudno$ci sprawia uczniom utrzymanie dowolnej uwagi na
zagadnieniu dla nich nowym i zwigzanym z uprzednio zdobytymi
wiadomosciami. Stad wniosek, ze w nauczaniu nalezy stale wigzac
nowe wiadomos$ci z wiadomos$ciami juz zdobytymi przez uczniow,
ukazywac¢ potrzebe posiadania tych wiadomosci, ich przydatnosci
W Zyciu.

Ta krotka analiza pozwala nam wymieni¢ gtbwne czynniki wa-
runkujgce uwage ucznidw na lekcji. Sa to:

a) zainteresowanie uczniow tematem lekcji,
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b) przystepny (ani za tatwy, ani za trudny) sposéb podawania
wiadomosci,

c) atrakcyjnos¢ lekcji, stosowanie pomocy naukowych, walka
z monotonig, werbalizmem, nuda,

d) zywos$¢ w prowadzeniu lekcji, aktywnos$¢ nauczyciela i ucz-
niow, walka z ospaloscig, niemrawstwem, $lamazarstwem,

e) mita atmosfera pracy na lekcji, wywotujgca u uczniéw uczu-
cia przyjemne,

f) wigzanie nowych wiadomosci z uprzednio juz zdobytymi
przez ucznidw,

g) usuwanie takich przedmiotéw z otoczenia ucznidéw, ktore
moga odwracac ich uwage od tematu lekcji.

Pytania i zadania

1. Co nazywamy.uwaga?

2. Omowcie prawo wzajemnej indukcji procesow nerwowych. Wyjasnij-
cie zwigzek tego prawa ze zjawiskami uwagi.

3. Co nazywamy odruchem orientacyjnym (badawczym) i jaki jest jego
zwigzek ze zjawiskami uwagi?

4. Co nazywamy uwagg mimowolng, a co uwaga dowolng?
Omowcie cechy uwagi dowolnej.

Co nazywamy roztargnieniem ?

Jakie sg wlasciwosci uwagi dzieci?

Jakie sg konieczne warunki do ksztatcenia i rozwoju uwagi?
Jaka role odgrywa uwaga w nauce szkolnej?

10. Jakie czynniki warunkuja uwage ucznidw na lekcji.

© © N o U

Psychologia. Przydziat VIl (kwiecien)

Temat : Pamieé

Temat ten opracujcie na podstawie podrecznika B. Tieptowa
Ps ychologia, rozdziat VIl ,,Pamiec¢”.

Zagadnieniu pamieci psychologowie poswiecajg wiele uwagi.
Duzo interesujgcego materiatu na ten temat zawiera ksigzka autora
radzieckiego przettumaczona na jezyk polski:

A. Smirnow Psychologia zapamietywania. ,,Nasza Ksiegarnia".
Warszawa 1951, str. 350.
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Pojecie pamieci

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa 8 44 ,Pojecie pamieci”.

Zwréccie uwage na okreslenie:
pamieciag nazywa sie odzwierciedlenie przesztego doswiad-

czenia, polegajgce na zapamietaniu, zachowaniu i nastepnym przy-
pomnieniu lub rozpoznaniu tego, co$Smy uprzednio spostrzegali,
przezywali lub robili”. *

Procesy pamieci nalezg do proceséw poznawczych. Sg one jedna
z form aktywnego odzwierciedlenia Swiata rzeczywistego przez czto-
wieka w toku jego konkretnej dziatalnosci.

Moéwigc o procesach poznawczych cziowieka (wazeniach, spo-
strzezeniach, mysleniu i mowie) celowo kiadlisni)7nacisk na wykazanie
znaczenia praktycznej dziatalnosci cztowieka dla rozwoju tych pro-
cesow. ChcieliSmy przez to podkresli¢, ze rozw6j proceséw psychicz-
nych jest SciSle zwigzany z aktywna dziatalnoscig cztowieka oraz ze
nie mozna proceséw psychicznych odrywaé¢ od podmiotu (od osoby),
poniewaz nie istniejg one poza podmiotem. Procesy psychiczne sg
wytworem uktadu nerwowego, zwlaszcza moézgu, a $cislej — kory moéz-
gowej. Poza podmiotem nie istniejg wrazenia, spostrzezenia, myslenie,
mowa itd.

Pamie¢ ma ogromne znaczenie dla rozwoju psychiki czlowieka
i jego praktycznej dziatalnosci, gdyz umozliwia zapamietywanie
i wykorzystywanie doswiadczen uzyskanych w poprzednim dziataniu.
Nie mozna sobie wyobrazi¢ nowego dziatania bez oparcia go o zdo-
byte uprzednio i przechowane w pamieci doswiadczenia.

1. Giéwne procesy pamieci

Program psychologii w liceach pedagogicznych przewiduje omo-
wienie nastepujacych proceséw pamieci: zapamietywanie, pamietanie
i zapominanie, rozpoznawanie i przypominanie.

a. Zapamietywanie jest procesem warunkujgcym inne pro-
cesy pamieci. Zapamietujemy mimowolnie, tzn. bez wysitku i bez
zamiaru zapamietania, oraz dowolnie, tzn. z zamiarem zapamietania
czegos$ i zgodnie z tym czynimy wysitki, by to przyswoi¢ pamieciowo.
Procesy zapamietywania mimowolnego i dowolnego nie sa przeciw-
stawne, lecz wzajemnie uzupeiniajg sie.
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b. Pamietanie i zapominanie. Rezultatem zapamiety-
wania mimowolnego i dowolnego jest pamietanie, czyli zachowanie
w pamieci. Pamietanie jednak nie jest trwate, wiele rzeczy stopniowo
zapominamy. Aby przeciwdziata¢ temu, prowadzimy walke z zapo-
minaniem (gtéwnie przez powtarzanie).

c. Rozpoznawanie i przypominanie. Oba te procesy
ujawniaja, czy zapamietany materiat zachowat sie w pamieci. Roz-
poznawanie jest procesem mato skomplikowanym, towarzyszy mu
zawsze ponowne spostrzeganie przedmiotu lub zjawiska; rozpozna-
jemy zawsze na podstawie aktualnego spostrzezenia (np. patrzac na
zegarek rozpoznaje, ze to zegarek mojego brata). Przypominanie jest
procesem skomplikowanym. Bywa ono procesem mimowolnym, np.
gdy jakie$s wyobrazenia, stowa lub mysli przypominajg sie same przez
sie (bez wysitku z naszej strony), lub procesem dowolnym, np.
gdy powzieliSmy zamiar przypomnienia sobie czego$. Czasem przy-
pominamy sobie bez trudnos$ci, szybko i dokladnie, a czasem po-
trzeba duzo wysitku, aby co$ sobie przypomniec.

2. Skojarzenia i zwigzki czasowe proceséw nerwo-
wych jako fizjologiczne podtoze proces6w pamieci

Przeczytajcie z podrecznika B. Tieptowa § 46 ,,Skojarzenie
i zwigzki sensowne* .

Zapamietywanie polega na tworzeniu dwdéch rodzajow zwigzkow
pomiedzy zapamietywanym materialem, sa to:

a. Zwigzki zewnetrzne zwane skojarzeniami, ktdre po-
wstajg na skutek jednoczesnego (lub bezposrednio jeden po drugim)
wystepowania w naszej $wiadomos$ci spostrzezen czy wyobrazen
przedmiotéw Ilub zjawisk. Podstawg powstania tego zwigzku jest
tzw. ,stycznos¢lltych przedmiotéw lub zjawisk w czasie ich spostrze-
gania. wyobrazania lub mys$lenia o nich. Zwrdécie uwage na sformu-
towanie prawa kojarzenia w podreczniku:

.Jezeli przezywamy jednoczes$nie lub bezposrednio jedne po
drugich pewne spostrzezenia, wyobrazenia lub mysli, wdéwczas
powstaje miedzy nimi zwigzek polegajacy na tym, ze wystgpienie
w Swiadomosci jednego z tych zjawisk wywotuje pojawienie sie
innych1

b. Zwigzki wewnetrzne, czyli sensowne przy zapamiety-
waniu materiatlu powstaja na skutek usSwiadomienia sobie tego, ze
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pomiedzy spostrzeganymi przedmiotami, zjawiskami lub miedzy
poszczegdlnymi zagadnieniami w tekscie istnieja okreSlone zwigzki
logiczne. Gdy mowimy o zapamietywaniu ze zrozumieniem, to mamy
na mysli sensowne wigzanie materiatu, ktéry mamy zapamieta¢, czyli
tworzenie zwigzkéw wewnetrznych, tresciowych.

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa punkt 47 ,Fizjologiczne
podstawy pamieci”.

Autor podrecznika ograniczyt sie do stwierdzenia, ze fizjologiczng
podstawe skojarzen stanowi mechanizm tworzenia sie odruchéw wa-
runkowych, wykryty przez |I. Pawlowa.

Uzupetniajgc podrecznik pragniemy dodaé, ze fizjologiczng pod-
stawg skojarzen (zewnetrznych zwigzkéw zachodzgcych w zapamie-
tywanym materiale) sa czynnosci pierwszego uktadu sygnalizacyjnego.
Pierwszy uktad sygnalizacyjny stanowi fizjologiczng podstawe
odzwierciedlania nie tylko konkretnych przedmiotéw i zjawisk rze-
czywisto$ci, ale réwniez i ich zwigzkéw zewnetrznych. Dziata tu
ten sam mechanizm, o ktérym moéwiliSmy przy omawianiu wyobrazen
towarzyszacych spostrzezeniu.

Podstawe fizjologiczng odzwierciedlania zwigzkéw sensownych
stanowi drugi uktad sygnalizacyjny $ciSle wspdidziatajagcy z pierw-
szym uktadem sygnalizacyjnym. Powtérzcie sobie to wszystko” coSmy
mowili na temat fizjologicznych podstaw mys$lenia, a zrozumiecie
przyczyne wiekszej skutecznosci zapamietywania ze zrozumieniem
niz zapamietywania mechanicznego (opartego tylko na czynnos$ciach
pierwszego ukiadu sygnalizacyjnego).

3. Pamie¢ mechaniczna i pamie¢ logiczna

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 48 ,Pamie¢ mecha-
niczna i logiczna” .

0 pamieci mechanicznej méwimy wéwczas, gdy procesy
zapamietywania i przypominania opieraja sie na skojarzeniach, czyli
na zewnetrznych zwigzkach zapamietywanego materiatu, np. na
podstawie przypadkowej stycznosci w czasie. Tak zwane przez ucz-
niow ,wkuwanie.” materiatu, bez jego zrozumienia, to przykitad ilu-
strujgcy postugiwanie sie przez ucznidw pamieciag mechaniczna.
Zasadniczym warunkiem mechanicznego zapamietywania jest bez-
mys$ine powtarzanie.
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Wyzszo$¢ nad pamiecig mechaniczng ma pamiec¢ logiczna,
opierajaca sie na zwigzkach wewnetrznych, sensownych. U podstawy
tych zwigzkéw lezy uswiadomienie sobie tego, ze odpowiednie przed-
mioty lub zjawiska zwigzane sg ze sobg w swej istocie i tresci, maja
ze sobg zwigzek sensowny. Pamie¢ logiczna opiera sie nie tylko na
zwigzkach czasowych pierwszego uktadu sygnalizacyjnego, lecz takze,
i to gtownie, na zwigzkach czasowych drugiego uktadu. Podstawowym
warunkiem utrwalenia zwiazkow wewnetrznych jest zrozumienie tresci
zapamietywanego materiatu. llustracjg postugiwania sie przez ucz-
niow pamiecig logiczng jest uczenie sie ze zrozumieniem.

Pamie¢ mechaniczng przeciwstawiliSmy pamieci logicznej dlatego
tylko, by wykaza¢ wyzszos¢ pamieci logicznej, wyzszo$¢ uczenia sie
ze zrozumieniem nad bezmys$inym ,wkuwanieml1l Materiat zrozu-
miany i zapamietany przechowuje sie diuzej w pamieci niz materiat
zapamietany bez zrozumienia.

W praktyce szkolnej postugujemy sie stale pamiecig mechaniczng
i logiczng, np. przy nauce wiersza nie mozemy poprzesta¢ tylko na
pamieci logicznej, a przy zapamietywaniu imion, dat, numeru tele-
fonu — tylko na pamieci mechanicznej; w pierwszym wypadku po-
magamy sobie pamieciag mechaniczng (kilkakrotnie powtarzamy
wiersz), a w drugim pamiecig logiczng (szukamy i utrwalamy zwigzki
sensowne).

Rodzaje pamieci

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa 8§ 52 ,Rodzaje i typy
pamiecill

W zwigzku z réznorodnym materiatem, ktory jest zapamiety-
wany, zachowany w pamieci i przypominany, odrézniamy cztery
rodzaje pamieci:

a. Pamie¢ ruchowa umozliwia rozw6j wszelkich czynnosci
ruchowych czlowieka. Dzieki niej dziecko uczy sie chwyta¢ przedmio-
ty, manipulowa¢ nimi, chodzi¢, postugiwa¢ sie narzadem mowy,
a takze zdobywa sprawnosci i nawyki ruchowe.

b. Pamie¢ obrazowa stanowi podstawe odtwarzania wy-
obrazen (tzn. obrazéw dawniej spostrzezonych przedmiotow i zjawisk).
Odmianami pamieci obrazowej jest pamie¢ wzrokowa i pamigeé stu-
chowa. Znaczenie pamieci obrazowej zrozumiecie po opracowaniu
zagadnienia wyobrazni.
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c. Pamie¢ stowno-logiczna rozwija sie u dzieci z chwilg,
gdy zaczynajg moéwi¢ i mysle¢. Jest ona podstawag rozwoju mowy
i myslenia.

d. Pamie¢ uczuciowa wyraza sie w zapamietywaniu i od-
twarzaniu uczué. tacznie z przypomnieniem przedmiotu lub zja-
wiska, ktérych spostrzeganie wywotato niegdy$ okreslone uczucie
lub ktérych spostrzeganie byto potgczone z okreslonym nastrojem —
odtwarzajg sie i przezywane uczucia. Pamie¢ uczuciowa stanowi
podstawe rozwoju zycia uczuciowego oraz jest waznym czynni-
kiem rozwoju moralnego cztowieka. Zapamietane uczucia radosci
i zadowolenia, powstate np. na skutek dobrze spetnionego obowigzku,
moga wzmacnia¢ wole wypetniania innych obowigzkéw i przyczynié
sie do powstania trwatej cechy charakteru cztowieka — obowigzko-
wosci.

Wprawdzie program nie przewiduje omoéwienia typow pamieci,
jednak dla pogtebienia swoich wiadomosci bedzie dobrze, jesli prze-
czytacie z podrecznika urywek o typach pamieci, a nastepnie 8 53
.Cechy pamieci“. Potraktujcie to jako lekture nieobowigzkowa.

4. Zapamietywanie i przypominanie mimowolne oraz
uczenie sie i przypominanie dowolne. Sposoby uczenia
sie. Czynniki warunkujgce uczenie sie. Znaczenie powta-
rzania i praktycznego stosowania wiadomosci

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 49 ,Zapamietywanie”
oraz §51 ,Przypominanie”.

Mimowolnie zapamietujemy przede wszystkim to, co nas zywo
interesuje lub wywotuje silne uczucie. Material zapamietany mimo-
wolnie jest przypadkowy, fragmentaryczny i dlatego nie moze bym
podstawg systematycznych wiadomosci. Aby zdoby¢ systematyczng
wiedze, konieczne jest Swiadome, zamierzone, dowolne zapamiety-
wanie.

Jesli zapamietywanie dowolne ma charakter specjalnie zorga-
nizowanej pracy, w ktorej stosujemy okreslone sposoby przyswajania
wiadomosci, wéwczas moOwimy o uczeniu sie lub uczeniu sie na
pamieg.

Przy uczeniu sie zadanie polega na zapamietaniu istotnej tresci
materiatu, ktéry jest przedmiotem uczenia sie. Przy uczeniu sie
na pamie¢, np. wiersza lub urywka prozy, konieczne jest doktadne
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przyswojenie nie tylko tresci, lecz i formy, w ktérej tre$¢ zostata
podana, czyli dostowne zapamietanie tekstu.

Mimowolnie przypomina sie to, co jest w jaki$ spos6b zwigzane
(skojarzone) z przedmiotem aktualnego spostrzezenia lub wyobra-
zenia, aktualnych mysli lub uczu¢. Na przykitad, jesli biore do reki
ksigzke, ktéra pozyczytem od kogos$ i obiecalem zwréci¢ w okreslo-
nym terminie, wéwczas przypomina jni sie osoba, od ktérej pozyczy-
tem te ksigzke oraz termin jej zwrotu.

Przy przypomnieniu mimowolnym odgrywajg role nie tylko
zwigzki zewnetrzne (styczno$¢ w czasie, podobienstwo cech), lecz
i zwigzki wewnetrzne (treSciowe, sensowne), istniejace pomiedzy
trescig aktualnie przezywanag i treScia zapamietang. Na przykiad
w toku czytania jakiego$ utworu przypomina sie inny utwér, traktu-
jacy o tym samym lub podobnym zagadnieniu.

Czasem mimowoli zjawiaja sie w Swiadomosci obrazy persewe-
rujgce (od stowa perseweracja — wytrwalo$é, stalosc, upor,
uporczywosc¢), np. jakas melodia lub natretna mys$l, ktorej trudno
sie pozby¢. Obrazy takie zjawiajg sie najczesciej po ditugotrwalym
doznawaniu jednakowych wrazeh lub po spostrzeganiu zwigzanym
z przezyciem silnego uczucia.

Przypomina sie mimowolnie to. co zapamiegtaliSmy mimowolnie
lub dowolnie.

Czesto stajemy wobec koniecznosci doktadnego przypomnienia
sobie okreslonych zdarzen, obrazéw, tresci, nazw miejscowosci,
nazwisk, dat itp.. ktore sa w danej chwili potrzebne, a ktoére nie zja-
wiaja sie same, niejako ,zagubily sie” w pamieci. Potrzeba nieraz
wiele wysitku i staran, aby je odtworzy¢. Aktywnos$¢ przy przypomi-
naniu kieruje sie na odtworzenie skojarzen lub zwigzkéw sensownych,
jakie powstaly przy zapamietywaniu tego, co ma by¢ przypomniane.
Jesli np. mamy przypomnie¢ sobie tres¢ lub przebieg rozmowy, od-
twarzamy w mysli sytuacje, w ktorej przeprowadzona byta rozmowa,
a to ufatwia przypomnienie treSci rozmowy.

W podreczniku Tieptowa (849 ,Zapamietywaniel) wymienione
sa warunki, od ktérych zalezy powodzenie uczenia sie na pamiec,
oraz omawiane sag sposoby, ktére stosuje sie, aby osiagnac¢ jak naj-
lepsze zapamietanie.
> ,Pierwszym warunkiem dobrego wyuczenia sie — pisze autor
podrecznika — jest nastawienie sie na zapamietanie: nalezy postawié



przed soba zadanie zapamietania i podporzadkowaé temu zadaniu
calg organizacje pracy...

,Drugim najwazniejszym warunkiem trwalego zapamietania
jest czynne ustosunkowanie sie do procesu uczenia sie na pamiec,
ktore jest niemozliwe bez napietej uwagi. Aby zapamietaé, lepiej jest
przeczytac tekst dwa razy z petnym skupieniem uwagi niz czyta¢ go
dziesie¢ razy nieuwaznie../".

Na przykitadzie uczenia sie na pamie¢ jakiego$ tekstu (np. wier-
sza lub urywka prozy) autor podrecznika omawia sposoby prowadzace
do najlepszego zapamietania. Za najgorszy sposob uwaza mecha-
niczne odczytywanie tekstu, ktorego trzeba sie nauczy¢, w oczeki-
waniu, ze on sam utrwali sie w pamieci. W przeciwienstwie do ta-
kiego mechanicznego uczenia sie zaleca aktywng prace nad tekstem,
w ktorej mozna wykorzystaé caly szereg sposobéw prowadzgcych do
lepszego zapamietania. W pracy tej wyr6znia trzy kolejne etapy.

Pierwszym etapem jest zapoznanie sie z tekstem celem
mozliwie najlepszego zrozumienia go; wyodrebnienie w tekscie rzeczy
najbardziej istotnych, ktdre przede wszystkim nalezy zapamietac,
oraz pewnych sensownych catosci stanowigcych niejako punkty
oparcia dla logicznej mys$li. Nie jest to wiec zwykte czytanie tekstu,
lecz aktywna praca nad tekstem.

Drugi etap stanowig proby odtworzenia, przypomnienia
tekstu z pamieci, przeplatane powtérnym jego odczytywaniem.

Trzeci etap stanowi utrwalanie tekstu drogg powtérzen,
przy czym powtérzenia te nie powinny nastepowac¢ bezposrednio jedne
po drugich, lecz nalezy je oddzieli¢ krotszymi lub diuzszymi przer-
wami.

Nie zawsze jednak stoi przed nami zadanie wyuczenia sie na pa-'
mie¢ jakiego$ tekstu. W znacznej wiekszosci wypadkéw stawiamy
przed soba zadanie zapamietania tylko istotnej tresci jakiej$ ksiazki,
artykutu, lekcji itp., ktdérg to tres¢ powinniSmy umie¢ odtworzyc¢
z pamieci nie dostownie, lecz ,wtasnymi stowami". Przebieg aktywnej
pracy nad tekstem w tym wypadku jest w zasadzie taki sam jak przy
nauce wiersza.

Psychologowie radzieccy podkreslajg, ze istnieje Scista zaleznosé
zapamietywania od dziatalnosci podmiotu i uwazajag zapamietywanie
za szczegblny rodzaj dziatalnosci ludzkiej. Badajg oni zapamiety-
wanie w Swietle dziatalnoSci cztowieka. Dotychczasowe wyniki tych
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badan wykazaty, ze cztowiek zapamietuje przede wszystkim to, co
jest zwigzane bezposrednio z kierunkiem jego dziatalnosci. Przy bar-
dzo aktywnej dziatalnos$ci zapamietujemy nieraz lepiej mimowolnie
niz przy zapamietywaniu dowolnym dokonujgcym sie na gruncie
mniej aktywnej dziatalno$ci. Samo nastawienie na zapamietanie
nie daje nalezytego efektu, jesli nie jest polagczone z intelektualng
aktywnos$cig wystepujaca w dziataniu.

Zwrécenie uwagi psychologéw radzieckich na dziatalno$¢ podmio-
tu oraz na zapamietywanie mimowolne obok zapamietywania do-
wolnego ma istotne znaczenie dla praktycznej organizacji procesow
uczenia sie i nauczania. Wynika z tego, ze po to, aby uzyska¢ sku-
teczne zapamietanie, trzeba proces zapamietywania wilgczy¢ w taka
dziatalno$¢, ktora dzieki intelektualnej aktywnosci, potaczy ze sobg
procesy zapamietywania dowolnego i mimowolnego.

Praktyka szkolna wykazata, ze nie zawsze udaje sie nauczycielowi
obudzi¢ u uczniéw dazenie do zapamietania tego, co im podaje (np.
podczas lekcji uczen moze przyjmowaé wiadomosci bez specjalnego
nastawienia na zapamietanie). Dlatego $wiadomy nauczyciel przygoto-
wujac sie do zajec¢ planuje nie tylko sposoby i $rodki prowadzace do
obudzenia u uczniow dagzenia do zapamietania podawanego mate-
riatu, ale réwniez planuje taka dziatalno$¢ uczniow, w ktérej wystapi
aktywnos¢ intelektualna, a material przeznaczony do zapamietania
stanowi¢ bedzie gtéwna jej osnowe.

5. Zapominanie. Walka z zapominaniem przez powta-
rzanie, zrozumienie i éwiczenie

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 50 ,Walka z zapomina-
niem

Autor podrecznika podaje, ze podstawowym Srodkiem
walki z zapominaniem jest powtarzanie, poniewaz ,wszel-
kie wiadomosci nie utrwalone powtérzeniami stopniowo sie zapominal
Do uwag autora podrecznika pragniemy dodaé, ze powtarzania me
mozna sprowadzi¢ wytgcznie do powtérnego, wielokrotnego spostrze-
gania materiatu, ktéry chcemy zachowa¢ w pamieci, np. do zwykiego
odczytywania tekstu z zamiarem utrwalenia go w pamieci. W takim
powtarzaniu nie ma zadnej aktywnosci myslowej i dlatego jest ono
nudne, nie pocigga dzieci i wymaga naprawde duzego wysitku z ich
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strony, aby powrdci¢ znowu do znanego juz im materiatu i powtd-
rzy¢ go.

Powtarzanie powinno by¢ wilgczone w nowag dziatal-
nos$¢, czyli powinno by¢ polgczone z nowym zadaniem, przy wykony-
waniu ktorego trzeba koniecznie powtérzy¢é wyuczony poprzednio
material. Powtérzenia dokonywane w nowych, interesujacych dzia-
taniach majg znaczenie nie tylko dlatego, ze unika sie w nich nudy
mechanicznych powtérzen, ale rowniez dlatego, ze w nowych dzia-
taniach oprécz utrwalania sie zwigzkéw wczesniejszych (powstatych
przy uczeniu sie materiatu) powstajg takze nowe zwigzki (zwlaszcza
sensowne), ktérych przedtem nie byto. Powstawanie nowych zwigz-
kéw jest sprawg doniostej wagi, gdyz gtdownie od ilosci i jakosci zwigz-
kéw zalezy zachowanie w pamieci zapamietanego materiatu.

6. Ksztatcenie i rozwdj pamieci

Omawiajgc proces zapamietywania odrozniliSmy zapamietywanie
mimowolne i dowolne. W okresie wczesnego dzieciectwa dziecko
nie jest zdolne do czynienia wysitkObw w celu zapamietania czego$
— zapamietywanie dokonuje sie niejako ,samo przez sie“, jest pro-
cesem o charakterze mimowolnym. Podobnie przypomnienia dziecka,
majace w pierwszym okresie gtownie cechy rozpoznania, sa prze-
waznie procesami mimowolnymi, zjawiajg sie w czasie spostrzezen.
Zapamietywane przez dziecko zwigzki miedzy przedmiotami, to
gtébwnie proste skojarzenia, czyli zwigzki zewnetrzne.

Rozwdj pamieci dziecka dokonuje sie stopniowo, w miare jego roz-
woju fizycznego i psychicznego. Pamie¢ dziecka rozwija sie w $cistym
zwigzku z rozwojem jego mowy i mys$lenia, a wiec z rozwojem dru-
giego ukiadu sygnalizacyjnego.

Linia rozwoju pamieci dziecka przy zapamietywaniu materiatu
przebiega od pamieci mimowolnej, opartej gtownie na zwigzkach ze-
wnetrznych, poprzez rozwéj i stalty wzrost pamieci dowolnej opartej
na zwigzkach wewnetrznych (treSciowych, sensownych). Duze ten-
dencje rozwojowe wykazuje pamieé¢ stowno-logiczna, wyrazajaca
sie w zapamietywaniu i odtwarzaniu mysli.

Gtownymi czynnikami rozwoju pamieci dzieci jest ich wilasna
aktywnos$¢, przejawiajagca sie w zabawach i w nauce szkolnej, oraz
wymagania stawiane dziecku przez rodzine, przedszkole i szkole.
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Dzieci w szkole podstawowej bardzo czesto wykazujg brak umie-
jetnosci postugiwania sie swojg pamiecia, majg trudnos¢ w ujmowaniu
zwigzkow wewnetrznych zapamietywanego materiatu oraz trudnosci
w samodzielnym wypowiadaniu sie. Jest to przyczyng mechanicz-
nego i dostownego wyuczenia sie przez dzieci tekstow na pamiec.
Aby utatwi¢ uczniom nauke i Swiadomie oddziatywa¢ na rozwoj
stowno-logicznej pamieci uczniéw, opartej na zwigzkach wewnetrznych,
nauczyciel powinien dazy¢ do tego, aby materiat byt jak najlepiej
zrozumiany przez uczniéw i powigzany z materialem wczes$niej po
znanym. Wzbogacanie stownika dzieci, ¢wiczenie w médwieniu, udzie-
lanie doktadnych wskazéwek, jak nalezy uczy¢ sie zadanego materiatu,
kontrola osiagnie¢ oraz czeste organizowanie urozmaiconych powtérzen
wptynie dodatnio nie tylko na rozwdéj pamieci dzieci, lecz przyczyni
sie do podniesienia wynik6w nauczania.

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa 8§ 53 , Cechy pamieci”
oraz § 54 ,Ksztatcenie pamiecil.

Autor podrecznika podkresla, jak duze znaczenie dla rozwoju
czlowieka ma ksztalcenie pamieci logicznej, umozliwia ona bowiem
W procesie uczenia sie zapamietywanie tego, co jest istotne, potrzebne
i interesujgce, a nie wszystkiego bez wyjatku.

Rozw0j pamieci logicznej zalezy od poziomu zainteresowan czlo-
wieka oraz od jego ogdlnego rozwoju umystowego.

..Aby rozwing¢ pamie¢ — wskazuje autor podrecznika nalezy
stale w sobie wyrabia¢ umiejetno$¢ zapamietywania, przechowywania
W7 pamieci i przypominania'l

Pytania i zadania

1. Co nazywamy pamiecig ? Jakie sg gtébwne procesy pamieci?

2. Jakie jest fizjologiczne podioze pamiegci?

3. Jakie jest znaczenie pamieci mechanicznej i logicznej dla rozwoju
psychiki i dziatalnosci cztowieka ?

4, Jakie sg warunki zapamietywania dowolnego (zamierzonego) ? Wy-
miencie etapy aktywnej pracy nad tekstem, ktérego mamy sie nauczyc na pa-
mie¢ (lub ktérego tres¢ chcemy zapamietac).

5. Na czym polega znaczenie dziatalnosci cziowieka w procesie mimo-
wolnego i dowolnego zapamietywania materiatu ?

6. Co jest gtbwnym warunkiem przechowywania w pamieci (pamietania)
poznanego materiatu?

7. Podajcie przyktady przypomnienia mimowolnego i dowolnego i oméw-
cie sposoby przypominania sobie.
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8. Jakie sa najskuteczniejsze sposoby walki z zapominaniem?

m9. Jakie sg rodzaje i typy pamieci?

10. Jak przebiega proces rozwoju i ksztatcenia pamieci ? Na czym polega
rola nauczyciela w ksztatlceniu pamieci ucznia ?

#
Psychologia. Przydziat V IIlI (maj)

Tematy : Wyobraznia. Uczucia

Wyobraznia

Powtorzcie wiadomosci podane w podreczniku Tieptowa § 45
-Wyobrazenia i ich, cechy charakterystyczne".

Zapamietajcie okreSlenie: ,Wyobrazeniami nazywaja sie obrazy
przedmiotéw lub zjawisk, ktorych nie spostrzegamy w danej chwili4.

Zapamietajcie rowniez, ze wyobrazenia dzielg sie na rodzaje
odpowiadajagce rodzajom wrazen. Rozrézniamy tzw. wyobrazenia
wzrokowe, stuchowe, wechowe, dotykowe itp. Wyobrazenia nie sg
doktadnymi kopiami spostrzezehn (bywaja zazwyczaj znacznie stabsze
od spostrzezen, nie oddajg nigdy jednakowo wyraznie wszystkich
cech i oznak przedmiotu — odznaczajg sie wiec fragmentarycznoscia,
sg bardzo nietrwate i niestalte — ukazujg coraz inne szczegdly).

1 Pojecie wyobrazni. Zwigzek wyobrazni z innym
procesami psychicznymi

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa rozdziat V III ,Wyobra-
zenia4.

Czytajac § 53 ,Pojecie wyobrazni4 zwr6¢cie uwage na podane
przez autora wytlumaczenie procesu powstawania wyobrazen
wytworczych oraz na definicje (okreslenie) wyobrazni.

Odrézniamy wyobrazenia odtworcze od wyobrazen wytwor-
czych. .

Proces powstania wyobrazenia odtwmrczego przedstawia sie
nastepujgco: Obraz odzwierciedlony w naszej Swiadomosci w procesie
spostrzegania zostat zapamietany (mimowolnie lub dowolnie), zacho-
wany w pamieci, a nastepnie mimowolnie lub dowolnie przypomniany
(odtworzony). Ten odtworzony z pamieci obraz przedmiotu lub zja-
wiska nazywamy wyobrazeniem odtwdérczym. Wyobrazenie
odtwércze zalicza sie do dziedziny pamieci.
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Wyobrazenie wytwdércze to wyobrazenie takiego przed-
miotu lub zjawiska, ktérego nigdy nie spostrzegaliSmy w takiej po-
staci lub ktére nie ma odpowiednika w rzeczywistosci. Wyobrazenie
wytwdrcze — to wytwor wyobrazni zbudowany z elementéw wyo-
brazen odtwérczych (powstalych na podstawie spostrzezen). W tym
sensie mozna powiedzie¢, ze wyobrazenia wytwdrcze, chocéby naj-
bardziej fantastyczne, budowane sg zawrsze z materiatu czerpanego
Z rzeczywistosci.

Autor podrecznika pisze: ,Wszystkie wyobrazenia wytworcze
opierajg sie na materiale spostrzezen minionych i zachowanych w pa-
mieci. Dziatalno$¢ wyobrazni jest zawsze przerdbka tych danych,
ktorych dostarczajg wrazenia i spostrzezenia. Wyobraznia nie moze
stworzy¢ czego$ z niczego. Cztowiek gtuchy od urodzenia nie bedzie
maégt nigdy wyobrazi¢ sobie dzwieku tak samo, jak Slepy od urodzenia
nie wytworzy sobie w wyobrazni obrazu kolorowego... Najdziwuuejsze
i najbardziej fantastyczne wytwory wyobrazni budowane sg zawsze
z elementdéw rzeczywistosci. Takimi sg wszystkie wytwory wyobrazni
ludowej: rusatka (kobieta z rybim ogonem), grecki sfinks (tutow Iwa,
a gtowa i piers kobiety, skrzydta ptaka), chatka na kurzych tapkach
itd ..

Autor podrecznika podaje nastepujaca definicje wyobrazni:
~Wyobraznia — to tworzenie nowych obrazéw na podstawie materiatu
minionych spostrzezen”.

Procesy wyobrazni sg $cisle zwigzane ze wszystkimi
procesami psychicznymi, a mianowicie:

a) z wrazeniami i spostrzezeniami, ktére dostarczaja materiatu
koniecznego do budowy nowych obrazéw wyobrazni,

b) z procesami pamieci, ktéore gromadza i przechowujg ,ma-
teriat budowlany” dla wyobrazni,

c) z mysleniem, ktore przenika dziatalno$¢ wyobrazni kiero-
wanej i tworczej (patrz podrecznik Tieptowa 8 61 ,Przeksztatcanie
wyobrazen w procesach wyobrazni”), oraz z mowa, ktdra nieroztgcznie
zwigzanajest z mysleniem i ktora dla pisarzy jest gltéwnym Srodkiem
przedstawiania obrazéw ich twdérczej wyobrazni,

d) z uczuciami, ktore pobudzajg dziataino$s¢ wyobrazni, a takze
ktére rodzg sie i poteguja pod wptywem obrazéw wyobrazni (patrz
podrecznik Tieptowa § 60 ,Wyobraznia a uczucia ),
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e) z wolg, ktéra warunkuje wszystkie procesy wyobrazni do-
wolnej.

2. Wyobraznia, jej znaczenie w zyciu codziennym,
w pracy produkcyjnej, w nauce i sztuce

Po przeczytaniu z podrecznika Tieptowa § 56 ,Mimowolna i do-
wolna dziatalno$¢ wyobraznill, § 57 ,Wyobraznia kierowana'l, § 58
.Wyobraznia twdrczall § 59 ,Marzeniell oraz po przemys$leniu za-
gadnien i przyktadow utrwalcie wiadomosci, zwracajac uwage na
nastepujace sprawy:

a. W procesach wyobrazni odrézniamy procesy mimowolne
i procesy dowolne (o r6znym stopniu dowolnosci).

Przyktadem mimowolnej pracy wyobrazni sg marzenia senne,
marzenia w stanie pétsnu i drzemki, np. na chwile przed zasnieciem.

Przyktadem dowolnej pracy wyobrazni na najwyzszych stopniach
rozwoju jest twdrcza praca pisarza, malarza, uczonego itp. Podstawe
dla pracy wyobrazni u tych ludzi stanowi m. in. umiejetno$¢ dowol-
nego wywolywania dostatecznie wyraznych obrazéw (wyobrazen).

b. Procesy dowolnej pracy wyobrazni wystepujg w tzw. wy-
obrazni kierowanej, wyobrazni tworczej i marzeniu.

1 Wyobraznig kierowang nazywamy budowanie obrazu
przedmiotu odpowiednio do podanego opisu (zarysu lub schematu)
tego przedmiotu. Aby zbudowa¢ taki obraz, trzeba te opisy,
schematy i szkice zrozumie¢ poprawnie oraz trzeba mie¢ wystar-
czajacy zasOb wyobrazen z odpowiedniej dziedziny rzeczywistosci
(przyktady w podreczniku).

2. Wyobraznig twoérczag nazywamy samodzielne tworzenie
nowych obrazéw wiaczone do procesu dziatalnosci twérczej, tj. dzia-
talnosci dajgcej w rezultacie wartosciowe i oryginalne wytwory. Takag
jest wyobraznia pisarza, malarza, kompozytora, uczonego, wynalazcy
itd.

Praca wyobrazni twérczej jest mozliwa tylko wéwczas, gdy ma
ona do dyspozycji wystarczajgcy zas6b materiatu.

Nagromadzenie tego materialu wymaga wysokiego rozwoju spo-
strzegawczosci, starannego i wnikliwego poznania tej dziedziny rze-
czywistosci, ktérg tworca przedstawia w swoim dziele, bogatego witas-
nego zycia uczuciowego, wysokiego rozwoju pamieci uczuciowej (da-
jacej, zwtaszcza pisarzowi, materiat dla wyobrazni uczuciowej).
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Motorem wyobrazni tworczej jest kierunek ideowy czlowieka.
Wyobraznia tylko wtedy zastuguje na nazwe twérczej, kiedy stuzy
realizacji idei.

3. Marzenie jest specjalng formag wyobrazni. Marzeniem nazy-
wamy tworzenie obrazéw upragnionej rzeczywistosci. Jest to proces
wyobrazni skierowany w przysztosé, i to w przyszio$¢ upragniong;
marzenie czesto stanowi pierwszy stopien przygotowawczy do wy-
obrazni tworczej.

Warto$¢ marzenia zalezy przede wszystkim od tego, w jakim
stosunku pozostaje ono do dziatalnosci cztowieka — w jakim stopniu
pobudza go do pracy. Jes$li marzenie zastepuje cztowiekowi prace,
jest to dowdd, ze cztowiek 6w zboczyt z drogi zycia, stat sie niepro-
duktywnym marzycielem, jednostkg spotecznie bezwarto$ciows.

Znaczenie wyobrazni w dziatalnosci ludzi zrozumiecie, jes$li uswia-
domicie sobie to, ze zabierajgc sie do wykonania nawet najprostszej
czynnosci musimy najpierw nmiej lub wiecej doktadnie wyobrazié¢
sobie cel, ktory zamierzamy osiggna¢ za pomocg tej czynnos$ci oraz
metody i Ssrodki konieczne do jego osiggniecia — gdyz w przeciwnym
razie nie wykonamy tej czynnosci. Jakze wnzng wobec tego odgrywa
role wyobraznia w pracy, ktérej celem jest produkowanie wartoscio-
wych spotecznie wytworow.

Wykonywrane przez ludzi prace sa réznego rodzaju i o réznym
stopniu trudnos$ci. Przy niektérych, pracach poszczegdlne czynnosci
powtarzajg sie codziennie, np. w pracy brukarza lub robotnika obstu-
gujacego maszyne. Zdobyty przez nich w toku nauki zawodu zaséb
wyobrazen zwigzanych z wykonywaniem pracy odtwarza sie codzien-
nie, i jesli nie stawia¢ dodatkowych celow (np. podniesienia jakosci
lub wydajnosci pracy), wystarcza oparta na pamieci dziatalno$¢ wy-
obrazni odtwdrczej. Praca taka nuzy jednostajnoscia, cztowiek auto-
matyzuje ruchy, jego czynnosci stajg sie podobne do czynnosci ma-
szyny. Praca taka nie ma wartosci ksztalcgcych, nie rozwija proce-
sow psychicznych. Przy postawieniu dodatkowych celéw w pracy
sytuacja ulega zmianie. Poszukiwanie nowych sposobéw i Srodkow"
stuzgcych poprawieniu jakosci wytworow (lub zwiekszeniu wydaj-
nosci pracy) odbywa sie przy wysitku myslowym i wyobrazni twérczej.
Wykonywana wr taki spos6b praca zatraca charakter mechanicznych
czynnos$ci, nabiera cech pracy twoérczej, wigze sie bowiem z twor-
czymi czynno$ciami, wyobrazni. Praca taka wywotluje uczucia przy-
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jemne, ktére sg bodzcem do dalszych wysitkdbw w doskonaleniu pracy,
ksztatci i rozwija pracownika. Taki sens (z punktu widzenia psycho-
logii) ma ruch racjonalizatorski i nowatorski, ktory szerzy sie we
wszystkich dziedzinach naszego zycia gospodarczegol).

O znaczeniu wyobrazni twdrczej w nauce i sztuce mowi autor
podrecznika w 8§ 58 ,Wyobraznia twdrcza'l

3. Ksztatcenie i rozwo6j wyobrazni

Ksztatcenie i rozwo6j wyobrazni tgczy sie SciSle z ksztatlceniem
i rozwojem innych proceséw psychicznych (spostrzezen, mowy, my-
Slenia, proces6w pamieci itd.).

Podstawowym warunkiem ksztatcenia i rozwoju wyobrazni
kazdego czilowieka jest wyposazenie go w odpowiedni zas6b wiado-
mosci, ktore stanowig ,material budowlany" dla wyobrazni. Im

lepiej wiadomos$ci sg uporzadkowane, usystematyzowane i zapamie-
tane, tym tatwiej z nich korzystaé przy konstruowaniu nowych obra-
zow.

Czlowiek zdobywa wiedze w ciggu catego zycia, robwniez w ciggu
calego zycia ksztalci i rozwija swoja wyobraznie.

Oprécz gromadzenia zasobu wiadomos$ci i zaznajamiania sie
z tworami wyobrazni innych ludzi waznym czynnikiem ksztatcenia
i rozwoju wyobrazni u danego cztowieka jest jego wiasna aktywnos¢,
w ktérej wystepujg tworcze czynnosci wyobrazni. Dziecko w okresie
przedszkolnym ksztatci i rozwija swojg wyobraznie tgcznie z innymi
procesami psychicznymi gtownie w toku zabaw twoérczych i kon-
strukcyjnych, w okresie szkolnym — gtownie w toku nauki szkolnej,
a takze w zajeciach pozalekcyjnych (w kotkach sprawnych rak, két-
kach technicznych itd.) i pozaszkolnych ($wietlice, domy harcerza,
miodziezowe domy Kkultury itp.).

Troszczac sie o ksztatcenie i rozwéj wyobrazni uczniébw nauczy-
cie] powinien:

a) organizowa¢ wrarunki sprzyjajgce gromadzeniu zapasu wyo-

brazen, a wiec prawidtowo organizowac¢ proces dydaktyczny (patrz,
dydaktyka — zasady i metody nauczania);

*) Oczywiscie, ze nie tylko w przestankach natury psychologicznej tkwi
znaczenie masowego ruchu racjonalizatorskiego i nowatorskiego. Ruch ten
ma réwniez gteboki sens polityczny, gospodarczy i kulturalny. Widzimy w nim
ogromnej wagi czynnik postepu spotecznego i wyraz nowego stosunku do pracy.
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b) organizowa¢ w szkole i poza szkolg zajecia uczniéw i kiero-

wac¢ nimi w taki sposdb, aby wystepowata w nich praca wyobrazni
twoérczej (nie idzie tu o wynajdywanie ,wyszukanychll zajeé¢, lecz
o zwykle zajecia, ktdre mozna organizowa¢ w kazdych warunkach;
praca wyobrazni tworczej wystepuje we wszelkiej dziatalnosci czto-
wieka, ktéra nie ma charakteru bezmysinego).

Pytania i zadania

1. Co nazywamy wyobraznig?

2. Co nazywamy wyobrazeniem odtwoérczym (pamieciowym), a co wy-
obrazeniem wytwoérczym?

3. Jaki jest zwigzek obrazéw powstajgcych w Wyobraznl i obrazow \
wstajacych w spostrzezeniach?

Co nazywamy wyobraznig kierowanag, wyobraznig tworczg, marze-

niem ?
Jakie jest znaczenie wyobrazni kierowanej ?
Jakie jest znaczenie wyobrazni twoérczej ?
Na czym polega wartos¢ marzenia ?
Jaka jest rola analizy i syntezy w tworzeniu obrazéwwyobrazni.
Co wptywa na ksztatcenie i rozwdj wyobrazni ?

© ©~NOo O

Uczucia

1 Uczucia jako procesy, w ktéorych cztowiek uswia-
damia sobie wtasny stosunek do $Swiata obiektywnego

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 28 ,Pojecie uczuc

Uczuciem albo emocjg nazywamy psychiczny proces odzwiercie-
dlenia osobistego stosunku do przedmiotéw i zjawisk rzeczywistosci.

Nasz stosunek do przedmiotow lub zjawisk rzeczywisto$ci moze
by¢ dodatni lub ujemny. Podobnie uczucia (jako odzwierciedlenie
tego stosunku) mogg by¢ dodatnie lub ujemne. Uczucia dodatme
to przyjemnos¢, zadowolenie, rado$¢, mitos¢ itd. Uczucia ujemne
to nieprzyjemno$¢, niezadowolenie, smutek, nienawis¢ itd.

Uczucia bywajg proste lub zlozone (wyzsze).

Uczucia proste sa zwigzane przewaznie z potrzebami biologicz-
nymi i ich zaspokajaniem, np. uczucia wywotane gtodem lub nasyce-
niem, boélem itp. Przezywajg je rowniez zwierzeta.

Uczucia zlozone (wyzsze) - to uczucia intelektualne, moralno-
-spoteczne, estetyczne; przezywajg je tylko ludzie.
powstajg w oparciu o pojecia, o zdobytg wiedze.

Uczucia wyzsze
Nie bedzie, pizezy
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~wat uczu¢ patriotycznych ten czlowiek, ktéry nie ma wyrobionego
pojecia ojczyzny, nie bedzie rozkoszowat sie powazna muzyka ten,
kto jej nie rozumie, nie bedzie zachwycatl sie pieknem przeczytanej
przez siebie ksigzki ten, kto nie umie czytac.

2. Podtoze fizjologiczne uczu¢. Steniczny i asten
ny charakter uczué¢. Afekty. Nastroje. Zewnetrzne obja-
wy uczuc

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 31 ,.Wyrazanie uczuc".
§ 32 ,Fizjologiczne podstawy uczud“, § 33 ,Podstawowe wtasciwo-
$ci uczuc¢“, 8§ 34 ,Afekty“, 8 35 ,Nastroje".

Pawtéw odréznia emocje i uczucia.

Emocje — zgodnie z terminologia wprowadzong przez Paw-
towa — to ztozone odruchy bezwarunkowe, czyli wrodzone reakcje
organizmu na bodZzce zwigzane z podstawowymi potrzebami zycio-
wymi osobnika (zaspokajanie gtodu, zachowanie gatunku, obrona
przed wrogiem). Fizjologiczng podstawg emocji jest wiec mechanizm
ztozonych odruchéw bezwarunkowych, ten sam mechanizm, ktory
stanowi podstawe popedow i instynktow. U wyzszych zwierzat
emocje powstajg rowniez jako odruchy warunkowe, czyli powstajg
pod wpltywem bodzcéw warunkowych, a u ludzi takze pod wptywem
sygnatéw drugiego stopnia (stdw, mowy).

Fizjologiczng podstawa emocji, popeddéw i instynktéw sg zmiany
zachodzace w osrodkach podkorowych, a szczeg6lnie we wzgorkach
wzrokowych i osrodkach kierujgcych czynnosciami uktadu wegeta-
tywnego. (Uklad wegetatywny, jak wiecie, normuje czynnos$ci orga-
noéw wewnetrznych i gruczotéw dokrewnych.) Jesli proces nerwowy
wywotlujgcy emocje rozprzestrzenia sie na osrodki wegetatywne,
wystepujg woéwczas objawy fizjologiczne towarzyszace procesom
emocjonalnym (np. zmiany w krazeniu i sktadzie krwi, w oddechu,
w intonacji i barwie gtosu itp.).

Uczucia w odr6znieniu od emocji — wedlug Pawlowa — to
subiektywne przezycia zwigzane z utrwalaniem i przetwarzaniem tzw.
dynamicznego stereotypu, czyli przystosowanie sie organizmu do
powtarzajgcych sie (jednostajnych) warunkow zewnetrznych. ,Zdaje
mi sie — pisze |. Pawlow — ze czesto ciezkie uczucia, kt6re towarzy-
sza zmianie zwy'klego trybu zycia, przerwaniu zajecia, do ktérego
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cztowiek sie przyzwyczait, stracie bliskich oso6b, nie moéwigc juz
0 kryzysach w zyciu umystowym, o utracie dawnych wierzen —
majg podstawe fizjologiczng w duzym stopniu wtasnie w naruszaniu
dawnego stereotypu dynamicznego i w trudnosci ustalenia nowego“ 1).

Przy powstawaniu i przebiegu uczu¢ biorg udzial czynno$ci
catlego uktadu nerwowego. Jednak kora moézgowa moze regulowac
czynnosci osrodkéw podkorowych i dlatego cztowiek jest zdolny
(w duzym stopniu) panowac¢ nad uczuciami (emocjami) i ich zewne-
trznymi objawami.

Uczucia wzmacniaja lub ostabiajg dziatalno$¢ zyciowg czlowieka.
Z tego wzgledu dzielimy uczucia na steniczne (wzmacniajgce) i aste-
niczne (ostabiajgce). To samo uczucie, np. rado$¢, raz moze miec
charakter steniczny, tzn. moze wzmacnia¢ aktywnos$¢ czlowieka,
wywotywac przyptyw sit i zadze dziatania, drugi raz moze miec¢
charakter asteniczny, tzn. moze ostabia¢ aktywnos$é, wywotywac
pragnienie spokoju.

Afekty — tc uczucia, ktére opanowujg czlowieka szybko
1 burzliwie, trwajg zazwyczaj krétko. Ich zewnetrzny wyraz bywa
wyrazny; zazwyczaj objawia sie gwaltownymi ruchami, stowami
*i dziataniami (np. przy silnym gniewie). Bywaja rowniez afekty,
w ktérych zanika aktywnos$é, np. pod wplywam silnego strachu tub
rozpaczy mozna znieruchomieé, ,skamieniec¢”.

Nastroje — to stany emocjonalne zabarwiajgce przez pewien
czas wszystkie przezycia i zachowanie sie cziowieka. Bywa nam
wesoto lub smutno, jesteSmy pogodni tub rozdraznieni itp.

Wazng jest sprawg, aby nauczy¢ sie panowania nad wtasnymi
afektami i nastrojami, tzn. poddac¢ je kontroli i kierownictwu wtas-
nej Swiadomosci.

3. Zalezno$¢ uczu¢ od warunkdw zycia spotecznego..
Szczegdlne znaczenie procesow poznawczych i dziatania,
dla uczu¢

W miare rozwoju i komplikowania sie zycia spotecznego zmie-
niaty sie potrzeby tudzi, a co za tjrm idzie, rodzity sie nowe, coraz to-
inne uczucia.

i) I. Pawtdbw wybér pism. PZWL. Warszawa 1951, str. 385.
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U zwierzat uczucia majg czysto biologiczny charakter. Uczu-
cia ludzkie maja znacznie wyzszy stopien rozwojowy. U cztowieka,
oprocz uczu¢ o charakterze biologicznym, w warunkach zycia spo-
tecznego zrodzity sie uczucia moralne, intelektualne, estetyczne;
sg one wiasciwe tylko ludziom. Uczucia te rozwijaly sie i zmienialy
wraz z rozwojem, komplikowaniem sie i zmianami zycia spotecznego,
dlatego méwimy, ze maja one charakter spoteczno-historyczny. tat-
wo to zrozumieé¢ na przyktadzie rozwoju poczucia piekna, ktére ma-
ja ludzie od najdawniejszych czaséw. Poréwnujgc prymitywne orna-
menty wykonane na glinianych naczyniach pochodzenia wykopa-
liskowego z ornamentami we wspoéiczesnym zdobnictwie artystycz-
nym, tatwo spostrzec, ze dzieli je dluga droga rozwoju.

Dzieto, ktére byto uwazane za piekne w jednej epoce historycz-
nei, w innej moze by¢ oceniane jako pozbawione estetycznych
waloréw. Najszybciej zmieniajg sie upodobania dotyczace mody
w strojach.

Podobnie jak uczucia estetyczne, ro6wniez i uczucia intelektu-
alne rozwijaly sie i zmieniaty wraz z rozwojem i zmianami zycia
spoteczenstwa; zmienialy sie takze i rozwijaty uczucia spoteczno-
-moralne, np. uczucie w stosunku do pracy. W warunkach ustroju
kapitalistycznego praca byta ciezarem, a w ustroju socjalistycznym
stata sie sprawa honoru i stawy.

Im diuzej i gtebiej zastanawia¢ sie bedziecie nad tymi sprawami,
tym szybciej dochodzi¢ bedziecie do trwalszego przekonania, ze
wszystkie uczucia czlowieka (nawet te, ktére sg zwigzane z jego
biologicznymi potrzebami) majg charakter spoteczno-historyczny —
powstajg oraz zmieniajg sie w Scistej zaleznosci od warunkéw zycia
spotecznego.

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 29 ,Uczucia a procesy
poznawcze” oraz § 30 ,Uczucia a dziatalnos¢”.

Uczucia przezywamy w zwigzku z tymi lub innymi proce-
sami poznawczymi: wrazeniami, spostrzezeniami, wyobrazeniami
odtwdérczymi lub wytworczymi, myslami itd. Naisilniejsze zrédto
uczué¢ znajdujemy w dziatalnosci czlowieka, np. wykonywanie przez
cztowieka ulubionego zajecia stanowi dla niego zrédto przyjemnych
uczu¢. Napotykanie trudnosci i pokonywanie ich, osiggniecie zamie-
rzonego celu, niepowodzenia itd. daja okazje do przezywania wielu
uczué przyjemnych lub przykrych.
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1. Znaczenie uczu¢ w zyciu ludzkim

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa 8§ 36 ,R6znice indywidu-
alne w dziedzinie uczuc¢“. Zwro6cécie uwage na tres¢ urywka pt. ,Po-
budzajaca sita uczuc¢“.

Uczucia sg jednym z najsilniejszych bodzcéw dziatalnosci lu-
dzi. Mitos¢ ojczyzny pobudza do wielkich czynéw; silne uczucia
intelektualne pobudzajg do wysitkbw, w wyniku ktorych rodzi sie
postep w nauce, odkrywa sie nowe prawa rzgdzace przyroda, spote-
czenstwem, mys$leniem ludzkim itd.

Trwate i silne uczucia, ktére podporzgdkowujg sobie wszystkie
mysli cztowieka i wptywaja decydujgco na calg jego dziatalnosé,
nazywamy namietnosciami. Namietnosci do nauki, do pracy
badawczej, artystycznej itd. rodza zazwyczaj wielkie dzieta. Moga
by¢ rowniez namietnosci powodujagce duze szkody spoteczne (np.
gry hazardowe, alkoholizm itp.).

Przeciwienstwem namietnos$ci, ktére majg charakter aktywny,
sg uczucia bierne — sentymentalne. Uczucia takie nie pobudzajg
do dziatania, nie mobilizujg woli — i dlatego nalezy zwalcza¢ u dzieci
i mtodziezy cechy sentymentalizmu, a krzewi¢ gorace uczucia i wigzac
je z budownictwem socjalizmu.

5. Ksztatcenie i rozw6j uczué¢ ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem uczu¢ intelektualnych, spoteczno-moralnych i
estetycznych

MowiliSmy o tym, ze podstawag przezy¢ uczuciowych cztowieka
sg jego potrzeby i zainteresowania, ze zaspokojenie lub niezaspoko-
jenie tych potrzeb i zainteresowan wywoluje przezycie przyjemnosci
lub przykrosci.

Pierwsze przezycia uczuciowe dzieci zwigzane sg z ich potrze-
bami biologicznymi (gtdéd, sennos¢ itp.) i maja charakter odruchéw
bezwarunkowych.

W miare powstawania coraz to nowych odruchéw warunkowych
(najpierw w oparciu o czynnosci pierwszego uktadu sygnalizacyjnego,
a pozniej w zwigzku z rozwojem mowy i mys$lenia réwniez o drugi
uktad sygnalizacyjny) zjawiajg sie nowe uczucia. Sag one nie tylko
natury biologicznej, lecz rowniez natury spotecznej, sa zwigzane z po-
trzebami powstatymi w wyniku stosunkéw miedzy ludzmi.
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Wychowawcy troszczg sie nie tylko o to, by dziecko uczyto sie
panowaé¢ nad swoimi uczuciami (zwtaszcza afektami), lecz réwniez
oto, by rozwija¢ uczucia intelektualne, spoteczno-moralne i estetyczne.

Uczucia intelektualne (ciekawos¢ intelektualna, zadza wiedzy,
przezywanie radosci po rozwigzaniu trudnego zadania itp.) w toku
nauki wraz z rozwojem umystowym ucznia komplikujg sie, zmie-
niajg i rozwijajg. Podobnie dzieje sie z uczuciami spoteczno-moral-
nymi (mitos¢ do rodzicéw, przyjazn, kolezenstwo, patriotyzm, inter-
nacjonalizm, nienawis¢ do wrogow itp.) oraz z uczuciami estetycznymi.

W procesie nauczania i wychowania dziecko rozwija sie fizycznie
i psychicznie. Tresci dydaktyczne i wychowawcze dajg coraz nowe
okazje i mozliwosci powstawania uczu¢. Wiadomosci zdobywane
0 Swiecie i zyciu, o wiasnym kraju, o budowie socjalizmu w Polsce
linnych krajach, otym, co piekne, wznioste, madre itd. przyczyniajg
sie do narastania, bogacenia sie i subtelnienia uczu¢ i pragnien po-
budzajgcych do dziatania.

Uczucia nie tylko pobudzajg do dzialania, lecz réwniez rodzag
sie i ksztattujg w dziataniu (u dziecka w okresie przedszkolnym —
w toku zabawy, u ucznia — w toku uczenia sie, u dorostego — w toku
pracy). Procesy rozwoju i ksztatcenia uczué zbiegajg sie z rozwo-
jem calej osobowosci.

Nauczyciel moze wptywaé¢ na powstawanie i ksztaltowanie sie
prawdziwie wzniostych, wielkich i silnych uczu¢ intelektualnych,
moralnych i estetycznych nie przez moralizowanie, lecz przez organi-
zowanie bezposredniego, osobistego uczestnictwa i dziatalnosci ucz-
niow w pracy i walce spoteczenstwa budujgcego socjalizm.

Pytania i zadania
Co nazywamy uczuciem?
Jak mozemy podzieli¢ uczucia ?
Jaka jest fizjologiczna podstawa uczu¢ ?

B

Co to sg afekty, namietnosci, nastroje?

5. Na czym polega zwigzek uczu¢ z procesami poznawczymi i z dzia-
taniem ?

6. W oparciu o przykiady uzasadnijcie zdanie, ze uczucia zalezne sg od
warunkéw zycia spotecznego.

7. Jakie jest znaczenie uczu¢ w zyciu ludzi?
8. Jak ksztalci¢ i rozwija¢ uczucia dzieci ?
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Psychologia. Przydziat IX (czerwiec)

Temat: Wola

Przeczjdajcie z podrecznika Tieptowa rozdziat X ,Wola". Ma-
teriat podany w podreczniku nalezy dokladnie przeanalizowaé, zro-
zumie¢ i zapamietac.

1 Popedy i pragnienia. Rola drugiego uktadu sygna-
lizacyjnego w opanowaniu popedoéw i emocji

Czytajac 8§ 72 ,Motywy i cele* nalezy sobie uswiadomi¢, ze
wola cztowieka przejawia sie w jego Swiadomej i celowej dziatalnosci.

Aby zrozumie¢ sens dziatania czlowieka, nie wystarczy poznac
cel, do ktérego on dazy, lecz trzeba réwniez pozna¢ pobudki (mo-
tywy), ktore go sktonity do postawienia takiego celu.

Pobudka do kazdego dziatania jest zawsze jakas potrzeba
(materialna lub kulturalna), ktéra wywotuje dgzenie do jej zaspo-
kojenia. Dazenie moze wyrazi¢ sie w popedzie lub pragnieniu.

Poped — to nieuswiadomione, niejasne dazenie, ktére nie jest
skierowane ani na okreslony przedmiot, ani tez na jasno wyobra-
zony cel.

Pragnienie — to uswiadomione dazenie do okre$lonego przed-
miotu, do okreslonego celu.

Pragnienia moga by¢ bierne (nie pobudzajace do dziatania)
lub czynne, zwigzane z uswiadomieniem sobie mozliwosci osiag-
niecia celu przez wtasne dziatanie i pobudzajgce do dziatania. Czynne
pragnienia lezg u podstaw dziatalnosci cztowieka kierowanej wolg.

Nie zawsze pobudki (motywy) dziatania sa bezposrednio zwigza-
ne z potrzebami jednostkowymi cztowieka, zwigzek ten moze by¢
rowniez posredni. Wiemy np., ze wiele pobudek do dziatania ma
bezposrednie Zrédlo w uczuciach spotecznych, zainteresowaniach,
pogladach, przekonaniach ludzi, w ich poglgdach na swiat, a nie w kon-
kretnych potrzebach jednostek. Kiedy jednak uswiadomimy sobie,
ze uczucia spoteczne, zainteresowania, przekonania i poglad na Swiat
powstaly w procesie zycia spotecznego na podstawie potrzeb spotecz-
nych, wéwczas jasno wystapi zwigzek pobudek dziatania z potrze-
bami ludzi.



Popedy moga by¢ przeobrazone w czynne pragnienia. Naste-
puje to woéwczas, gdy zostanie skonkretyzowany pobudzajacy do
dziatania przedmiot i cel dgzenia. W procesie tym gtowna role od-
grywa myslenie. Im wyzszy jest stopieh rozwoju mysSlenia, tym jest
wieksza mozliwo$¢ przeobrazenia popeddéw w pragnienia.

Silne popedy oraz silne emocje sg czesto powodem nieprzemysSla-
nych czynéw, ktérych nieraz dlugo sie zaluje.

Kazde dziatanie cziowieka podlega w mniejszym lub wiekszym
stopniu kontroli Swiadomos$ci. Nie ma popedu i nie ma emocji, kté-
rych nie mozna bytoby podporzadkowaé¢ $wiadomemu kierownictwu
intelektu. Irugi uktad sygnalizacyjny sprawuje kontrole nad czyn-
nosciami pierwszego uktadu sygnalizacyjnego i o$rodkéw podkoro-
wych. Kontrola ta nie jest jednakowa u wszystkich ludzi, wzrasta
woéwczas, gdy cztowiek czyni wysitki w tym celu, dazy do tego, by
W jego postepowaniu zawsze wystepowaty sSwiadome motywy, a nie
nieSwiadome popedy lub emocje.

Gdy cztowiek, dzieki rozwojowi czynnosci drugiego ukiadu
sygnalizacyjnego, na tyle opanowat swoje popedy i emocje, ze dziata
zawsze zgodnie z przyjetymi zasadamii wytknietym celem (zamiarem)
przezwyciezajgc wewnetrzne i zewnetrzne przeszkody — moéwimy
0 nim, ze ma silng wole.

2. Wola jako zespdt proceséw psychicznych kieruje
cych dziataniem. Warunki zycia i wymagania spoteczne
jako gtéwne czynniki determinujagce postepowanie czto-
wieka. Motywy i pows$ciggi. Walka motywéw. Motywa-
cja krotkofalowa i diugofalowa. Pragnienia i postano-
wienia. Kontrola realizacji

Po przeczytaniu 8 73 ,Ruchy mimowolne i dowolne”, 8§ 74 ,Ro-
dzaje dziatan”, 8 75 ,Pojecie woli", 8§ 76 ,Analiza dziatania kie-
rowanego wolg”, 8 77 ,Poczucie obowigzku” uldézcie wiadomosci
wedlug nastepujacego konspektu:

a. Wolg nazywamy procesy psychiczne zwigzane z dziataniem
cztowieka. Procesy te przejawiajg sie gtownie w Swiadomym i celo-
wym przezwyciezaniu wewnetrznych lub zewnetrznych przeszkod.
Dziatanie kierowane wolg — to dziatanie przemyslane.

b. Postepowanie cztowieka jest w duzej mierze zdeterminowane
przez warunki zycia i wymagania spoteczne.
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c. Cziowiek wykonuje ruchy mimowolne (np. kaszel, kichanie,
cofniecie reki przy niespodziewanym uktuciu itp.) i ruchy dowolne.
Aby wykona¢ ruch dowolny, cztowiek uswiadamia sobie cel, ktory
ma by¢ osiggniety przez wykonanie tego ruchu, odczuwa dgzenie do
osiggniecia oraz wyobraza sobie ten ruch (tj. przypomina sobie
odpowiednie wrazenia ruchowe).

d. Dziatalno$¢ dorostego czlowieka sklada sie nie z poszczegdl-
nych samodzielnych ruchéw, lecz z mniej lub bardziej skompliko-
wanych dziatan, wykonywanych przy zastosowaniu calego szere-
gu ruchow.

Dziataniami nazywamy poszczeg6lne akty zachowrania sig, wy-
ptywajgce z okreslonych motywow i skierowane do okreslonego celu.

Kazde dziatanie cztowieka jest dowolne, lecz stopien tej dowol-
nosci moze by¢ bardzo rézny. Mozemy rozroznia¢ z jednej strony
dziatanie zupetnie Swiadome, rozumne, a z drugiej — dziatanie im -
pulsywne, przebiegajace przy stosunkowo matej kontroli $wiadomosci
(sg to np. dziatania wykonywane pod wpilywem silnego uczucia,
afektu).

e. Analizujgc dziatanie kierowane wolg B. Tieptow podkresla, ze
czlowiek, zanim przystapi do dziatania, planuje w mysli, w jakim
celu i w jaki sposob bedzie dziatat, tzn., ze kazde dziatanie faktyczne
poprzedzone jest ,dziataniem w mysli“.

.Dziatanie w mysli“* — to skomplikowany proces rozwazania
réznych mozliwosci dzialania (np. dziataé, czy powstrzymac sie
od dziatania, w jakim kierunku dziata¢, jakg droga, jakimi sposobami).
Proces ten zakonczony jest powzieciem decyzji, czyli postanowie-
niem, po ktérym nastepuje wiasciwe dziatanie — -wykonanie posta-
nowienia.

Postanowienie moze dotyczy¢ okreslonego i niezwtocznego dzia-
tania lub tez programu przyszitej dziatalnosci. Takie postanowienie,
ktére stanowi wewnetrzne nastawienie sie na dziatanie w przyszio-
Sci w okreslonym kierunku, nazywamy zamiarem.

Postanowienia i zamiary sa niezbednymi ogniwami dziatania
kierowanego wola, lecz najwazniejszym, centralnym punktem tego
dziatania jest wykonanie postanowienia.

f. W praktyce zyciowej méwimy o woli wtedy, jesli przy swiado-
mym realizowaniu zamiaru przezwyciezamy napotkane wewnetrzne
lub zewnetrzne przeszkody.
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Przeszkody wewnetrzne majg wowczas miejsce, gdy zwigzane
z dzialaniem motywy sa ze sobg sprzeczne. Powstaje wowczas kon-
flikt motywow. Polega on na tym, ze w obu motywach rozwazamy
wszystkie ,przeciw" i ,za"“, oceniamy je, sadzimy i walke motywoéw
konnczymy postanowieniem.

Motywacja moze by¢ krdtkofalowa (np. gdy postanawiamy przez
dzisiejszy wieczor wykonaé¢ okreslong prace) i diugofalowa (np. gdy
uczen powzigt zamiar zdoby¢ jak najwiecej wiedzy, by w zyciu by¢
petnowartoSciowym pracownikiem).

Motywacja diugofalowa ma duze znaczenie w dziatalnosci czto-
wieka, wzmacnia jego wole, pomaga mu w podejmowaniu postano-
wien przy poszczegoélnych dziataniach.

Pizeszkody zewnetrzne zachodzg wéwczas, gdy cel dziatania
jest bezsporny (nie zachodzi konflikt motywoéw), lecz trudnos$¢ polega
na wyborze pomiedzy ré6znymi mozliwymi sposobami dziatania.

g. Po powzieciu postanowienia nastepuje najbardziej istotny
moment procesu woli: wykonanie postanowienia. Tylko o tym czio-
wieku mozemy mowié, ze ma silng wole, jesli potrafi wypetni¢ swoje
postanowienia i zamiary. '

Postanowienia wypetniane sg badz przez dziatanie zewnetrzne,
badz tez przez powstrzymanie sie od jakiego$ postepku (np. powzig-
tem zamiar, ze przestane pali¢ papierosy).

h. Po wykonaniu postanowienia lub zamiaru nalezy podsu-
mowaé wyniki, dokona¢ krytycznej oceny postepowania i osiggniec.

3. Cechy woli budowniczego socjalizmu

Czytajac § 78 ,Cechy woli cztowieka" zwré¢cie uwage na wymie-
nione tam rézne witasciwosci woli czlowieka. W naszych warunkach
walki o pokdj i realizacje Planu 6-letniego nalezy ksztaltowa¢ u mto-
dziezy te cechy woli, ktére sa konieczne budowniczym socjalizmu,
a mianowicie:

1) site woli, ktdra przejawia sie w przezwyciezaniu wszelkich
trudnosci stanowigcych przeszkode w realizacji wytknietych celow;

2) wytrwatos¢ woli, ktéra przejawia sie w zdolnos$ci dziata-
nia przez diugi okres czasu bez zrazania sie trudnos$ciami;

3) inicjatywe i zdecydowanie, przez ktére rozumiemy
zdolnos¢ podejmowania w pore uzasadnionych i trwatych posta-
nowien ;
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4) panowanie nad soba, ktére przejawia sie w umiejetnosci
powstrzymywania niepozadanych objawow uczué, afektéw i nie-
dopuszczania do dziatah impulsywnych;

5) energie i wytrwatos¢, ktdre przejawiajg sie w przezwy-
ciezaniu przeszkéd zewnetrznych stojacych na drodze do zamierzo-
nego celu;

6) konsekwencje i wiernos¢ zasadom, ktére przejawiajg
sie w stalosci postepowania oraz w zdolnosci podporzgdkowania
wszystkich swoich zasad i zyciowych intereséw naczelnej zasadzie,
ktora jest dobro spoteczne, interes narodu i zwyciestwo w walce
o socjalizm.

4. Niektore ujemne cech}” woli (braki woli)

W odréznieniu od zalet woli wymienimy niektére jej braki:

a) sugestywnos$¢ woli przejawig sie w tatwym uleganiu cu-
dzym wplywom nawet wowczas, gdy sa one sprzeczne z uzasadnio-
nymi pogladami i przekonaniami;

b) up6r —przejawia sie np. w obstawaniu przy swoim, mimo
Ze jest to niezgodne z rozumowymi argumentami i praktyka; czto-
wiek uparty wykazuje stabos¢ woli przez to, ze nie postepuje zgodnie
z rozsadkiem, lecz kieruje sie pragnieniami opartymi na emocjach;

c) brak panowania nad soba (impulsywnos$¢) przejawia
sie w braku umiejetnosci pokonywania niepozadanych objawow
uczu¢ i afektéw, np. lenistwa, strachu itp.

5. Ksztalcenie i rozwoj woli w dziataniu

Czytajac 8 79 ,Ksztatcenie woli;' zwrdéécie uwage na wymienio-
ne przez Tieptowa warunki ksztalcenia woli:

1) ksztaltowanie pogladu na $wiat, rozwijanie uczu¢ spotecz-
nych i na tej podstawie wyrabianie w sobie poczucia obowigzku;

2) opanowanie umiejetnosci chcenia, tzn. opierania swoich
dazen na wyraznych i silnych pragnieniach, ktére wyplywajg z za-
sadniczego nastawienia zyciowego cztowieka, z jego ideologu, a nie
z chwilowych nastrojow;

3) niepodejmowanie postanowien niewykonalnych i niewysu-
wanie zamiaréw, ktdére nie zostang urzeczywistnione;

4) wyksztatcenie nawyku oceniania swych dziatan, uswiada-
mianie sobie ich skutkéw, patrzenia na nie z boku;
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5) stale ¢wiczenie sie w przezwyciezaniu wewnetrznych i ze-
wnetrznych przeszkéd, state c¢wiczenie wysitku woli.

Pytania i zadania

1. Wyjasnijcie, w jaki sposdb mozna rozwija¢ podporzadkowanie im-
pulsywnych czynnosci kierownictwu intelektu.

2. Uzasadnijcie zdanie, ze postepowanie cztowieka jest w duzej mierze
zdeterminowane przez warunki zycia i wymagania spoteczne.

3. Przeprowadzcie analize okresSlonego dziatania kierowanego wola.

4. Jakie cechy woli powinien mie¢ budowniczy socjalizmu?

5. Jakie sg warunki ksztatcenia i rozwoju woli ?

Psychologia. Przydziat X (Upiec)
Temat: Dzialalnos¢

1 Struktura dziatalnosci. Czynnos$ci jako zorgani
zowane zespoty ruchow i procesow psychicznych.
Dziatanie jako zorganizowany zesp6t czynnos$ci skiero-
wanych do okresSlonego celu

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 80 ,,Zadania i motywy
dziatalnosci“ oraz § 81 ,Swiadomoséé a dziatalnosél.

Wszystkie omawiane w ciggu dotychczasowej nauki procesy
psychiczne pozwalajg nam nie tylko na poznawanie rzeczywistosci,
lecz rowniez na dziatalno$¢ w tej rzeczywistosci, tj. na zmienianie,
przeksztatcanie i dostosowywanie rzeczywistosci do naszych potrzeb.

Dziatanie jest procesem o ziozonej strukturze, skiladajg sie na
nie czynnosci, czyh zorganizowane zespoly wszystkich proceséw
psychicznych oraz ruchéw. Ruchy sg mimowolne i dowolne.

Ruchy mimowolne to odruchy bezwarunkowe i te odruchy
warunkowe, ktére powstajg w obrebie pierwszego uktadu sygnali-
zacyjnego. Ruchy mimowolne moga by¢ podporzadkowane woli.

Ruchy dowolne sa ruchami swiadomymi i celowymi. Kazdy
ruch dowolny jest poprzedzony przez uswiadomienie sobie celu
oraz przez chec jego osiggniecia. Ruchy dowolne sg to ruchy podpo-
rzagdkowane réwniez drugiemu uktadowi sygnalizacyjnemu i przez
ten uktad kierowane.

Dziatanie sklada sie nie z pojedynczych ruchow, lecz Scisle
ze sobg powigzanych czynnosci. Czynno$ciami nazywamy zorgani-
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zowane zespoly procesdw psychicznych i ruchow. Zespo6t czynnosci
skierowany do osiggniecia okreslonego celu nazywamy dziataniem.

2. Swiadoma dziatalno$é. Samokrytyka

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa § 81 ,Swiadomos$é a dzia-
talnosc¢".

Podstawe dzialalnosci czlowieka stanowig jego aktywne prag-
nienia. Pod ich wptywem uswiadamiamy sobie mozliwosci dojscia de
celu, okreslamy plan dziatania, potrzebne $rodki oraz najlepsze sposo-
by realizacji, przewidujemy wyniki. Z tego wida¢, ze w dziataniach
cztowieka jego $wiadomos$¢ odgrywa role organizujgca i kierujaca.

Zaleznie od stopnia wplywu $wiadomosci cztowieka na jego
dziatalno$¢ mozna wyrdznic:

a) dziatania w petni sSwiadome, przemyslane pod petng kontro-
lg umystu i woli, tj. przy kierowniczej roli drugiego uktadu sygna-
lizacyjnego,

b) dziatania impulsywne wykonywane najczesciej pod wplywem
silnego uczucia, przy matlym udziale swiadomosci, dziatania nieprze-
myslane, przy malej kontroli drugiego uktadu sygnalizacyjnego.

Analizujgc dziatanie mozna wyrézni¢ w nim dwa etapy:

| etap — przygotowanie dziatania (,dziatanie w mysli") pole-
gajagce na uswiadonieniu sobie celu dziatania, srodkdw i sposobow
stuzgcych do osiggniecia tego celu.

Il etap — realizacja zamierzenia (,dziatanie faktyczne") pole-
gajace na wykonaniu zamierzenia, osiggnieciu celu.

Wprawdzie po osiggnieciu celu faktyczne dzialanie zostato za-
konczone, lecz dziatanie w mysli trwa dalej. Nastepuje odtworzenie
w mysli przebiegu dziatania i dokonuje sie myslowa analiza, uswia-
domienie sobie osiggnie¢ oraz wykrywanie btedow popetnionych
w dziataniu. Jest to rzeczowa i szczera krytyka wilasnego dziatania.
Ta wiasnie samokrytyka ma ogromne znaczenie dla doskonalenia
dziatania i dla osiggniecia coraz lepszych wynikéw. Stanowi¢ ona
powdnna trzeci etap kazdego dziatania cztowieka.

3. Nawyki jako =zautomatyzowane sktadniki dzia-
tania swdadomego. Ich znaczenie. Powstawanie nawykow

Przeczytajcie z podrecznika Tieptowa 8§ 82 ,Nawyki" oraz § 83
Przyzwyczajenia".
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Analizujgc $wiadome dziatanie czlowieka tatwo spostrzezemy,
ze nie wszystkie elementy tego dziatania sg Swiadome, ze zachodzg
wr nim réwniez procesy automatyczne. Na przyktad piozac list do
znajomych zwracamy uwage na tres¢ listu, a proces pisania przebiega
niemal automatycznie, nie wymaga specjalnej uwagi.

W czasie, gdy uczyliSmy sie pisa¢, czynnos$ci pisania wymagaty
napiecia uwagi i duzego wysitku, obecnie czynnosci te w wyniku cze-
stego pisania staty sie zautomatyzowanymi.

Zautomatyzowane skitadniki Swiadomej dziatalnosci formujace
sie w procesie jej wykonywania nazywamy nawykami.

Nawyki sa czynnosciami, ktére pierwotnie wykonywane byly
z catg Swiadomoscig, a w wyniku ¢éwiczenia zostaly zautomatyzowane.
Dzieki temu, ze powstaja nawyki, szereg czynnosci nie absorbuje juz
uwagi czlowieka i dlatego moze on skupi¢ sie na sprawach w dziatal-
nosci najistotniejszych.

Jak powstajg nawyki?

Odpowiedz na to pytanie znajdziecie w podreczniku B. Tieptowa,
a takze w artykule T. Nowogrodzkiego ,Jak powstajg nawyki i przy-
zwyczajenia“ (Zycie Szkoly 1954, nr 4, str. 173 177).

Pragniemy zwréci¢ uwage na 3 zasadnicze etapy powstawania
nawyku.

| etap — zaznajomienie z zasada lub z reguta postepowania,

Il etap — ¢wiczenie celem wyrobienia umiejetnosci swiadomego
postugiwania sie dang zasada lub regutg w praktyce,

Il etap — CdEwiczenie celem zautomatyzowania tej umiejet-

nosci, przeksztatcenia jej w nawyk.

Od nawykoéw nalezy odrézni¢ przyzwyczajenia. Nawyk —
to tyle co zautomatyzowana umiejetno$¢ wykonywania okreslonej
czynnosci, a przyzwyczajenie, to nie tylko zautomatyzowane wykony-
wanie tej czynnosci (np. mycie zebow przed spaniem), lecz rowniez
tendencja, mimowolna potrzeba wykonania tej czynno$ci. Jesli
dziecko zdobyto umiejetno$¢ mycia zebdw i sprawnie te czynno$é
wykonuje, to znaczy, ze powstat u niego nawyk mycia zebow, jesli
oprécz tego dziecko mimo woli odczuwa potrzebe mycia zebow przed
spaniem i stale wykonuje te czynno$¢ bez przypominania, to znaczy,
ze powstalo u niego przyzwyczajenie do mycia zebow.



Oprocz przyzwyczajen dodatnich mogg powstawaé szkodliwe,
zte przyzwyczajenia — nalogi. Walka z nimi jest najlepszym ¢wi-
czeniem woli.

W Swietle nauki Pawtowa o wyzszych czynnosciach nerwowych
fizjologiczng podstawg nawykOw i przyzwyczajen jest tzw. stereotyp
dynamiczny (wiadomosci na ten temat znajdziecie w cytowanym
artykule T. Nowogrodzkiego w Zyciu Szlcoly 1954, nr 4).

4. Gitowne formy dziatalnosci: zabawa, nauka, praca,
socjalistyczne wspoétzawodnictwo w pracy

W dziatalnosci cztowieka odrézniamy trzy gidwne formy: za-
bawe, nauke, prace. Kryterium takiego podziatu stanowi cel, na ktory
dziatalnos¢ jest skierowana.

Celem zabawy jest zaspokojenie samej potrzeby dziatania; celem
uczenia sie — zdobycie okres$lonych wiadomosci, umiejetnosci i nawy-
kéw; celem pracy — uzyskanie wytworéw o spotecznej wartosci.

O znaczeniu kazdej z tych form dzialahiosci cztowieka mowic
jeszcze bedziemy przy nauce psychologii rozwojowej. O znaczeniu
pracy w zyciu cztowieka byta juz mowa przy wnioskach i uogdlnie-
niach na drugim roku nauki (Poradnik dla nauczycieli. Drugi rok
nauki. Zeszyt Il, str. 34—35).

Duze znaczenie dla rozwoju psychiki cztowieka ma socjalistyczne
wspoizawodnictwo w pracy. Bedac jednym z czynnikdw postepu
w rozwoju spoteczenstwa wspoéizawodnictwo pobudza ludzi do my-
Slenia, do czynienia wysitkbw w szukaniu nowych, lepszych metod
pracy, wynajdywania ulepszen technicznych i usprawnien produk-
cyjnych; socjalistyczne wspétzawodnictwo ksztatci wole, wigze ludzi
z zawodem, rozwija umitowanie pracy.

5. Dziatalnos$¢ twércza: artystyczna, naukowa i tech-
niczna. Racjonalizatorstwo

Przeczytajcie z podrecznika Tieplowa § 84 ,Dziatalno$¢ twdrcza”.

Autor podrecznika nazywa dziatalnoscig tworczg taka dziatal-
nos¢, ktéra daje nowe, oryginalne wytwory o wysokiej wartos$ci spo-
tecznej.

Do dziatalnosci twdrczej zaliczamy dzialalnos¢ artystycznag,
naukowa i techniczng.
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Analize dziatalnosci tworczej znajdziecie w podreczniku.

Oprocz dziatalnosci twérczej wybitnych artystow i naukowcéw
rozwija sie masowo w ZSRR i krajach budujgcych socjalizm ruch
racjonalizatorski, dzieki ktéoremu rozwija sie twércza dziatalnosé
mas pracujgcych.

Ruch racjonalizatorski obejmuje wszystkie dziedziny pracy, do-
tyczy réwniez procesu nauczania i wychowania. Ws$réd nauczy-
cieli rozwija sie tzw. racjonalizatorstwo pedagogiczne. Znajduje to
swoéj wyraz wrakcji ,O0dczytéw Pedagogicznych" oraz w akcji wytwa-
rzania pomocy naukowych.

Pytania i zadania

1. Co nazywamy czynnos$ciami, a co dziataniem?

2. Jakie etapy odrézniamy w dziataniu catkowicie swiadomym?

3. Co nazywamy nawykiem, a co przyzwyczajeniem? Jak powstaja
nawyki i przyzwyczajenia?

4. Jaka jest rota nawykéw w dziataniu $wiadomym?

5. Jakie sg formy.dziatalnosci cziowieka?

6. Jakie jest znaczenie wspotzawodnictwa pracy z punktu widzenia
psychologii ?

7. Uzasadnijcie, ze racjonalizatorstwo ma wszystkie cechy dziatalnosci
tworczej.

Tematy

egzaminu rocznego z psychologii na 111 roku nauki
(zatwierdzone przez Ministerstwo OsSwiaty jako tematy egzaminu promo-
cyjnego z klasy Il do klasy IV liceum pedagogicznego w roku szkolnym 1953/54)

1. Psychika jako wytwor wysoko zorganizowanej materii.

2. Procesy psychiczne a wihasciwosci psychiczne (na przyktadach).

3. Gléwne rodzaje procesow psychicznych.

4. Procesy psychiczne jako subiektywne odzwierciedlenie obiektywnej
rzeczywistosci.

5. Rola praktyki w procesie poznawania rzeczywistosci.

6. Struktura uktadu nerwowego i jego rola w powstawaniu procesow
psychicznych.

7. Kora mézgowa i jej kierownicza rola w zyciu psychicznym czio-
wieka.

8. Proces powstawania odruchu warunkowego (przyktad).

9. Procesy pobudzania i hamowania (na przyktadzie).

10. Wykaz na przyktadzie wzajemnag zalezno$¢ czynnosci pierwszego
i drugiego uktadoéw sygnalizacyjnych.

11. Omowic¢ procesy analizy i syntezy (na przyktadzie).
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

czania.

19.
20.
21.

22.
na Swiat.

23.

24.

Typy uktadu nerwowego wedtug Pawitowa.

Rozw6j ukitadu nerwowego i psychiki zwierzat.

Gtéwne formy zachowania sie zwierzat.

Tak zwane inteligentne zachowanie sie zwierzat i jego granice.
R6znice miedzy sSwiadomoscia cziowieka a psychikg zwierzat.
Wyjasnij zdanie Engelsa: ,Praca stworzyla cziowieka**.

Przezytki przesztosci w Swiadomosci ludzkiej i sposoby ich zwal-

Znaczenie psychologii dla poznania siebie samego oraz innych ludzi
Znaczenie psychologii dla pedagogiki.

Znaczenie nauki psychologii dla pracy dydaktyczno-wychowawczej
Znaczenie nauki psychologii dla ksztattowania naukowego pogladu

Metody poznawania zycia psychicznego.
Wytwory ucznia (rysunki, roboty, wypracowania itp.) jako Srodki

poznawania jego psychiki.

25.
26.
27.

nia sie.

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
kfadzie).
37.
38.

Poznawanie psychiki uczniéw w procesie nauczania i wychowania.
Znaczenie eksperymentu w psychologii (przyktad).
Dialektyczny przebieg procesu poznania w zastosowaniu do ucze-

Wrazenia i ich powstawanie.

Rodzaje i funkcje analizatorow.

Podziat wrazen.

Wrazliwos¢ i czynniki wpltywajgce na zmiane wrazliwosci.
Spostrzezenia i ich fizjologiczne podtoze.

Wyobrazenia i ich rola w postrzeganiu.

Pojecia i sady jako gtobwne formy myslenia.

Myslenie i jego znaczenie w procesie poznawania.

Glowne operacje myslowe, charakterystyka jednej z nich (na przy-

Wyjasnij na przyktadzie procesy abstrahowania i uogdlniania.
Zwigzek mowy z mys$leniem i wnioski stad wyplywajace dla pracy

dydaktycznej nauczyciela.

39.
40.

Obserwacja i jej znaczenie w procesie poznawania.
Zasadnicze etapy procesu myslenia przy rozwigzywaniu problemow

(na przyktadzie).

41.
42.
43,
44.
45,
46.
47!
48.
49.

Ztudzenia i ich rodzaje (przykiady).

Ksztatcenie mowy i myslenia w pracy szkolnej.

Uwaga mimowolna i dowolna — jej fizjologiczne podtoze.

Cechy uwagi.

Wiasciwosci uwagi dziecka, ksztalcenie uwagi w nauce szkolnej.
Czynniki warunkujgce uwage ucznia na lekcji.

Gtéwne procesy pamieci i ich podtoze fizjologiczne.

Znaczenie pamieci mechanicznej i logicznej w nauce szkolne;j.
Sposoby walki z zapominaniem.
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50.

Wykaz na konkretnych przyktadach réznice miedzy wyobrazeniem

a pojeciem.

51.

dukcyjnej
52.
53.
54.
55.
56.
57.

i estetycz
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

Rola fantazji (wyobrazni) w zyciu codziennym, w nauce, pracy pro-
i sztuce.

Wyobrazenia odtwércze i wytworcze, ich rola w nauczaniu.
Sposoby ksztatcenia fantazji (wyobrazni) w pracy szkolne;j.

Afekty i mozliwosci ich opanowywania.

Uczucia i ich zalezno$¢ od warunkéw zycia spotecznego.

Znaczenie uczu¢ w zyciu cztowieka.

Rozwdj i ksztatcenie uczué¢ wyzszych (moralnych, intelektualnych
nych).

Zwigzek woli z uczuciami i mysleniem.

Cechy woli budowniczego socjalizmu.

Braki woli i ich przezwyciezanie.

Sposoby i srodki ksztatcenia woli w pracy szkolnej.

Charakterystyka swiadomego dziatania (na przyktadzie).

Rola nawykow w swiadomym dziataniu.

Ksztattowanie nawykéw w procesie nauczania i wychowania.



JADWIGA LINDNER

JEZYK POLSKI

Przydziat VI (marzec)

Lekcja 1

Temat: Znaczenie pobytu A.Mickiewicza w Rosji dla/jego twdérczosci

Lektura: A. Mickiewicz Sonety krymskie (wybdr).

Wypisy z literatury dla klasy X. PZWS. Warszawa 1952, 1953 1).

K. Wyka Historia literatury polskiej dla klasy X. PZWS. Warszawa
1953 -).

Na podstawie materiatu zawartego w podreczniku (H, str. 94—095)
odpowiedzcie na pytania:

Jakie byty przyczyny wyjazdu A. Mickiewicza do Rosji?
W jakim zwigzku pozostawat proces filomatéw z politykg cara Alek-
sandra 1? Jaki los spotkal miodziez wileniskg? Jakie znaczenie
dla rozwoju ideologicznego mitodziezy miat proces filomatéow? (H,
str. 95). Utdézcie kronike wydarzen z zycia A. Mickiewicza od areszto-
wania do wyjazdu z Ros;ji.

Wskazcie na mapie szlak wedrowek poety po Rosji z wyszcze-
golnieniem dat i napisanych utworow. Wykorzystajcie te dane
dla opracowania pomocy naukowej dla klasy VII.

Czego dowiedzieliscie sie o romantyzmie rosyjskim? (H, str. 97).
Jakie znaczenie w zyciu A. Mickiewicza miat pobyt w Rosji? (H,
str. 96—97). Zbierzcie wiadomos$ci o powstaniu dekabrystow (H,
str. 102—103). Jak poeci-dekabrysci pojmowali sztuke literacka?
(H, str. 104). Ktéry utwor A. Mickiewicza wyrést pod wptywem ideo-
logii dekabrystéw? W jakich okolicznosciach powstaly Sonety

) W tekscie oznacza¢ bedziemy ten podrecznik literg W.
2 W tekscie oznacza¢ bedziemy ten podrecznik literg H.
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krymskie? (H, str. 97). Przeczytajcie 3 sonety: Stepy Akermamkid,
Burza i Czatyrdah. Zwrdc¢cie uwage na tres¢ i forme tych sonetéw.
Co wiecie juz o budowie sonetu? (Jest to utwor liryczny zlozony
z 14 wierszy potgczonych w 4 zwrotki. Dwie pierwsze zwrotki sg
czterowierszowe o charakterystycznych rymach abba, dwie nastepne
— sa trzywierszowe. W dwoch pierwszych zwrotkach poeta daje
opis przyrody, a w dwoéch nastepnych wypowiada swoje uczucia.)

Przeczytajcie jeszcze raz sonet Stepy Akermanskie. Jaki kraj-
obraz kresli poeta przed oczami czytelnika? Jakimi postuguje sie
Srodkami artystycznymi? Wyszukajcie przykiady celowo uzytych
przenos$ni, poréwnan, epitetobw, harmonii dzwiekonasladowczej. Ja-
kie uczucia wyraza poeta w drugiej czesci sonetu?

Przeczytajcie sonet Burza. Jakie obrazy wywotuje przed oczami
czytelnika? s.«icn Srodkdw poeta uzywa dla wyrazenia tresci? Po-
rownajcie budowe zdan w obu sonetach. W sonecie Stepy Akeimau-
skie zdania sg petne, bogato rozwiniete.

W sonecie Burza wystepuje szybko$¢ zmieniajgcych sie obrazéw,
gorgczkowy tok akcji. Sktonito to poete do budowy zdan krdtkich,
nierozwinietych, a nawet do postugiwania sie réwnowaznikami
zdan, np. ,ryk wdd, szum zawiei". Macie tu doskonatly przykitad,
jak w utworze tym forma jest dostosowana do tresci i jak te tres¢
wyraza i podkresla. Ta doskonatos¢ przenikania sie tresci i formy
jest cechg istotng wielkich dziet artystycznych.

Zwrécécie uwage na efekty barwne (np. ,storice krwawo zachodzi )
i dzwiekowe. W calym utworze gtéwnym Srodkiem artystycznym
dostosowujacym forme do tresci jest harmonia dzwiekona-
Sladowcza. Jakie i czyje uczucia wypowiada poeta w drugiej czesci
sonetu Burza ?

Przeczytajcie uwaznie sonet Czatyrdah. Spotkacie tu kilka wy-
jasnionych w odsytaczach wyrazéw orientalnych (tj. zaczerpnietych
z jezyka ludzi Wschodu). W jakim celu uzyt poeta tych wyrazow ?
Wytlumaczenie znajdziecie w H, str. 98-99. O orientalizmie w poezji
romantykéw przeczytajcie z H, str. 99.

Z jakimi krajobrazami Wschodu zapoznat nas poeta w przeczy-
tanych sonetach? (step, morze, goéry). Jakimi Srodkami artystycz-
nymi odtworzyt potege i urok Czatyrdahu? Wskazcie i nazwijcie
te Srodki artystyczne. Zwrdcécie uwage na apostrofe. Jakie uczucia
wypowiada poeta w tym sonecie?
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Na zakonczenie przeczytajcie ponownie uwagi prof. Wyki o so-
netach A. Mickiewicza (H, str. 100—102).

Odpowiedzcie na pytania:

1. Jakie znaczenie miat pobyt A. Mickiewicza w Rosji dla uksztat-
towania sie jego ideologii i kierunku twdrczosci artystycznej ?

2. Jaka wartos¢ w twodrczosci A. Mickiewicza majg Sonety
krymskie ?

Lekcja 2 -

Temat : Aleksander Puszkin — zycie 1 twoérczosé.

Zestawcie w formie planu dane o zyciu i twérczosci Aleksandra
Puszkina (H, str. 38—40).

Zwrocécie uwage na stosunek poety do ucisku carskiego wyra-
zony w odzie Wolnos¢:

.| dzi§, o cary! wiedzcie, ze

Ni gniew, ni taska, ni szalenstwo,
Ni krew' katowi, ani msze

Nie zabezpieczg was przed zemstg".

Jakie bytly nastepstwa rozpowszechnienia sie rewolucyjnych
utworéw Puszkina? Czego dow iedzieliscie sie o stosunku Puszkina
do dekabrystéw ?

Przeczytajcie utwor A. Puszkina Pismo na Sybir. Czego dowie-
dzieliscie sie o tym utworze z przypisku? Jakie mysSli i dazenia wy-
raza poeta w tym wierszu ? Jak ocenia wspoéitczesng mu rzeczywistos¢ ?
Co sadzi o przysziosci?

Jak na tle warunkdéw historycznych ocenia
dziatalnos¢ dekabrystow?

.Nie zginie wasz bolesny trud
I lot wysoki waszych mysli“.

Co mozecie powiedzie¢ o ideologicznej postawie A. Puszkina na
podstawie utworu Pismo na Sybir'l

Przeczytajcie sonet Do poety. ZakreS$ilcie zdania, w ktérych
Puszkin wyraza swdj stosunek do twérczosci poetyckiej. Jaka wska-
zuje droge poecie? W jaki sposob Puszkin wykazat w zyciu i twor-
czosci swa niezaleznos¢ od ,wzgledow i task moznego pospdlstwa" ?
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Jakie utwory napisat A. Puszkin? Jakie znaczenie ma w jego
tworczosci Ruslan i Ludmital Jakie stanowisko spoteczne reprezen-
towat poeta w poemacie Cyganie ? Jakie znaczenie dla rozwoju teatru
rosyjskiego miat dramat Borys Godunow? Jakg wartos¢ w litera-
turze rosyjskiej przedstawia poemat Eugeniusz Oniegin ?

Jak oceniat A. Mickiewicz twérczo$é A. Puszkina ? Ktére utwory
Puszkina staly sie wyrazem nowego kierunku literackiego i wzorem
realistycznej prozy ?

Napiszcie w zeszycie przedmiotowym notatke o A. Puszkinie:
1) Wiadomosci biograficzne.

2) Zwigzek zycia i tworczosci poety z zyciem narodu rosyjskiego.
3) Znaczenie twoérczosci A. Puszkina w literaturze rosyjskiej.

4) Pokrewienstwa ideologiczne miedzy A. Mickiewiczem a A.
Puszkinem.

Lekcja 3i 4

Temat: Gtéowne programy polityczno-spoteczne Wielkiej Emigracji
w Swietle publicystyki

Przeczytajcie z podrecznika H rozdziat VI ,Stosunki spoteczne
i polityczne na emigracji“ (str. 155—169) i odpowiedzcie na naste-
pujagce pytania:

Jakie skutki dla politycznego zycia narodu polskiego miata
kleska powstania listopadowego?

Jak Marks i Engels oceniali 6wczesng sytuacje spoteczno-poli-
tyczng Polski? Jak okreslali role polskich ruchéw rewolucyjnych
dla sprawy wolnosci wszystkich ludéw europejskich? Co sadzili
0 zrozumieniu potrzeb Polski przez emigracje?

Jak uktadaty sie warunki zycia emigracji polskiej? Jaki byt
stosunek prostych ludzi, ludzi pracy krajow europejskich do emi-
grantéw, a jaki czynnikéw rzadzacych?

Wykazcie zwigzek dziatalno$ci postepowego odtamu emigracji
polskiej z postepowymi przedstawicielami mys$li europejskiej w tej
epoce, np. wspotdziatanie Mitodej Polski z Mtoda Europa itp.

Zbierzcie wiadomosci o zyciu i pracy Joachima Lelewela (H,
str. 157 —158).
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Przeczytajcie Odezwe. Komitetu Narodowego do Rosjan (W).
Podkresicie zdania, w ktorych autor Odezwy (J. Lelewel) podaje
dowody braterstwa narodéw polskiego i rosyjskiego.

Jakie dwie gtowne organizacje spbteczno-polityczne ksztattujg
droge ideologiczna emigracji polskiej? Czego dowiedzieliscie sie
o Towarzystwie Demokratycznym? Np. rok zorganizowania, zgru-
powanie w szeregach Towarzystwa lewicowych elementéw drobno-
szlacheckich i mieszczanskich, stosunek do bledéw powstania listo-
padowego, wskazywany sposéb ich naprawienia (H, str. 160—161).
Zapamietajcie gtobwne hasto Towarzystwa: ,Wszystko dla ludu przez
lud“. Zwrdécie uwage na zdania Manifestu Towarzystwa Demokra-
tycznego $wiadczace, o jakg Polske walczyto to Towarzystwo. W czym
miat sie wyraza¢ demokratyzm przysziej odrodzonej Polski? Jaki
byt stosunek Towarzystwa do sprawy chiopskiej ? Jak ocenia autor
podrecznika program Towarzystwa Demokratycznego?

Czego dowiedzieliscie sie o organizacji Ludu Polskiego — Gromady
Grudzigz? (H, str. 163—164). W jakich warunkach powstata ta orga-
nizacja? Z jakich elementow spotecznych rekrutowaly sie jej szeregi?

Zbierzcie wiadomosci o Stanistawie Worcellu.

Przeczytajcie odezwe Lud Polski — Gromada Grudzigz do emi-
gracji polskiej (W).

Co méwi na wstepie Odezwa o przyczynie upadku Polski? Na
jakie dwie klasy dzieli cate spoteczenstwo? Z ktdérg klasg wigze
przyszto$¢ Polski? ,Polska nie podniesie sie przez szlachte, ale przez
lud“. Zwroccie uwage na zdania, ktore wyrazajg: a) krytyke prze-
szlosci szlacheckiej, b) krytyke programu Towarzystwa Demokra-
tycznego. Jakie byly réznice w programach Towarzystwa Demo-
kratycznego i Ludu Polskiego? (H, str. 164—165). Jakie dokumenty
pozwalajg nam odtworzy¢ program Ludu Polskiego?

Czego dowiedzieliscie sie o konserwatywnych dgzeniach obozu
Czartoryskiego? (H, str. 167). .

Zwréccie uwage na tres¢ urywka Ocena emigracji (H, str. 168).
W zeszycie przedmiotowym napiszcie notatke podajgc: charakterystyke
obozéw politycznych emigracji, zasadnicze wytyczne programu Towa-
rzystwa Demokratycznego i programu Ludu Polskiego, a nastepnie
wykazcie, na czym polegata postepowos$¢ programu Towarzystwa
Demokratycznego, a na czym rewolucyjnos¢ programu Ludu Pol-
skiego Gromady Grudzigz.
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Lekcja 5i 6

Temat: Ill cz. Dziadow jako obraz walki narodowo-wyzwolenczej
Lektura : A. Mickiewicz Dziady cz. I11.

Przeczytajcie z podrecznika rozdziat V Il Dzieta i zycie Mickie-
wicza w latach 1832—1835, urywek |11 czesciDziadéw (H, str. 170— 179).
Czego dowiedzieliscie sie o losach A. Mickiewicza po upadku powsta-
nia listopadowego? Dlaczego Il czes¢ Dziadéw nazywamy Dzia-
dami drezdenskimi ? Jaki jest zwigzek tego utworu z kleska listopa-
dowg?

Il cz. Dziadéw nalezy przeczyta¢ w catoéci. Wstep napisany
przez poete wprowadza czytelnika w zasadniczy temat utworu wy-
kazujgc jego zwigzek z przesladowaniem mtodziezy wilenskiej. War-
tos¢ realistyczng utworu stwierdza sam poeta w stowach: ,Kto
zna dobrze Owczesne wypadki, da Swiadectwo autorowi, ze sceny
historyczne i charaktery os6b dziatajgcych skreslit sumiennie...”

W [l cz. Dziadéw z tatwos$cig mozecie wyodrebni¢ sceny reali-
styczne od fantastycznych. W Prologu, cho¢ widzicie realistycznie
nakreslone miejsce akcji (cela wieznia w klasztorze Bazylianow
przy ul. Ostrobramskiej w Wilnie) i realng posta¢ bohatera uwiezio-
nego poety -filomaty — zauwazycie takze pierwiastki fantastyczne.
Wiasne mysli zarbwno w tej scenie, jak w innych — wyraza poeta
za pomocg romantycznych symboli, ztych i dobrych duchdw, ktére
otaczajag bohatera, a wilasciwie oznaczajg idee walczagce ze sobg
w jego S$wiadomosci (H, str. 173—174). Czego dowiadujecie sie
0 wiezniu ze sceny Prologul Co znaczy napis kreslony weglem na
Scianie celi?

Scena | aktu | nie przedstawia zadnych trudnos$ci w zrozumieniu
tresci, ma charakter wyraznie realistyczny. Czytelnik poznaje tu
atmosfere, ktéra panowata ws$réd uwiezionych filaretow, sto-
sunek miodziezy do caratu i caly proces przesladowania mito-
dziezy.

Trudniej jest zrozumie¢ piesn Konrada. Prof. Wyka mowi
(str. 173), ze poeta ,wypowiada swoje idee za posrednictwem wizji
1 niezwyklych wybuchdéw natchnienia”. Piesh Konrada w scenie I,
a nastepnie Improwizacja w scenie |l jest najpetniejszym wyrazem
takiego poetyckiego, romantycznego natchnienia. Wyrazem potegi
uczu¢ patriotycznych i dazen poety. Zwrdécie uwage na fragmenty,
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w ktoérych A. Mickiewicz z najwiekszg mocg wyraza gorgce uczucia
mitosci Ojczyzny i dazenia do wolnosci.

Konrad w Il czesci Dziadéw jest uosobieniem mitosci Ojczyzny,
bohaterem pozytywnym, bojownikiem o wyzwolenie narodowe.
Jego walka, podobnie jak walka szlacheckich rewolucjonistéw', ktérzy
nie zdotali wciggng¢ do powstania ludu, konczy sie przegrana. ,Bo-
haterska walka i tragiczna kleska samotnego rewolucjonisty Kon-
rada — stanowi wyrazne stwierdzenie, ze walka narodowo-wyzwolen-
cza, prowadzona tymi srodkami, co w powitaniu listopadowym, nie
zdotata zmieni¢ biegu historii na korzy$¢ narodu“ (H, str. 175).

Scena |ll zawiera zgodny z wierzeniami Sredniowiecznymi
opis egzorcyzmow (wypedzanie diabta z. ciata grzesznika).

Sceny IV, V, VI majag charakter romantyczno-fantastyczny,
nie pozbawione sg jednak elementéw realizmu. W scenie V nalezy
rozwazy¢ widzenie ks. Piotra. Stanowi ono szereg obrazéw zwigza-
nych z niewola Polski i jej przysztg wolnosciag. Scena AM Widzenie
Senatora daje zgodnag z prawrdg charakterystyke czynowmikoéw i shu-
zalcow carskich.

Scena AMI Salon warszawski — stanowi realistyczny obraz spo-
teczenstwa polskiego, ktore dzieli sie wyraznie na dwie czesci: jedni —
oportunisciJ), przedstawiciele oligarchii rzadzacej, sprzyjaja witadzy
carskiej, drudzy — mitodzi literaci i zoinierze z Piotrem AVysockim
na czele — to szlacheccy rewolucjonisci, gotowd do walki przeciw
tej wladzy. Zapamietajcie stowa Wysockiego $wietnie charaktery-
zujgce spoteczenstwo polskie:

.--.Nasz narod jak lawa,

Z wierzchu zimna i twarda, sucha i plugawa,
Lecz wewnetrznego ognia sto lat nie wyziebi;
Plwajmy na te skorupe i zstagpmy do giebi.”

Materiatu do charakterystyki spoteczenstwa polskiego z okresu
powstania listopadowego dostarcza scena V III — Bal u Senatora.

Scena |IX stanowi powigzanie. Il czesci Dziadéw z czescig II.
Wykazcie ten zwigzek. Zwrocécie uwage na zdania, w ktérych omo-
wione jest znaczenie |l| czes$ci Dziadéno (H, str. 178).

1) Ludzie bez zasad lub ktédrzy zmieniajg zasady dla materialnych ko-
rzysci.
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Whpiszcie do zeszytu przedmiotowego notatke obejmujaca:
1) plan utworu, 2) charakterystyke spoteczenstwa polskiego, 3) zna-
czenie |11 cz. Dziaddw.

Lekcja 7

Temat: Obrazy despotyzmu carskiego w Ustepie do !l czesci Dziadéw
Lektura: A. Mickiewicz Przeglad wojska (W oraz H, str. 177—178)

Czytajac |11 czes¢ Dziadéw zorientowaliscie sig, ze utwor ten
skiada sie ze wstepu napisanego proza, dedykacji, prologu, 9 scen,
dodatku epicznego Ustep i z wiersza Do przyjaciot Moskali.

Przeczytajcie fragment Ustepu zatytutowany: Przeglad loojska
zakreSlajgc te fragmenty, ktdre sg satyrycznymi obrazami despo-
tyzmu carskiego. Poczatek wiersza daje obraz, jak znienawidzony
car ¢wiczy wojsko, aby uczyni¢ je sprawnym narzedziem realizacji
swych celéw politycznych.

»lam car psy wtrawia, nim pusci na zwierza."

»Nim wyciagnawszy reke z Petersburga,
Tnie tak, ze cala Europa poczuje."

Dajac obraz wjezdzajagcych na plac putkéw moéwi poeta o ce-
chach charakterystycznych, ktére im nadajg nie ludzie, a konie,
armaty. Podkresla w ten sposob wartos¢ cztowieka w carskiej Rosji,
w ktoérej istota ludzka stanowita dodatek do konia lub armaty.
Zwrdccie uwage na obraz carskiego orszaku. Jakich srodkéw arty-
stycznych uzyt poeta celem odtworzenia tego obrazu i podkreslenia
swego stosunku do dygnitarzy carskich?

,Swieca sie wszyscy, lecz nie $wiattem wiasnym,
Promienie na nich ida z oczu parskich."

Co méwi poeta o dworzanach, gdy ,,gniew cara czujg" ? Jak wy-
chowywano dziecko carskie zaprawiajgc je od kolebki do rzaddéw
despotycznych? Jakg drogg szli carowie do despotyzmu? Jak poeta
odtwarza stosunek cara do wojska i odwrotnie?

»Car stat jak storice, a putki dokota
Jako planety toczg sie i kraza."
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Jaki byt stosunek ambasadordow, przedstawicieli zagranicznych
rzadoéw, ktorzy:

»Dla taski carskiej nie chybig przegladow
| co dzien krzycza: O dziwy, o cudy!"

Jak wygladaty pulki carskie po zakonczeniu przegladu? Wskaz-
cie fragmenty przedstawiajgce dramatyczne obrazy z zycia zotnierzy
armii carskiej. Jakie zdarzenie charakteryzuje stosunek panéw ro-
syjskich do swoich stug — chlopébw? W jakich stowach wyrazit
poeta swdj stosunek do ludu rosyjskiego ujarzmionego przez carat?

».Biedny narodzie! zal mi twojej doli.
Jeden znasz tylko heroizm — niewoli!"

W czym wyraza sie stosunek poety do cara i absolutnych wiad-
cow Europy? Na dowdd wskazcie odpowiednie fragmenty tekstu.
Wpiszcie sprawozdanie z lekcji do zeszytu przedmiotowego.

Lekcja 8

Temat: Wiersz Do przyjaciot Moskali jako wyraz solidarnosci z rewolu-
cjonistami rosyjskimi

Przeczytajcie wiersz A. Mickiewicza Do przyjaciot Moskali (W).
W utworze tym poeta wspomina swych rosyjskich przyjaciét — deka-
brystow. Jest to nabrzmiate serdecznym bélem wspomnienie o Ry-
lejewie, ktory zostat skazany na kare Smierci przez powieszenie,
i 0 Bestuzewie zestanym do kopalni syberyjskich. Objasnienia w od-
sylaczach przypominajg, kim byli Rylejew i Bestuzew. W ktérym
zdaniu méwi poeta o wspoélnocie losu polskich i rosyjskich ofiar abso-
lutyzmu carskiego?

Przyjazn Mickiewicza z dekabrystami wyzwolita go od ograni-
czonej, nacjonalistycznej nienawisci do calej Rosji; poeta poznat
i trafnie wskazal wroga narodu polskiego i narodu rosyjskiego —
byt nim carat i jego system. Walka o wyzwolenie obu narodéw spod
jarzma caratu powinna, zdaniem poety, doprowadzi¢ do zbratania
ludu polskiego z ludem rosyjskim. Taka ideologia poety zrodzita
sie z ideologii dekabrystow, walczacych z caratem. Poeta wyrazat
wiare w wyzwolenie ludu rosyjskiego i przez swoje ,,piesni zatosne
pragnat zwiastowa¢ mu wolnosc.
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Bol, ktory targat poetg na skutek terroru carskiego panujgcego
W ojczyznie, zrodzit w nim wielka nienawis¢ do. caratu i jego systemu.
Wypowiedzi poety skierowane do rosyjskich przyjaciét zwracajg
uwage na koniecznos¢ wiernosci ideatom wolnosci i rewolucji.

Dla przyjaciét-dekabrystow i dla narodu rosyjskiego zywit
Mickiewicz niektamane, szczere uczucia braterstwa i przyjazni.

Jaki jest sens ostatniej zwrotki?

,»Kto z was podniesie skarge, dla mnie jego skarga
Bedzie jak psa szczekanie, ktory tak sie wdrozy
Do cierpliwie i dlugo noszonej obrozy,

Ze w koncu gotéw kasaé — reke, co jg targa.“

Jaki cel przyswiecat Mickiewiczowi piszagcemu te stowa? Czy
dostrzegacie w tej zwrotce rewolucyjng postawe poety? Uzasadnij-
cie swoje zdanie. Jaki ton panuje w wierszu i jakie uczucia?

Napiszcie projekt konspektu lekcji zwiazanej z opracowaniem
tego utworu w klasie VII.

Lekcja 9

Temat: Nauka o.jezyku. Powtérzenie wiadomosci ze stowotwdrstwa

Podreczniki: B. Wieczorkiewicz, M. Froelichowa i S. Szlifersztejnowa
Gramatyka polska. KIl. VIII. PZWS. Warszawa 1952, str. 43—73 Slowotwdr-
stwo.

Z. Klemensiewicz, J. Zlabowa Nasz jezyk. KI. V.

W opracowaniu ¢tego -dziatu gramatyki nalezy pogtebi¢ naste-
pujace tematy: Budowa stowotwdrcza wyrazow: rdzen, przyrostek
i przedrostek. Rdzenie oboczne. Wyrazy rdzenne, rozwiniete i zio-
zone. Wyrazy podstawowe i pochodne. Znaczenie najczesciej uzy-
wanych przyrostkéw i-przedrostkéw. Realne i etymologiczne zna-
czenie wyrazu. Rodzina wyrazéw. Czastki stowotworcze wyrazéw
i czastki fleksyjne. e«

Po opracowaniu wymienionych tematOw przeczytajcie i wyko-
najcie ustnie z podrecznika dla klasy V ¢éwiczenia z zakresu stowo-
twoérstwa sprawdzajac w ten sposob Wasze przygotowanie do zreali-
zowania tego dziatlu gramatyki w szkole. Przypomnijcie sobie zasady
pisowni przedrostkow i przyrostkow.
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Lekcje 10i 11

Tematy pracy kontrolnej (do wyboru):

Postepowe i rewolucyjne dazenia emigracyjnej publicystyki pol-
skiej po r. 1830.

Stosunek A. Mickiewicza do ludu rosyjskiego i rewolucjonistéw.

Jezyk polski. Przydziat VIl (kwiecien)

Lekcja 1, 2i 3
Temat: Pan Tadeusz jako epopeja narodowa

Przeczytajcie uwaznie caly utwér Mickiewicza pt. Pan Tadeusz
tacznie z epilogiem1), a nastepnie jeszcze raz przeczytajcie ksiege po
ksiedze. Zaznaczcie najpiekniejsze opisy, zbierzcie materiat do cha-
rakterystyki bohaterow\

Czytajgc z Historii literatury urywek Pan Tadeusz jako obraz
powstaicania nowego narodu polskiego (str.
Walka narodowo-wyzwolencza i
(str.

1S9—195) oraz urywek:
sprawa chiopska w Panu Tadeuszu
195—206), dowiecie sie, kiedy powstat Pan Tadeusz, zaznajo-
micie sie z analizg tego utworu, a epilog zaznajomiWas z warunkami,
w jakich poeta stworzyt te epopeje. Stanistaw Worcell nazwat Pana
Tadeusza ,kamieniem grobowym, potozonym reka geniusza na starej
Polsce naszej'. W jaki sposéb odtworzyt poeta te ,starg Polske",
ktorej ,kamieniem grobowymi" miatl byé Pan Tadeusz? W jakim
Srodowisku toczy sie akcja i jakich autor wprowadza przedstawicieli
szlachty? Jakie sprawy wprowadzit poeta do dzieta?

.Takie byty zabawy, spory w owe lata

Sréd cichej wsi litewskiej; kiedy reszta $wiata
We izach i krwi toneta..."
Z jednej strony — ,zabawy, spory", ktdre dajg rozlegty, typowy
obraz przecietnego zycia szlachty, z drugiej — ,echo spraw dziejg-
cych sie na szerokim Swiecie i obchodzacych caly naréd" (H, str. 191).

i) epilog — koncowa czes$¢ utworu.
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Owe ,zabawy, spory” — skladajg sie na watek obyczajow)
Pana Tadeusza, stanowig bogate tio obyczajowe utworu. Prof.
Wyka przypomina wiele szczegotéw tego tta (H, str. 192).

Jaki jest stosunek poety do obyczajow szlacheckich i do typo-
wych przedstawicieli szlachty? (H, str. 194). Jakich Srodkow arty-
stycznych uzyt poeta, azeby wyrazi¢ swoj stosunek do $wiata i oby-
czaju szlacheckiego?

Zwroc¢cie uwage na te fragmenty utworu, ktére dostarczaja ma-
teriatu do dziejow zamku Horeszkéw. Zrobcie plan do tego tematu.

W oparciu o zebrany materiat do charakterystyki Hrabiego —
przedstawiciela konczacego sie Swiata szlacheckiego, zastanéwcie sie,
o ile dana postac¢ jest typowa dla czaséw feudalnych. Jakim przy-
miotnikiem zaakcentowat to poeta? (ostatni...).

A. Mickiewicz odtworzyt w epopei obraz zycia bedacego w roz-
woju. ,Nardd szlachecki - moéwiprof. Wyka - mija... bezpowrotnie.
Co na jego miejsce przychodzi?” (H, str. 195).

Z dotychczasowych naszych rozwazan mozna juz wyprowadzic;
wniosek, ze Pan Tadeusz stanowi realistyczne zwierciadto schyi-
kowego okresu zycia narodu szlacheckiego.

Rozwazcie obecnie nowy problem: o ile Pan Tadeusz jest reali-
stycznym zwierciadtem przemian i daznos$ci, ktére w narodzie zro-
dzity sie pod wptywem walk narodowo-wyzwolenczych? Jaki mo-
ment historyczny wybrat poeta dla epopei narodowej? O ile obraz
wiosny ,obfitej we zdarzenia, nadziejg brzemiennej’ odbiega od
rzeczywistego charakteru wiosny roku 1812 na Litwie? (H, str. 197).
Jaka jest tego przyczyna?

Przeczytajcie jeszcze raz fragment z ks. X — spowiedz Jacka
Soplicy. W czym tkwi urok tej postaci? Zastan6wcie sie, na czym
polega kontrast miedzy droga zycia Jacka-emisariusza a droga
zycia zwyktego szlachcica. (H, str. 199). Co nalezy sadzi¢ o tej
wielkiej przemianie bohatera? Jaki dokonywal sie proces, ktérego
symbolem jest posta¢ Jacka Soplicy ? Ktory bohater Pana Tadeusza
jest postacig wyrazajacg podstawowe daznosci epoki? Ktore jeszcze
osoby obok Jacka Soplicy oraz jakie fakty Swiadczg o dokonywaja-
cej sie przemianie narodu szlacheckiego w naréd burzuazyjny? (H,
str. 202-203).

Przeczytajcie jeszcze raz fragment z ksiegi X Il o uwilaszczeniu
chiopow.
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Jakie krajobrazy ziemi ojczystej roztacza poeta w Panu Tadeuszu
przed oczami czytelnika? Wykazcie w dowolnie wybranym opisie
przyrody — realizm i piekno oraz typowos¢ cech ojczystego kraj-
obrazu. Jakich srodkow artystycznych uzyt autor w wybranym przez
Was opisie?

Cechami artyzmu Pana Tadeusza sg: realizm, plastyka i kolory-
styka obrazéw oraz prostota jezyka. Zwrdccie uwage na sposob
charakteryzowania postaci, np. Hrabiego i Jacka Soplicy, Telimeny
i Zosi. Skad pochodzi réznica w artystycznych obrazach tych postaci ?
(H, str. 200-202).

Jezyk prosty sprawia, ze utwodr jest zrozumiaty dla wszystkich
czytelnikbw. W epilogu poeta wyrazit pragnienie:

.0, gdybym kiedy$ dozyt tej pociechy,
Zeby te ksiegi zbladzity pod strzechy.*

Nauczcie sie na pamie¢ tego dwuwiersza.

Czego uczy nas utwor A. Mickiewicza Pan Tadeusz ? Jakie budzi
uczucia? W jaki spos6b w Panu Tadeuszu znalazlty wyraz podsta-
wowe problemy romantyzmu? (H, str. 206). Jakie wartosci utworu
sprawity, ze Pan Tadeusz zostat uznany za epopeje narodowg? Od-
powiedz na ostatnie pytanie wpiszcie do zeszytu przedmiotowego.

Ktére wyjatki z Pana Tadeusza znalazly miejsce w podreczni-
kach szkoty podstawowej ?Ktére z nich wybraliby$cie do opracowania
z uczniami klasy VIl ? (Zwr6écie uwage na instrukcje programowag
r. 1952/53.) Ktdre urywki polecilibyscie uczniom do nauczenia sie
na pamie¢ i estetycznego wygtoszenia?

Lekcja 41i 5
Temat: A.Mickiewicz jako uczony, publicysta i dziatacz rewolucyjny

Przeczytajcie z podrecznika urywki: ,Dziatalno$¢ Mickiewicza
w latach 1835—1848“, ,Mickiewicz w dobie Wiosny Ludéw*“, ,Try-
buna Ludoéw*“, ,Ostatnie lata Mickiewicza" (H, str. 206—218).

Utdzcie plan i opowiedzcie o zyciu i dzialalnosci Adama Mickie-
wicza w latach 1835—1855.

Na jakiej podstawie mamy prawo nazwac¢ A. Mickiewicza przed-
stawicielem nauki polskiej ? Na czym polegata dziatalno$¢ polityczna
i publicystyczna A. Mickiewicza w latach 1848 18497



Przeczytajcie z WypisOw Sktad zasad Legionu Polskiego. Wskaz-
cie, w ktorych punktach Skladu zasad zaniknat poeta zgdania pro-
gramu demokratyczno-burzuazyjnego: réwnos$¢ wobec prawa, wol-
nos¢ stowa, rownouprawnienie kobiet i mniejszosci narodowych.
Przeczytajcie punkt 13 Skladu zasad wykazujgc podobienstwo za-
wartego tam programu do programu organizacji Ludu Polskiego
Gromady Grudzigz (rewolucja agrarna, przyznanie ziemi bezrolnym).
Jak nakreslit A. Mickiewicz w Skiadzie zasad drogi polityki zagranicz-
nej demokratycznej Polski?

W jakim czasie powstata Trybuna Ludowi (H, str. 212). Jaki
miata charakter? Jaki byt wkiad pracy A. Mickiewicza w powstanie
i redagowanie Trybuny Ludowi Przeczytajcie wybrane artykuty
Trybuny Ludoéw: ,Nasz program”, ,Rzym i katolicyzm urzedowy”,
.Socjalizm”, ,Osiedla robotnicze™, ,Orleanizm”.

W artykule ,Nasz program” zakresSicie pierwsze zdanie, w kté-
rym autor wyrazit rewolucyjno-demokratyczny internacjonalizm
tak charakterystyczny dla ideologii Trybuny Ludéw. Na jakie dwa
obozy dzieli A. Mickiewicz calg Europe ? (lud i wrogowie ludu). W ja-
kim celu zatozyt organ ludowy europejski?

W artykule ,Socjalizm” (str. 69 lub str. 67) zakreSicie te frag-
menty, w ktérych autor ttumaczy istote socjalizmu:

.Prawdziwy socjalizm nigdy nie popierat zametu, rozruchéw
i wszystkiego, co za tym idzie. Nigdy nie by} wrogiem wtadzy. On
wskazuje tylko, ze w starym spoteczenstwie nie ma juz zadnej za-
sady, na ktérej by mozna oprze¢ wiladze prawowita, to znaczy od-
powiednig obecnym potrzebom rodu ludzkiego. Socjalizm wyszedtby
na spotkanie wtadzy, ale nowej wtadzy.”

sPoczucie socjalistyczne jest wzlotem ducha ku lepszemu bytowo,
nie indywidualnemu, ale wspélnemu i solidarnemu”.

Na podstawie artykutu ,Osiedla robotnicze” odpowiedzcie
na pytania: Jak okres$la autor przyczyny powstania osiedli robotni-
czych? Na czym polegat zwodniczy manewr burzuazji biorgcej
pod opieke sprawe budowy osiedli robotniczych ? Przed czym A. Mic-
kiewicz przestrzega robotnikéw Francji ? Jaki wyprowadza wniosek ?

W artykule ,Orleanizm” nalezy zwréci¢ uwage na objasnienia
zawarte w odsylaczu. Podkresicie fragmenty, ktére charaktery-
ZUJA gtéwne hasta kapitalizmu francuskiego okresu Ludwika Filipa
Orleanskiego (r. 1830—1848), np. ,Sprzedawac i bra¢” . ,Orleanizm...
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to system agenta handlowego zastosowany do polityki'’E — moéwi
autor. Co skrytykowat A. Mickiewicz w taktyce orleanizmu?

Jaki program antor przeciwstawit orleanizmowi?

jest to wojna ludzi wolnosci przeciw ludziom despotyzmu...,
jest to wojna narodowosci przeciwko krélestwom..., jest to wojna
zjednoczenia narodow przeciw zasadzie: dziel, aby$s panowat“. Jej
,»celem jest zjednoczenie narodow dlazgotowania szczesciawszystkich".
Jak mozna okresli¢ ideologiczng postawe redaktora Trybuny Lu-
dowi (H, str. 212—213). W czym widac¢ jego postepowosc? Jaki
byt stosunek pogladow Mickiewicza do teorii socjalizmu utopijnego?
(H, str. 213).

Idee Mickiewicza zgrupowaty sie wokét takich spraw: sprawa
narodu, sprawa ludu jako sity rewolucyjnej i sprawa miedzynarodo-
wego charakteru dokonujgcej sie rewolucji.

W zeszycie przedmiotowym odpowiedzcie na pytania:

Jakie zagadnienia poruszyt A. Mickiewicz w poznanych przez
Was artykutach Trybuny Luddéw i w Skladzie zasad 1

Jakie znaczenie ma Trybuna Ludéw w dorobku literackim
A. Mickiewicza i w ksztaltowaniu sie jego ideologii?

Lekcja 6
Temat : Znaczenie Adama Mickiewicza w literaturze polskiej

Przeczytajcie z podrecznika urywki: ,Rola Mickiewicza w lite-
raturze i zyciu narodu“, ,Mickiewicz a nardd socjalistyczny' (H,
str. 218—223).

Opierajac sie na znajomos$ci utworéw oraz na wiadomosciach
podanych w podreczniku wykazcie, jakie jest znaczenie A. Mickie-
wicza dla romantyzmu polskiego i literatury narodowej. Wykonaj-
cie te prace w formie ustnego sprawozdania na podstawie planu:

1. Wprowadzenie do twmrczosci zasadniczych idei i zagadnien

postepowego romantyzmu (przypomnijcie — jakich?).
2. Dokonanie przetlomu romantycznego droga przeniesienia
do literatury wyobrazen ludowych — ludowej koncepcji rzeczywistosci

(Ballady, Dziady wilenskie).

3. Postawienie w utworach przed r. 1830 i po r. 1830 zagadnie-
nia walki narodowo-wyzwolehnczej (Grazyna, Konrad Wallenrod,
Il czes¢ Dziadéw) w sposo6b patriotyczny i postepowy.
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4. Nauczanie czynnej mitosci Ojczyzny, poprzez tworczoscé
poetycka, dziatalnos$¢ polityczng oraz naukowa.

5. Wykazanie przemiany narodu szlacheckiego w naréd bur-
zuazyjny (Pan Tadeusz).

6. Wypracowanie najbardziej rewolucyjnego programu spo-
teczno-politycznego epoki romantyzmu jako dowod demokratyzmu
rewolucyjnego, poety (Trybuna Ludéw).

7. Powigzanie sprawy wolnosci narodu polskiego ze sprawg
walki o wolno$¢ narodowa i spoteczng ludéw Europy.

8. Wprowadzenie realizmu do utworéw epoki romantycznej
(od fantastyki Ballad do narodowego realizmu Pana Tadeusza).

9. Wzbogacenie literatury w nowe gatunki literackie (ballada,
powies¢ poetycka, dramat romantyczny, epopeja).

10. Dorobek w zakresie jezyka poetyckiego:

a) demokratyzacja jezyka artystycznego przez wprowadzenie
zywej, realistycznej mowy ludu,

b) wzbogacenie jezyka przez nawigzanie do dawnej polszczyzny
(Grazyna), przez zastosowanie orientalnego stownictwa (Sonety
krymskie),

c) zroznicowanie jezyka artystycznego zaleznie od typu boha-
tera w Dziadach drezdenskich i Panu Tadeuszu.

Jak Z. Krasinski okreslit znaczenie Adama Mickiewicza dla wspot-
czesnego mu pokolenia? (H, str. 217). Jak Polska Ludowa ocenia
trwate wartosci dorobku A. Mickiewicza ? (H, str. 222—223).

W zeszycie przedmiotowym utézcie plan opowiadania o zyciu
A. Mickiewicza, przeznaczonego dla uczniow kl. VIl szkotly podsta-
wowej. Utdzcie program wieczornicy poswieconej twoérczosci A. Mic-
kiewicza w wykonaniu kota polonistycznego klasy VII.

Lekcja 7

Temat: Byron’) — zycie t twdlrczosé
Lektura: Jerzy Byron. Giaur (H, str. 24—25).

Jakie wiadomosci o J. Byronie zebraliscie na podstawie podrecz-
nika ? Ujmijcie je w punkty planu.

X) czytaj: Bajron.
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1. J. Byron — przedstawicielem postepowej lewicy romantycz-
nej, twoércg powiesci poetyckich.

2. Charakterystyczne cechy bohatera bajronicznego.

3. Stosunek Byrona do kapitalizmu i wiadcéw absolutnych.

4. Poezja wojujaca w obronie wolnosciowych dazen ludéw euro-
pejskich przeciw przymierzu europejskiej burzuazji z feudalizmem
odrodzonym po roku 1815.

5. Ideologia poety wyrazona w twdrczo$ci i w zyciu. Zapa-
mietajcie, ze piekne tlumaczenie Giaura pozostawit w swej spus-
ciznie A. Mickiewicz.

Czytajgc Giaura zorientujecie sie na wstepie, gdzie toczy sie
akcja utworu. Zwr6c¢cie uwage na piekno opisywanego krajobrazu.
Wskazcie kontrasty (piekno przyrody a brzydota tyranstwa ludz-
kiego). Odczytajcie apostrofe do Grecji wyrazajgcg zachwyt dla
niej, dla jej bohaterskiej przesziosci, a jednoczesnie wezwanie wspot-
czesnych Grekéw do walki o wolnos¢ (w. 100—143). Zauwazycie tu
niewatpliwie charakterystyczng dla Byronai romantyzmu postepowego
krytyke rzeczywistosci kapitalistycznej (w. 144—167):

,» TYlIko rozwoza przez sasiednie paristwa
Z nowym towarem stare oszukanstwa.“

Lektura Giaura nasuwa trudnosci polegajace na tym, ze opisy-
wane przez poete wypadki nie nastepujg chronologicznie, poszczegdlne
obrazy i zdarzenia nie zawsze sg zrozumiate; w miare dalszego czy-
tania trudnosci te stopniowo sie wyjasniajg, cho¢ tajemniczos¢ towa-
rzyszy im do korica utworu. Tajemniczosé, niejasnosc i refleksje poety
— to cechy charakterystyczne poezji Byrona.

Stad tez po zaznajomieniu sie z trescig Giaura — nalezy jeszcze
raz przeczyta¢ catos¢ utworu i uporzgdkowaé powiktane wydarzenia.

Odtworzcie w kilku zdaniach fabute Giaura.

Scharakteryzujcie Giaura jako typowego bohatera bajronicznego.
Streszczenie fabuty i charakterystyke Giaura wpiszcie do zeszytu.

Lekcja 8

Temat: Nauka ojezyku. Powtérzenie wiadomos$ci o odmianie rzeczownika
Podreczniki: Gramatyka polska. KI. V IIl (Fleksja. Deklinacja, str.
74—101) i Nasz jezyk. KI. V.

Nalezy opracowaC nastepujace tematy: Rodzaj rzeczownikow.
Podziat deklinacyjny rzeczownikéw w zaleznosci od ich rodzaju. De-
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klinacja meska, zenska i nijaka. Wyr6znianie tematu i kohcowki.
Ré6zne koncéwki w tym samym przypadku tej samej deklinaciji.
Wazniejsze osobliwosci w odmianie rzeczownikéw.

Po przerobieniu wskazanego materialu przeczytajcie i wyko-
najcie ustnie z podrecznika Nasz jezyk, Id. V ¢wiczenia z nauki o rze-
czowniku, sprawdzajac w ten sposob swoje przygotowanie do reali-
zowania tego dziatu gramatyki w szkole podstawowej.

Lekcja 9i 10

Tematy pracy kontrolnej (do wyboru):

I. Poglady spoteczno-polityczne A. Mickiewicza w Swietle
artykutéw Trybuny Ludéw.
Il. Dlaczego Pana Tadeusza nazywamy epopeja narodowa?

Jezyk polski. Przydziat VIII (maj)

Lekcja 1

Temat: Juliusz Stowacki w kraju przed powstaniem listopadowym

Nalezy zapamietaé, ze ,,drugim najwybitniejszym obok Adama
Mickiewicza twdércg epoki romantycznej jest Juliusz Slowackil
(H, str. 224). Zbierzcie wiadomosci o zyciu J. Stowackiego (H,
str. 224—230 i 125—126) uktadajgc je w formie sprawozdania wediug
planu:

1. Data i miejsce urodzenia.

Srodowisko spoteczne.

Stosunek poety do matki.

W arunki zycia i studiow na uniwersytecie.

Praca urzednicza w Warszawie.

o a0k w N

Stosunek do romantycznej opozycji spiskowej w Warszawie.

7. Ksztaltowanie sie ideologii J. Stowackiego (brak bezposred-
niego kontaktu z ludem, wplyw S$rodowiska wilenskich liberatéw,
czerpanie wzorow ideowo-artystycznych z powiesci poetyckich Byrona,
zwigzanie sie poety z problematykg postepowego romantyzmu).
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8. Gatunki literackie uprawiane w okresie miodosci (powiesc
poetycka, dramat romantyczny).

9. J. Stowacki w czasie powstania listopadowego.

Wpiszcie plan do zeszytu przedmiotowego. Opracujcie ustnie
sprawozdanie w oparciu o plan.

Lekcja 21i 3

Temat : Krytyka spoteczeristwa w Kordianie
Lektura: J. Stowacki Kordian oraz H, str. 230—232 i 235—243.

t .
Nalezy zapamietaé, ze przelomowym momentem w rozwoju

tworczosci Stowackiego jest powstanie listopadowe.

W czym sie ten przetom zaznaczyt? ,Gtobwne zagadnienia epoki
z walkg narodowo-wyzwolenczg na czele... docierajg teraz do $wiado-
mosci poety i znajdujag wyraz w jego dzietach".

Czego dowiedzieliscie sie o zyciu J. Stowackiego od chwali, gdy
znalazt sie poza krajem? Wskazcie na mapie szlak podrézy poety
(Wroctaw, Drezno, Londyn, Paryz, Genewa).

Jakie byty przyczyny jego wyjazdu do Genewy? W jaki sposob
J. Stowacki uczestniczyt w zyciu politycznym i artystycznym emi-
gracji? W ktorym roku napisatl Kordiana ? Jakie przyczyny ztozyly
sie na napisanie tego utworu? (zycie polityczne emigracji, poszuki-

wanie powodéw upadku powstania, odpowuedz na |1l cz. Dziadow).
Z jakimi realnymi wydarzeniami wigze sie akcja Kordiana? (H, str.
235). .

Czytajac utwor zwréécie uwage na podtytut ,czes¢ pierwsza try -
logii. Spisek koronacyjny". Kordian miat by¢ jedna czescig zamie-
rzonej przez poete trylogii (str. 235).

.Przygotowanie" stanowi w fantastyczny sposob ujeta charakte-
rystyke wodzéwr i politykéw, sprawcow kleski powstania listopado-
wego (H, str. 242).

W akcie | i Il poznajemy ,romantyczng biografie bohatera".
O czym Swiadczy imie — Kordian? (H, str. 236). Wyszukajcie i za-
kreSilcie te fragmenty, ktére charakteryzujg stabo$¢ i sprzecznosci
psychiki romantycznego rewolucjonisty.

,Otom ja sam, jak drzewo zwarzone od kisci,
Sto we mnie zadz, sto uczué, sto uwiedtych lisci,
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Boze! zdejm z mego serca jaskoitczy niepokdj,
Daj zyciu dusze i cel duszy wyprorokuj..."

Oto wdasciwosci gorujace w psychice Kordiana: brak celu w zyciu,
niezdolnos¢ do czynu, brak wiary w wartos¢ zycia, brak sity zywotnej,
ktérag daremnie pragnie zbudzi¢ stary stuga Grzegorz opowiadaniem
,,O niedawnej bohaterskiej przesztosci..."

Dlaczego Kordian usituje odebra¢ sobie zycie? Kto ponosi
odpowiedzialno$¢ za uksztatltowanie takiej psychiki, takiego stosunku
mtodego cztowieka do zycia ? (H, str. 236).

W akcie || obserwujecie wedréwke Kordiana po Europie (Londyn,
Dover — wybrzeze Anglii, Witochy). Zwréécie uwage na kontrast
marzenia i rzeczywisto$ci. Jakie uczucia towarzyszg mtodziencowi
z chwila, gdy sie dowiedzial, ze na Swiecie kazdy dorobkiewicz i lich-
wiarz moze zdoby¢ wszystko za pieniadze, np. krzesto w parlamencie,
stawe, gréb wsréd grobow krdélewskich, szlachectwo, mitos¢ pieknej
kobiety? Jakie realne podstawy ma scena w Watykanie? Dnia
9 YI 1832 r. wydana zostata przez Grzegorza X VI bulla, w ktorej
papiez potepiat powstanie listopadowe i nakazywatl Polakom zdanie
sie na taske cara Mikotaja | (H, str. 237—238).

W monologu wygtoszonym na szczycie géry Mont-Blanc — bo-
hater zestawia doswiadczenia zdobyte w podrézy po Europie:

,Jczucia po Swiatowych opadaly drogach,
Gorzkie pocatowania kobiety kupitem,
Wiara dziecinna padfa na papieskich progach.”

Niektére fragmenty monologu Kordiana przypominaja impro-
wizacje A. Mickiewicza:

.Mogez silg uczucia serce moje nalac,

Aby sie czuciem na tlumy rozciekto

| przepeinito serca nad brzegi,

| poptyneto rzekg pod trony — obalac?
Moge wiec pojde! ludy zawotam! obudze!"

Chwilowe poczucie mocy ustepuje wkrétce miejsca mysli o samo-
bojstwie i zwatpieniu w mozliwos¢ wlasnego dziatania. Dlaczego?
To brak celu dziatania i brak wielkiej mysli odbiera Kordianowi wiare
we whasne sity. Dopiero wspomnienie wielkiego Szwajcara, obroricy
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wolnosci swojego kraju (Winkelrieda), daje Kordianowi idee, cel

dziatania i hasto — ,Polska Winkelriedem narodéw".

.Romantyczny podréznik— moéwi prof. Wyka — zrozumie, ze
jego miejsce jest tylko w kraju". | chociaz ,powrdt... w swojej sce-
nerii jest fantastycznyl — oznacza on, ze Kordian ,.dojrzat juz do
politycznej roli patriotycznego rewolucjonisty”.

W akcie |11 zauwazycie, o ile Kordian dojrzat do tej roli. Odczy-
tajcie, gdzie sie odbywa akcja Il aktu, kto w niej uczestniczy?

(H, str. 238, w. 6 od gory). Zwrdccie uwage na zachowanie zebranego
przed zamkiem ludu. Z prowadzonych rozmoéw wyciggnijcie wnioski.

Wyszukajcie i odczytajcie te fragmenty, w ktorych widac¢ site
rewolucyjng ludu. Sceny | i Ill dramatu stanowig ,Judowe i rewo-
lucyjne elementy” (H, str. 248).

Dokad poeta przenosi akcje w scenie IV ? Jaki problem rozwa-
Zajg spiskowcy w podziemiach katedry? Jakg role odgrywa tu Kor-
dian? W jakim wystepuje charakterze? Jakie nowe cechy charak-
teru przejawia Kordian — podchorazy, rewolucjonista? Jakie stano-
wisko reprezentuje Prezes? Dlaczego Kordian przegrywa? Jakie
znaczenie w ksztaltowaniu ideologii spoteczno-politycznej J. Sto-
wackiego mata scena? (H, str. 239). Jakijest stosunek poety dowarstw
rzadzacych spoteczenstwem przed powstaniem? Jakie jest jego sta-
nowisko w sprawie walki narodowo-wyzwolenczej? (H, str. 239:
.bez rewolucyjnego zdecydowania nie mozna wszczyna¢ walki
o wolnosc¢").

Scena V daje obraz postawy Kordiana w dziataniu. Dlaczego
tym razem Kordian przegrywa? (H, str. 240—241 — ,Symbole
przeciwienstw ideowych, ktore odezwaly sie znow w Kordianie szla-
checkim i oderwanym od masy ludowej, tragicznym i samotnym rewo-
lucjoniscie").

Jakag odpowiedz daje poeta na pytanie, dlaczego walka narodowo-
-wyzwolencza zakonczyta sie niepowodzeniem?

Nastepne sceny, az do konca utworu, moéwia o losach bohatera,
ktory stat sie ,przedmiotem rozgrywki miedzy dwoma nienawidza-
cymi sie braémi — carem Mikotajem i wielkim ksieciem Konstantym".

W jaki sposéb poeta wyrazit tres¢ ideowg utworu? Wskazcie
sceny reahstyczne obok fantastycznych. Jaka jest rola scen fanta-
stycznych? (H, str. 241—242).
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Wykazcie, o ile w ,Przygotowaniu”, tj. wstepnej czesciKordiana—
osiggnat poeta cele realistyczne, polityczne (satyra na wodzow i poli-
tykow powstania listopadowego) przy uzyciu $srodkéw romantycznej
fantastyki.

Poréwnajcie stanowiska A. Mickiewicza i J. Stowackiego wobec
powstania listopadowego (H, str. 242—243). W zeszycie przedmio-
towym utdzcie krotki plan akcji Kordiana, podajcie gtéwng proble-
matyke, okreslcie znaczenie Kordiana w tworczosci J. Stowackiego
(H, str. 243).

Lekcja 4i 5
Temat : Balladyna — bas$n udramatyzowana

Przeczytajcie z podrecznika urywek: ,Balladyna jako ludowa
basn politycznall (H, str. 249—259).

Czego dowiedzielisScie sie o zamierzonym przez J. Stowackiego
cyklu kronik dramatycznych? Kiedy poeta napisat Balladyne |
Co moéwi prof. Wyka na temat charakteru tego utworu ? Jaki to
gatunek literacki?

Z ilu aktow skilada sie Balladyna'l Gdzie i kiedy toczy sie akcja?

.O epoce tak odlegtej historia nie umie powiedzie¢ nic pewnego.
*Poeta stara sie wyreczy¢ historie w tych brakach i niedostatkach.
W tym celu w bajecznej epoce dziejow Polski gromadzi elementy
wielu epok po6zniejszych"” (H, str. 253).

Tu mamy klucz do zrozumienia sensu ideowego utworu. ,Poeta
postuzyt sie... Srodkami basniowymii ludowymi po to, azeby przepro-
wadzi¢ zawarta w tym dziele idee" (H, str. 252). ,Chodzito poecie
0 przedstawienie pelnego obrazu spoteczenstwa klasowego, szarpa-
nego sprzecznosciami i walkami. Na tym dopiero tle kariera zbrodni-
czej krélowej otrzymywata petniejszy wyraz" (H, str. 253).

W oparciu o tekst utworu zbierzcie materiat Swiadczacy o tym,
ze poeta do bajecznej epoki dziejéw Polski wigczyt obrazy i zdarzenia
z epok pézniejszych, np. chrzescijanstwo juz w czasach Popiela, zbudo-
wane miasta, sentymentalny pasterz Filon, Kirkor — rycerz z orlimi
skrzyditami bedacy przypomnieniem husarii polskiej, satyra poli-
tyczna na wtadcéw feudalnych — scena IV aktu IIl — wyrazona
w programie Grabca-krdla: ,Trzeba zaraz nalozy¢ podatek..." itd.
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Kto reprezentuje w Balladynie Swiat fantastyczny ? Opowiedzcie
dzieje mitosci Goplany do Grabca. Opowiedzcie, jakg droga doszia
Balladyna do witadzy nad ludem. Te dude sprawy sktadajg sie na
akcje tragedii.

Zbierzcie materiat do charakterystyki Balladyny. Z jakiego
Srodowiska spotecznego ona pochodzi? Jaki jest wplyw Srodowiska
na uksztaltowanie sie charakteru Balladyny? Jakie marzenia matki-
-chtopki (biednej wdowy) towarzysza jej miodosci? Jakie pragnienia
budzg sie w Balladynie po ujawnionym zamiarze zawarcia maitzen-
stwa przez rycerza Kirkora z jedna z corek wdowy? Jaka cecha cha-
rakteru staje sie motorem dziatania Balladyny? Jakie cechy jej cha-
rakteru wystapity w toku rozwijajgcej sie akcji utworu? Jakie pod-
toze majg zbrodnie Balladyny? Poszukajcie dowodéw Swiadczgcych
0tym, ze Balladyna zostawszy zong Kirkora chce zerwac¢ z dotychcza-
sowym otoczeniem.

Udowodnijcie, ze kariera Balladyny stanowi akt oskarzenia prze-
ciw ustrojowi feudalnemu oraz ze sad nad Balladyng jest sgdem nad
wiadcami, ktérzy wbrew woli ludu, drogg zbrodni, pragng narzucic
mu swoje panowanie. Dlaczego rycerz Kirkor i Pustelnik nie docho-
dza do wtadzy ? Jakie stad mozna wyprowadzi¢ wnioski ? (H, str. 252).
Jaki jest wplyw postaci Swiata fantastycznego na czyny oséb rzeczy-
wistych tragedii? (H, str. 2563—254). Co napisat sam poeta w liscie
do matki o swoim utworze? (H, str. 254). Jaka jest wartos¢ ideowa
lartystyczna Balladyny? (H, str. 257).

Napiszcie w zeszycie przedmiotowym:

1. Na czym polega urok artystyczny Balladyny, basniowego
dramatu romantycznego ?

2. Opracujcie konspekt lekcji w kl. Y Il do fragmentu Balla-
dyny: ,Przebudzenie Goplany", zwracajgc uwage na S$rodki arty-
styczne dostosowane do basniowej tresci tego urywka.

Lekcja 61i 7

Temat: Literatura wspoéiczesna
L. Kruczkowski Kordian i cham (,Czytelnik", 1946).

Przeczytajcie te powiesc.
Znana juz jest Wam posta¢ Kazimierza Deczynskiego (patrz
Poradnik. Drugi rok nauki. Zeszyt |, str. 68—69).
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Kordian i cham jest powiescig dokumentarna, dla ktérej podsta-
wowe zrodto stanowit pamietnik Kazimierza Dbczynskiego. Osig po-
wiesci Kordian i cham jest sprawa chlopska w Krélestwie Kongreso-
wym w dobie poprzedzajgcej bezposrednio wybuch powstania listo-
padowego. Juz po przeczytaniu pierwszego rozdzialu mozna zauwa-
zy¢, ze autor zajmuje sie giéwnie dolg chiopa panszczyznianego
w Kroélestwie Polskim oraz przedstawieniem dziejéw nauczyciela
Kazimierza Deczynskiego. Sprawy te stanowig gtdwny temat pierw-
szej czesci powiesci. W drugiej czesci przedstawiona jest sytuacja
spoteczno-polityczna w Polsce przed powstaniem listopadowym.

Przygotujcie trzy kartki, na kazdej z nich wypiszcie jedno z na-
stepujgcych zagadnien:

1. Dola chilopa panszczyznianego w Krdlestwie Polskim.

2. Dzieje nauczyciela Kazimierza Deczynskiego.

3. Sytuacja spoteczno-polityczna w Polsce przed powstaniem
listopadowym.

Czytajgc utwoér Kordian i cham zbierajcie materiat i wpisujcie
uwagi lub cytaty na odpowiedniej kartce. W taki sposéb na kartce
tematu 1. zanotujecie wszystkie dowody ucisku i wyzysku chlopéw
przez dwdr, ekonoma i zandarma na wsi, a w wojsku przez dowodztwo;
zanotujcie tu takze dowody budzenia sie $wiadomosci klasowej
chtopa oraz jego bezsilnosci. Na kartce tematu 2. wystgpi obraz
bohatera pozytywnego i jego dramatyczne dzieje. Znajdzie sie tu
rowniez koncowy wniosek Deczynskiego, ktéry dopiero po wielu jak
najbardziej przykrych doswiadczeniach doszedt do przekonania,
.2€ jest w Kroélestwie Polskim dwoiste prawo: inne dla panéw, dla
obywateli, ainne catkiem dla pospolitego cztowieka!“ oraz ze ,trudno
sie pospolitemu cztowiekowi u rzgdu opieki dopraszaé!"

Materiat zebrany na kartce tematu 3. pozwoli okresli¢ stosunek
poszczegolnych klas spotecznych do powstania listopadowego.

Rzeczywisty obraz spoteczenstwa polskiego tego okresu odtwo-
rzyt Maurycy Mochnacki (rozdz. X V I, str. 229):

.Nie ma w tym kraju narodu!... Jest klasa szlachty polskiej,
twardych dzierzycieli ziemi, wstecznikow zaskorupionych w zeszio-
wiecznym poje¢ i wyobrazen czerepie, rozprawiajgca gorliwie o wol-
nosci, ale wolnosci dla siebie, wolnosci panowania i przodkowania we
wszystkim... | jest ciemna, upodlona w nedzy i niedoli odwiecznej
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masa chtopska — bezwiladna i odretwiata na ogromnych obszarach
tego kraju”. Obraz ten uzupeiniajga rozwazania Felusia Czar-
kowskiego :

»Qjciec chce tylko sia, zboze dogladac¢ i chiopéw trzymac za
mordy... podatki ptaci punktualnie, a ztosci sie na liberatow... co to
na rzad sarkajg i burzg spokojnos¢ w kraju” (rozdz. XV, str. 221—
— 222).

Stosunek do Ojczyzny i do powstania uswiadomionego juz kla-
sowo chiopa okres$lajg stowa Deczynskiego:

,0jczyzna? Niby ten kraj... ziemia... to niebo! A céz to ma do
tej tam... rewolucji waszej ? Ojczyzny sgrozne! Chtopska ojczyzna —
to jest gtéd, zimno, choroby i praca réwna bydlecej, chtosta i klgtwy,
i uciemiezenie! Ona zawsze byta oddzielona od ojczyzny szlachty sy-
tej, dostatniej, Swietujacej hucznie, panskiej!...”

Po opracowaniu wysunietych zagadnien zastandwcie sige, jaka
wartos¢ ma dla nas powie$s¢ Kordian i cham, (np. realistyczne odtwo-
rzenie obrazu wsi panszczyznianej przed powstaniem listopadowym,
doktadna charakterystyka dworu szlacheckiego i rzgdu bronigcych
wiasnych, egoistycznych intereséw, ukazanie sprawy budzenia sie
Swiadomosci chlopskiej, pokazanie pierwszych rzeczywistych przy-
wodcow chtopskich, pionieréw uswiadomienia na wsi itp.).

Obok dobrej charakterystyki typowej szlachty reakcyjnej, zwig-
zanej interesami klasowymi zrzgdamizaborczymi, brak jest w powiesci
ukazania rob postepowej szlachty, dazacej do walki wyzwolenczej.
Z pamietnika K. Deczynskiego wiadomo, ze jego autor uczestniczyt
w powstaniu tak, jak lud warszawski, bo w 6wczesnych warunkach
watka o wolno$¢ prowadzona przeciw® caratowi miata charakter poste-
powy i zwigzana byta z postepowym ruchem plebejskim.

Nalezy doda¢, ze okoto 1930 roku, kiedy Leon Kruczkowski pisat
te ksigzke, miata ona wyrazna tendencje: pisarz chciat sie przeciw-
stawi¢ teorii solidaryzmu narodowego, gtoszonej wéwczas przez bur-
zuazje. Demaskujgc patriotyzm burzuazyjny uswiadamiat autor ko-
niecznos¢ reform spotecznych i rewolucyjnych zmian, ktdére uczynig
przewazajgca czes¢ narodu prawrdziwym gospodarzem kraju, a pojeciu
»0jczyzna” nadadza witasciwy sens.

Do zeszytu przedmiotowego wklejcie kartki z prowadzonymi
w toku czytania notatkami.
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Odpowiedzcie na pytania:

1. Dlaczego K. Deczynski, bohater powiesci Kordian i cham,
odmowit udzialu w powstaniu ?

2. Co byto' przyczyng wytworzonej przepasci miedzy szlachtg
a chlopstwem?

Lekcja 8

Temat: Nauka o jezyku. Powtérzenie wiadomosci o przymiotniku
Podreczniki: Gramatyka polska. KI. V Il (str. 104—105) i Nasz jezyk.
KI. V.

Na podstawie wymienionych podrecznikébw nalezy powtorzyc¢
nastepujgce zagadnienia: Znaczenie przymiotnika. Przymiotniki
dzierzawcze. Rola przymiotnika w zdaniu. Zgodnos$¢ przymiotnika
z okreslanym rzeczownikiem w rodzaju, przypadku, liczbie. Stop-
niowanie przymiotnika: zwyczajne, opisowe, nieregularne. Odmia-
na przymiotnika w rodzaju meskim, zenskim, nijakim w liczbie
pojedynczej i w rodzaju mesko-osobowym i rzeczowym w liczbie
mnogiej. Rzeczownikowa forma przymiotnika, np.: ,Badz zdrow"
(a nie: zdrowy), ,Jestem gotéw pomoéc” (a nie: gotowy) itd. Dla
sprawdzenia Waszego przygotowania do realizacji programu nauki
ojezyku w kl. Y — przer6bcie ustnie ¢wiczenia z dziatu ,Przymiotnik1l

Lekcja 9

Temat : Nauka o jezyku. Powtdrzenie wiadomosci o zaimku

Podreczniki: Gramatyka polska. KI. V Ill (str. 101—103) i Nasz jezyk.
KIl. V (str. 9-29).

Na podstawie podrecznikbw nalezy opracowaé tematy: Zna-
czenie zaimka, jego rola zastepcza w zdaniu. Zaimki rzeczowne,
przymiotne, przystowne. Podzial zaimkéw na: osobowe, zwrotne,
dzierzawcze, wskazujgce, pytajgce, wzgledne, przeczace i nieokres-
lone. Rzeczownikowa i przymiotnikowa odmiana zaimkow.

Opracujcie w zeszycie przedmiotowym c¢wiczenia podane w pod-
reczniku kl. V. Jesli napotkacie trudnos$ci, szukajcie ich rozwigzania
przy najblizszej konsultacji. Sprawdzianem dobrego opanowania
materiatu bedzie wykonanie przez Was bez btedu ¢wiczenia 36, str. 27.

128



Lekcja 10

Temat pracy kontrolnej:

Ocena powstania listopadowego w dramacie J. Stowackiego
Kordian i w powiesci L. Kruczkowskiego Kordian i cham.

Jezyk polski. Przydziat IX (czerwiec)

Lekcja 1i2
Temat: Fantazy jako wyraz realizmu i satyryezuej postawy poety

Przeczytajcie utwdr. J. Stowackiego Fantazy oraz urywek:
;,Fantazy jako dzieto realizmu krytycznego™ (H, str. 275—284).

W Fantazym akcja rozgrywa sie na Ukrainie okoto r. 1841. Na
podstawie wykazu os6b wystepujacych w dramacie i miejsca akcji
mozecie wyprowadzi¢ wniosek, ze bohaterowie utworu sg przedsta-
wicielami niegdys bogatego ziemianstwa kresowego. Wymiencie
nazwiska i tytuty swiadczgce o ich arystokratycznym pochodzeniu.

Jaka jest sytuacja materialna ziemianskiej rodziny Respektow?
Doktadnie dowiadujemy sie o tym z ust dotknietej w swej godnosci
Dianny, gdy Fantazy mowi jej o ,,mariazu“ X) w akcie I, scena X 1V :

,,Ojciec mo6j daje mnie tobie, a bierze
Twoje pienigdze...

... M6j ojciec ma ojcowskie dtugi,

A sam jest winien pot miliona w kaznie" 2).

Stowa Dianny malujg nie tylko sytuacje materialng jej rodzicéw,
zbankrutowanych ziemian, ktérym grozi licytacja majatku, ale wska-
zujg takze na ich moralny poziom. Bezwzglednos¢ rodzicow wobec
Dianny charakteryzujg poufne zwierzenia Stelli wobec Jana (akt 11,
scenalll).

Zwrdccie uwage, jak zyja Respektowie, czy liczg sie z nowg sy-
tuacjg materialng, czy dostosowujg sie do nowych warunkéw gospo-
darczych? Jakie wystepujg sprzecznosci w ich zyciu i postepowaniu,

*) 0 malzenstwie.
*) w kasie skarbowej. us;- e m<

9 — Poradnik Il r., zesz. Il 120



wskazujgce na degeneracje, na rozktad moralny ziemianstwa? (H,
str. 277—279). Dlaczego utwdr Fantazy mozna zaliczy¢ do pierwszych
wielkich dziel realizmu krytycznego w literaturze polskiej ?

Scharakteryzujcie Fantazego i Idalie. Ktore cechy zblizajg ich
do siebie i pozwalajg nazwa¢ przedstawicielami romantyzmu kosmo-
politycznego ? (H, str. 279—280). Znajdzcie dowody w teks$cie utworu.

Kto reprezentuje w utworze Fantazy zagadnienie walki narodowo-
-wyzwolenczej ? Czego symbolem jest przyjazin Majora Hawrytowicza—
dekabrysty i Jana — uczestnika powstania listopadowego ? (H, str.
280). Kogo w utworze mozna nazwa¢ pozytywnym bohaterem i dla-
czego? (H, str. 281).

Jakie jest stanowisko poety w Fantazym wobec walki narodowo-
-wyzwolenczej ? W osobie Jana poeta daje posta¢ bohatera walki naro-
dowo-wyzwolenczej, taczacego swojg dziatalnos¢ z sitamirewolucyjnego
chtopstwa — podstawowymi sitami klasowymi epoki (akt |, scena VI,
H,str. 28). Jakie sg niekonsekwencje drogi ideowej Jana? (H,str.282—
—283). Jaki byt wptyw ideologii krajowych na stanowisko ideowe
J. Stowackiego w Fantazym'l (H, str. 282). Jakie sg gtowne problemy
utworu Fantazy ? (H, str. 277).

Podczas czytania utworu niewatpliwie zwréciliScie uwage na je-
zyk poszczego6lnych oséb. Jezyk peini tu funkcje realistyczng, po-
niewaz jest zgodny z charakterem ukazywanych postaci. Podajcie
przyktady odmiennosci jezyka w wypowiedziach poszczeg6lnych bo-
haterow.

Opowiedzcie jak najkrocej tres¢ utworu Fantazy. Napiszcie
w zeszycie, jakie sg gtowne.problemy tego utworu. Scharakteryzujcie
Swiat arystokraciji.

Napiszcie, jakie jest znaczenie utworu Fantazy w literaturze pol-
skiej (H, str. 284).

Lekcja 3

Temat : Stowacki jako liryk

Lektura: J. Stlowacki Uspokojenie, Testament moj, Wyjdzie stu ro-
botnikéw (Wypisy).

W ostatnich lekcjach uwaga Wasza skoncentrowata sie na twor-
czosci dramatycznej J. Stowackiego, tworcy dramatu romantycznego.
Obecnie opracujecie kilka lirycznych utworow tego poety. Przeczytaj-
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cie Uspokojenie. Na wstepie poeta daje plastyczny opis Warszawy,
przed oczami czjhelnika przesuwaja sie kolejno obrazy: kolumna
Zygmunta, wieze katedry, a dalej w perspektywie Stare Miasto.
Jakie sg cechy charakterystyczne tego opisu i nastepnych obrazéw?
Zwrdcécie uwage na zywy sposob odtworzenia wszystkich szczegotow,
ogromng sile wyrazu i akcenty rewolucyjne w utworze.

,,TO naprzod tam na Rynku para oczu blySnie
| spojrzy w Swietojariskg na przestrzat ulice,
A potem sie poruszg wszystkie kamienice...

A juz kolumna placu, ta struna kamienna.

Tym samym wichrem bita, z rozwahanym czotem
Prym wzieta przed choralnie jeczacym kosciotem
| odtad dwa te Spiewy juz bez odpoczynku

Bedg miastu ogtasza¢ lud idacy z rynku.”

Przypomnijcie z biografii poety wydarzenia zaszie w okresie jego
pobytu w Warszawie. Utwor Uspokojenie napisat J. Stowacki w la-
tach 1845—1846, ale nawigzat w nim do wspomnien rewolucyjnej
Warszawy z r. 1830, odtwarzajgc Swietnie postawe bojowg ludu
warszawskiego.

.... lada noc, a z mej wystrzeli powstanie
I w proch tego rozrzuci, kto na rychcie stanie.*

Zauwazyliscie, ze wiersz ten ma charakter epicko-liryczny. Na
wstepie realistyczny opis miasta, dalej walka rewolucyjna ludu W ar-
szawy, ale wszystko to przepojone sitg uczucia romantycznego poety,
jednoczgcego sie uczuciowo w walce o wyzwolenie mas i miasta.
Wiersz ten napisany jest charakterystycznym dla polskiej epiki trzy-
nastozgloskowcem, a przepojony nawskro$ liryzmem.

Przeczytajcie utwor Wyjdzie stu robotnikbw napisany w r. 1847,
a wiec prawie w przededniu Wiosny Ludow. Jaki charakter ma ten
utwor? Jakie daje obrazy? Czego symbolem jest wyrzucenie tokcia,
funta, wypuszczenie ptaszkdw na wolnos¢, spalenie starych sztanda-
row, rozdarcie dawnej ksiegi praw? Jaka wiare wypowiada poeta
w utworze? Kto obejmie przywddztwo w przeksztatcaniu stosunkéw
spotecznych? (H, str. 287).



Zwré6écie uwage na forme utworu WyjdZcie stu robotnikow...
(refren, wotacze, wier$z siedmiozgtoskowy, rymy meskie i zenskie).

Utwor Testament méj zostat napisany przez Stowackiego pod
wplywem przeczucia bliskiej $mierci w r. 1839 lub 1840 (Sto-
wacki zyt i tworzyt jeszcze 10 lat). W utworze poeta snuje refleksje
nad wtasnym zyciem, tworczoscig i spuscizng ideowa, ktorg przeka-
zuje narodowi. Jakie ,nakazy pozostawia potomnym do zrealizo-
wania (zwrotka 7)?.Co sadzi J, Stowacki o znaczeniu wtasnej twor-
czosci, o jej sile oddzialywania, o rob poezji romantycznej w zyciu
narodu? (H, str. 272). Zwr6¢cie uwage na te zdania, w ktérych
poeta méwi o sobie, o wtasnej tworczosci, o sile oddzialywania poezji
romantycznej.

Nauczcie sie na pamie¢ najbardziej charakterystycznych uryw-
kow z Testamentu. '

Lekcja 4, 51 6

Temat: J. Stowacki jako krytyk szlaclietczyzny i rzecznik idei postepu
Lektura: Gréb Agamemnona, Beniowski (fragment), OdpowiedZ na
Psalmy przysztoéci (W oraz H, str. 255 — 275, str. 288 i 296).

Przeczytajcie urywek ,Narastanie reahzmu w tworczosci Sto-
wackiego“ (H, str. 257—261).

Zbierzcie dane biograficzne o poecie z okresu od r. 1836 do 1839:
wyjazd ze Szwajcarii, podr6z po Wioszech i Bliskim Wschodzie:
Grecja, Egipt, Palestyna, Syria, Liban. Pokazcie szlak wedrowki
na mapie. Rok 1838 — powrét do Paryza bedacego centrum zycia
emigracji. Jaka droge ideowa przebyt J. Stowacki w tych latach?
Jakie zmiany zaszty w artyzmie poety?

Przeczytajcie z Wypisow: Grob Agamemnona zwracajac pilnie
uwage na objasnienia w odsylaczach. Z ktérym fragmentem podrozy
na Wschod wigze sie ten utwor? Pierwszg-jego czes¢ stanowi arty-
styczny opis grobowca Agamemnona, bohatera lliady. Zwrd6écie
uwage na plastyke opisu: ,z gtazéw wielkich grota“, na $rodki wy-
razu artystycznego: efekty dzwiekowe (cisza, sykanie S$Swierszczy),
Swietlne (ztoty promien stonnca na tle ciemnego grobowca). Z jakim
uczuciem, z jakim pragnieniem opuszcza poeta grobowiec ,stawy,
zbrodni, pychy* ?
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Jakie kontrasty wydobywa poeta z przesziosci Grecji? Czego
symbolem sg Termopile, a czego Cheronea wymienione w zwrotce X1 ?
(H, str. 255). Odczytajcie te zdania, w ktdérych poeta przeciwstawia
kleske powstania listopadowego bohaterskiej walce garstki Spartan
w Wawozie Termopilskim (zwrotka X [1—XV).

Zwrocécie uwage na kontrasty w zwrotce XV (,bez ztotego pasa,
bez czerwonego lezy trup kontusza, ale jest nagi trup Leonidasa").
Ktérg warstwe spoteczng w Polsce przeciwstawia poeta bohaterskim
Spartanom? Kogo wiec oskarza za kleske powstania? W ktdrych
zdaniach pietnuje szlachte? (zwrotka XVI, XIX). Czego symbolem
jest czerep rubaszny? (H, str. 256). Kogo nazywa ,duszg anielskg"?

Co wyrzuca szlachcie w stowach zwréconych do Polski: ,,Pa-
wiem narodow bytas i papuga, a teraz jeste$ stuzebnicag cudzg" itd.
az do konca utworu: ,,Bo nie masz wladzy przeklg¢ — Niewolnico!"

Zwroccie uwage na styl utworu dostosowany do wypowiadanej
tresci: w | czesci styl jest opisowy, w || — refleksyjny, w 111 — dyna-
miczny, oddaje wybuch namietnosci poety — surowe oskai’zenie
(H, str. 258). Jakie znaczenie ma Gréb Agamemnona dla rozwoju ide-
owego poety? (H, str. 256). Dlaczego utwér ten jest dokumentem
walki o nowoczesny nardd polski?

Czego dowiedzieliscie sie o charakterze twdrczosci J. Stowackiego
po powrocie do Paryza w latach 1839—1842? (H. str. 258). Jakie
utwory powstaly w tym czasie ? Jakie znaczenie ws$réd nich ma
Ojciec zadzumionych? (H, str. 259). W ktorej klasie szkoly podsta-
wowej utwor ten stanowi materiat lekturowy? Przeczytajcie utwor
Ojciec zadzumionych. Co z tego utworu nalezy wydoby¢ w pracy
z uczniami w klasie VIl szkoly podstawowej ?

Zapamietajcie date napisania pieciu pierwszych piesni wielkiego
poematu historyczno-dygresyjnego Beniowski. Co sklada sie na tres¢
poematu? Zapoznajcie sie z jego fabulg (H, str. 262). Ktorzy z bo-

1 hateréw utworu naleza do postaci historycznych? Czego dowiadu-
jecie sie o postaci tytutowej? (H, str. 266—267). Co utrudnia Sle-
dzenie akcji poematu, kolejnych wydarzen? Jakie znaczenie majg
dygresje? (H, str. 267). Jaki charakter nadajg utworowi wprowa-
dzone do niego aktualne polemikil)?

Przeczytajcie wybor dygresji.

*) dyskusje, spory polityczne.
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Trescig tych polemik jest walka ze stronnictwami, ludzmi i ich
pogladami. We fragmencie piesni | znajdziecie -nazwe stronnictwa
(Mtoda Polska), przeciw ktéremu poeta walczyl. We fragmencie
piesni V odczytaé mozna ostrg satyre na politykow wspotczesnych
poecie (,emigracyjnych Swietych") i stronnictwa polityczne na emi-
gracji. Jaka ideologie reprezentowat J. Stowacki? Zwro6cécie uwage na
takie wypowiedzi:

... Jednak wierze,
Ze ludy ptyng jak tancuch zurawi

W postep..."
.Nie pojde z wami wasza droga klamng —
P6jde gdzie indziej! — i Lud pojdzie za mnag!”

Przeciwstawiajgc sie wszelkiemu wstecznictwu poeta wypowie-
dziat dazenia postepowe, ideologie rewolucyjnego demokratyzmu.
W dygresjach Beniowskiego Stowacki prowadzit réwniez walke prze-
ciw krytykom literackim, ktdérzy nie rozumiejgc wartosci ideowej
jego utwordéw chcieli obnizy¢ ich znaczenie. W piesni V przeciw-
stawit sie A. Mickiewiczowi. Zwréccie uwage, jak przebiega ta walka;
czy J. Sitowacki ,pragnie umniejszy¢ role wielkiego rywala“ ? (H,
str. 270). Odczytajcie z piesni Il piekny fragment charakteryzujgcy
poezje J. Stowackiego. Co poeta mowi o tresci, a co o formie utwo-
row ? Zwrdcécie uwage na styl dygresji dostosowany do wypowia-
danej tresci (H, str. 274). Najlepiej wyrazit to sam poeta:

,Chodzi mi o to, aby jezyk gietki
Powiedzial wszystko, co pomysli glowa“.

Jakie wartosci ideowe i artystyczne posiada poemat Beniowski'l
(H, str. 275).

Zanim przeczytacie Odpowiedz na Psalmy przysziosci, dowiedzcie
sie o okolicznosciach towarzyszacych powstaniu tego utworu (H,
str. 288). Jakie metody walki zalecat H. Kamienski na wypadek,
jesli uprzywilejowani wiasciciele beda opieraé¢ sie rewolucji spotecz-
nej i nadaniu ludowi ziemi na wlasnos¢? (Il, str. 289). Jakie stano-
wisko w tej sprawie zajat Z. Krasinski? Przeczytajcie teraz utwor
J. Stowackiego OdpowiedZz na Psalmy przysziosci, zaznaczajagc w tek-
Scie odpowiednie fragmenty charakteryzujgce postawe ideowg poety.
W jaki sposob poeta wypowiada przekonanie, ze ,w historii musi
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istnie¢ staty postep* ? (tekst utworu oraz H, str. 289). Odczytajcie
fragmenty mowigce o skoniczonej roli arystokracji (,,magnatow”)
w dziejach narodu. Ktdra warstwa zadecyduje o przysztosci narodu?

Do jakiej poezji zaliczycie Odpowiedz na Psalmy przysztosci ?
Jakie jest znaczenie tego utworu w dorobku ideowym J. Stowackiego ?
(H, str. 292). O ile poezja J. Stowackiego znalazta zrozumienie w kra-
ju? (H, str. 295). W jakich okolicznosciach przekonat sie realnie
poeta o sile rewolucyjnej ludu?

Opowiedzcie o dziatalnosci J. Stowackiego w okresie Wiosny Lu-
déw. Przypomnijcie sobie, jakg w tym czasie rozwijat dziatalnos¢
A. Mickiewicz. Zbierzcie wiadomosci biograficzne o J. Stowackim
z ostatniego okresu jego zycia (H, str. 296).

W zeszycie przedmiotowym napiszcie krétkg biografie poety.
Odpowiedzcie na pytania: W ktérych utworach J. Stowacki wypo-
wiedziat stosunek do wydarzen i ludzi mu wspéiczesnych? W kto-
rych ocenit przeszto$é, a w ktérych mowit o przysztosci Polski? Dla-
czego Juliusza Stowackiego mozemy nazwaé¢ rewolucyjnym demo-
kratg ?

Lekcja 7
Temat : Znaczenie Juliusza Stowackiego w literaturze polskiej

Przeczytajcie urywek: ,Znaczenie Stowackiego w literaturze
i kulturze narodu” (H, str. 296—299).

Wykazcie na podstawie poznanych utworéw, o ile zasadnicze
problemy postepowego romantyzmu (walka narodowo-wyzwolencza,
walka klasowa, ksztaltowanie sie nowego narodu) znalazty wyraz
w tworczosci J. Stowackiego. Jaki sad poeta wypowiedziat o prze-
sztosci szlacheckiej? Co w niej krytykowat? Jak ocenit powstanie
listopadowe? W czym widziat przyczyne kleski tego powstania?
Co krytykowat w pogladach i programach ludzi i r6znych ugrupowan
emigracyjnych? Komu oddawat przewodnictwo nad narodem?
Jakg reprezentowat ideologie spoteczng?

Wskazcie na podstawie znanych Wam utworéw droge J. Sto-
wackiego do realizmu. Ktére gatunki literackie poeta udoskonalit
Jakie sg jego zdobycze w dziedzinie dramatu? (H, str. 29S). Wykaz
cie mistrzostwo poety w dziedzinie zharmonizowania tresci i formy
utworu. Przypomnijcie, jakich to zwrotek i jakiego wiersza uzyt
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w polemicznych dygresjach Beniowskiego. Jakie wprowadzittam nowe
wyrazy (neologizmy), $wiadczgce o nowatorstwie w jezyku (np.
w piesni Il wyrazy: wdrzewi, roze$Spiewi, roztabedzi itd.)? Przypo-
mnijcie, jak Stowacki rozumiat stuzbe spoteczng poety. Czym jest
poezja wedtug J. Slowackiego? Jaki jest jej zwigzek z zyciem na-
rodu? Dlaczego twdérczos¢ J. Stowackiego mozna nazwac poezja
walczacg ?

Utézcie plan do ustnego sprawozdania z lekcji.

Lekcja 8

Temat: Nauka o jezyku. Powtdrzenie wiadomosci o czasowniku
Podreczniki: Gramatyka polska. KIl. V IIl (str. 108—120) i Nasz
jezyk. KIl. V1 (str. 29—61).

Na podstawie podrecznikow nalezy opracowac nastepujgce te-
maty: Znaczenie czasownika. ZasOb form czasownika. Formy oso-
bowe, czasy, tryby, strony. Formy nieosobowe: imiestow przymiot-
nikowy czynny i bierny, imiestow przystdwkowy wspotczesny i uprze-
dni, bezokohcznik, formy nieosobowe na: no i to. Czasowniki prze-
chodnie i nieprzechodnie, dokonane i niedokonane. Rola czasow-~
nika w zdaniu.

Opracujcie trudniejsze ¢wiczenia z podrecznika kl. V1 w zakresie
wskazanego materialu. Wykonajcie w zeszycie .przedmiotowym
¢wiczenie 89 i 90.

Sporzadzcie odpowiednie pomoce naukowe, np. tabhce ilustru-
jace formy czasownika, strony czasownika itp.

Przypomnijcie sobie zasady ortograficzne w zwigzku z pisownig
form czasownikowych.

Lekcja 9i 10

Tematy pracy kontrolnej (do wyboru):

1. Ideologia spoteczno-polityczna J. Stowackiego w Swietle
poznanych jego utworow.

2. Trwale wartosci idei i artyzm J. Slowackiego.
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Jezyk polski. Przydziat X (lipiec)

Lekcja 1i 2

Temat : Elementy postepowe w poezji C. Norwida
Lektura : Do obywatela Johna Brown, Zydowie polscy, Bema pamieci
zatobny rapsod, Fortepian Chopina (Wypisy).

Zbierzcie dane o zyciu i warunkach ksztaltowania sie tworczosci
Cypriana Norwida (H, str. 370). Wskazcie dowody $wiadczace
0 konserwatywnych poglagdach poety i dowody jego postepowosci
(H, str. 372—373, 377).

Przeczytajcie z Wypisow wiersz Do obywatela Jolina Brown.
Z odsytacza dowiecie sie, kto to byt John Brown. Co posyta Norwid
bohaterowi watki o rownouprawnienie Murzynéw w Stanach Zjedno-
czonych? Jakich $rodkow7 artystycznych uzyt poeta w pierwszej
zwrotce? Czego poeta obawia sie posytajac piesn do Ameryki? Co
mowi o cechach bohatera walczgcego o wolnos¢ czlowieka, o jego
stosunku do ojczyzny ,planety spodlonej"? Zwré¢cie uwage na takie
wyrazenia, jak: ,szyja nieugieta”, na taki obraz, jak odepchniecie
.planety spodlonej". Dlaczego poeta wspomina pamie¢ KosSciuszki
1 Waszyngtona? Jaka zapowiedZz miesci sie w stowach:

.Noc idzie, czarna noc z twarzg Murzynal!"
Co wyraza poeta w ostatnim dwuwierszu: .

.B0 piesh nim dojrzy, cztowiek nieraz skona,
A nizli skona piesn, naréd pierw wstanie".

Przypomnijcie, kto w literaturze polskiej X V IIl w. byt wyrazi-
cielem walki o wolno$¢ cztowieka bez wzgledu na kolor jego skory.
Przeczytajcie wiersz Zydowie polscy — 1861. Wiersz ten powstal
na wies¢ o manifestacji warszawskiej z dnia 8 wrzes$nia 1861 r., w kt6-
rej brali udziat réwniez Zydzi. Zakre$lcie te zdania, ktére wyrazajg
cze$é dla bohaterskiej postawy Zydoéw, walczgcych w r. 1861 w War-
szawie. Jakie uczucia wypowiedziat Norwid w obydwoéch poznanych
utworach ?

Przeczytajcie Bema pamieci 'zatlobny rapsod. Z jakimi wyda-
rzeniami historycznymi tgczy sie zycie i dziatalno$¢ Jozefa Bema?
(patrz: objasnienia w Wypisach). Sprawdzcie w stowniku wyrazow
obcych, co znaczy wyraz rapsod. Co jest trescig utworu ? Zwrdcécie
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uwage na akcesorial) pogrzebu: pancerz, pochodnie, miecz, sokd&t
i kon, proporce, trgby dtugie, panny zatlobne, ruchy przez nie wyko-
nywane, chtopcy bijacy w topory i tarcze itp. O czym Swiadcza te
akcesoria? Czy jest to rzeczywisty obraz pogrzebu Joézefa Bema?
Przesuwajacy sie przed oczami czytelnika korowdd idzie wciaz ,.dalej
i dalej.Pogrzeb ten zdaje sie snu¢ przez historie i stulecia cate
i nigdy nie mie¢ konca. Czytelnikowi narzuca sie mysl, ze hold od-
dawany wielkim bohaterom nigdy zakonczy¢ sie nie moze.

Jakie wartosci reprezentuje Jozef Bem w dziejach narodu?
Jakich srodkéw artystycznych uzyt poeta, azeby odtworzy¢ te po-
wazng uroczystos¢? Oprocz plastyki obrazu, ktorg podkreslajg
wiprowadzone akcesoria, zauwazyliscie podczas czytania efekty dzwie-
kowe. Wskazcie odpowiednie fragmenty. Poeta dostosowat tu takze
rytm wiersza do tresci i wprowadzit cale bogactwo réznorodnych
rymow. Wskazcie je.

Utwor C. Norwida Fortepian Chopina wigze sie z realnym wy-
darzeniem, a mianowicie z wizyta poety u wielkiego muzyka w ostat-
nie dni jego zycia oraz z wyrzuceniem na bruk i zniszczeniem przez
zotdakow carskich fortepianu Chopina podczas manifestacji patrio-
tycznych poprzedzajgcych powstanie styczniowe.

Przeczytajcie utwor wskazujgc fragmenty, ktére wigza sie z tymii
wydarzeniami. Jakie kontrasty wydobyt C. Norwid w opisywaniu
,,dni przedostatnich" Chopina?

.Gdy zycia koniec szepce do poczatku:
Nie stargam cie ja, nie, ja uwydatnie."

Smieré genialnego muzyka ma byé nie ,starganiem zycia", ale
jego ,uwydatnieniem", czyli uwydatnieniem istotnych i trwatych
wartosci jego wielkich dziet. Ta sama mys$l wraca w drugiej zwrotce.
opuszczona lira, cho¢ odepchnieta przez umierajgcego mistrza, dzwie-
czy nadal dawna mocg. Podobng mysi wyraza zwrotka szdsta.

A to jeszcze kioca sie klawisze
O niedo$piewana che¢ ..."

Zwrb6cécie uwage na obraz posgagowe] postaci artysty-muzyka
i jego reki w zwrotce trzeciej.

i) rzeczy dodatkowe, zewnetrzne, podkreslajace powage uroczystosci.
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Zwrotki 111, V Ifl i IX wyrd6zniajag sie realizmem obrazéw.
W dwodch ostatnich — widzicie obraz Warszawy i zdarzenia, ktére
mialy miejsce w r. 1863 (Wypisy — objasnienia w odsylaczach).
Jakie znaczenie ma tu fortepian artysty? Jaka warto$¢ reprezentuje
muzyka Chopina? (zwrotka IV i V).

A w tym, co$ gral, taka byla prostota
Doskonatosci.

., byta w tym Polska

Polska przemienionych kotodziejow...!"

Jakie pierwiastki w muzyce Chopina podkreslit C. Norwid?
W zwrotce VIl (trudnej do zrozumienia) poeta mowi o stylu sztuki,
podkreslajgc konieczno$¢ ciagtych izmian, ciggtego ruchu w zyciu,
a wiec i w twdrczosci.

Jakie cechy poezji C. Norwida uczynily ja niedostepng dla szer-
szych két odbiorcéw?

W zeszycie przedmiotowymi napiszcie krdtka notatke o zyciu
C. Norwida. Odpowiedzcie na pytania: W ktérych utworach wy-
razit Norwid protest przeciw dyskryminacji rasowej? Ktdre z zy-
wotnych w owym czasie zagadnien wyraza jego poezja?

Lekcja 31i 4

Temat: Publicystyka rewolucyjna w kraju

Lektura: P. Sciegienny Zlota ksigzeczka (fragmenty), H. Kamienski
O prawdach zywotnych narodu polskiego (fragmenty?, E. Dembowski Wyjatki
z pism publicystycznych (Wypisy).

fZanim poznacie publicystyke krajowa w latach 1831 —1863, na-
lezy zbada¢ warunki, w ktdrych sie ona rozwijata.

W tym celu przeczytajcie z podrecznika nastepujgce urywki:
,.Zyeie spoteczno-polityczne kraju po powstaniu listopadowym”,
..Propaganda demokratyczna w kraju i sprzysiezenie Sciegiennego”,
, Henryk Kamienski”, ,Rewolucyjny demokratyzm Edwarda Dem-
bowskiego”, ,Ocena krajowych ideologii demokratycznych” (H,
str. 300—313).
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Zestawcie zdobyte wiadomosci w formie planu:

1. Proces ksztaltowania sie gospodarki kapitalistycznej w Po-
znanskiem.

2. Wzrost $wiadomosci narodowej i spotecznej chtopéw i rze-
miesinikbw w Poznanskiem: a) radykalne elementy rzemies$inicze
i chtopskie w Zwigzku Plebejuszow, b) cele Zwigzku (walka z na-
jezdzca, walka ze szlachtg o przemiany spoleczno-gospodarcze),
c) Poznanskie jako teren wplywow Towarzystwa Demokratycznego
i miejsce walk narodowo-wyzwolenczych.

3. Zmiany polityczne w Krélestwie Polskim po klesce listopa-
dowej.

4. Ksztaltowanie sie gospodarki kapitalistycznej w Krélestwie
Polskim: a) rozwdj folwarkow, b) rugowanie chtopéw z ziemi, c) bunty
chtopskie, d) wzrost produkcji przemystowej, e€) umocnienie insty-
tucji finansowych (Bank Polski).

5. Stosunek szlachty folwarcznej do ruchéw wolnosciowych
i przemian spoteczno-gospodarczych.

6. Dowody zahamowania zycia kulturalnego w Kroélestwie.

7. Sytuacja spoteczno-gospodarcza w Galicji (rozdrobnienie
ziemi chtopskiej).

8. Stosunek chtopéw do szlachty i ruchéw narodowo-wyzwo-
lenczych w Galicji.

9. Dowody wykorzystania chiopa dla celéw polityki rzadu
austriackiego.

10. Dzialalno$¢ spoteczno-polityczna w warunkach konspi-
racji (Stowarzyszenie Ludu Polskiego 1835. Szymon Konarski).

11. Rozszerzenie dziatalnosci Stowarzyszenia Ludu Polskiego
na inne zabory.

12. Rewolucyjna dzialalnoéé ks. Piotra Sciegiennego w Kré-
lestwie Polskim.

Przeczytajcie fragmenty Zlote] ksigzeczki ks. Piotra Sciegien-
nego. Do kogo zwraca sie autor Ziotej ksigzeczki? Jakie porusza
zagadnienia? Skad pochodzi niewola chtopska? W jaki sposo6b
mowi o réwnosci spotecznej? Jaka droge wskazuje chtopom do
odzyskania wolnosci? Czym bedzie roznita sie wojna o wolnosé
spoteczng od wojen prowadzonych przez kroléw? Ktdre warstwy
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spoleczne pragnie zblizyé do siebie ks. Piotr Sciegienny? Dzieki
czemu Ziota ksigzeczka mogta; by¢ zrozumiata dla szerokich mas
chtopskich? (H, str. 304). Jaki jest jej styl,, jaka forma? Na jakim
terenie kraju krazyta Ztota ksigzeczka ?. Jakie znaczenie miata dzia-
lalno$é ks. Piotra Sciegiennego? (H. str. 305): Wymiencie te organi-
zacje, ktére na emigracji i w kraju ksztattowaly -rewolucyjng swiado-
mos$¢ panszczyznianego chtopa (H, str...305). .

Jakich poznaliscie gtéwnych przedstawicieli mysli demokratycz-
nej w kraju? Jakag organizacjg kierowali H. Kamienski i E. Dem-
bowski? Przypomnijcie, czego dowiedzieliscie sie o H. Kamien-
skim w zwigzku z opracowywaniem tworczosci, J. Stowackiego.

Przeczytajcie fragment utworu O prawdach zywotnych narodu
polskiego. Co mowi Henryk Kamienski o przyczynach upadku Polski ?

»Ulegla Polska obcej przemocy dlatego, ze garstka uprzywi-
lejowanych, przewodniczacych obronie jej bytu nie miata nic wspol-
nego z masg narodu... nie otrzymaliSmy dotad zwyciestwa dlatego,
ze ani razu cata Polska, caly lud nie porwat sie do dzieta...”

W ktérych znanych juz Wam utworach spotkaliScie sie z po-
dobnym stosunkiem? Jaka droge ,,ocalenia” Polski wskazuje Ka-
mienski ?

... ocale¢ mozemy tylko... przez jedno$¢ calego narodu polskie-
go... przez rewolucje spotecznag;.."

Jakie znaczenie przypisuje Kamienski rewolucji spotecznej
i w czym widzi podstawrowy btagd powstania listopadowego ? W czym
poglady Kamienskiego zblizajg sie do ideologii Towarzystwa Demo-
kratycznego, a czym od niej sie r6znia? -(H, str. 306).

Zbierzcie wiadomosci o Edwardzie Dembowskim r(H, str. 307—
—308,310) i zestawcie je w krdtkiej notatce: Dziatalno$¢ Dembowskiego
w Zwigzku Narodu Polskiego i w gronie miodziezy literackiej ,en-
tuzjastéw i entuzjastek" w Warszawie; zalozenie czasopisma ,Prze-
glad Naukowy" (1842) i praca publicystyczna; dziatalnos¢ wr Poz-
nanskiem od r. 1843, udzial w pracach Poznanskiego Komitetu To-
warzystwa Demokratycznego; dziatalno$¢ na terenie Galicji, agitacja
rewolucyjna ws$réd ludu, udzial w powstaniu krakowskim 1846 r.;
Smier¢ bedgca zadokumentowaniem wiernosci ideatom rewolucyjnym.

Przeczytajcie E. Dembowskiego Wyjatki z pism publicystycz-
nych. Wynotujcie rewolucyjne mysli E. Dembowskiego. Jak autor
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opisuje potozenie chiopa polskiego? Jakie wykazuje kontrasty
w zyciu chiopow i panow? Jak Dembowski pojmuje zagadnienie
postepu? W jaki sposéb Dembowski krytykowat socjalizm uto-
pijny? (H, str. 309). W czym wyraza sie radykalizm jego pogladéw
i dziatalnosci? Jakie byty poglady Dembowskiego na zadania lite-
ratury? (H, str. 310).

W zeszycie przedmiotowym napiszcie sprawozdanie z lekcji.

Lekcja 5 i 6

Temat: Nurt postepowy poezji w kraju

Lektura: S. Goszczynski Muzyka wojskowa, R. Berwinski Marsz
w przysztoé¢, G. Ehrenberg Ody naréd do boju... (W oraz H, str. 323—341).

W lekcjach 3 i 4 zapoznaliscie sie z publicystyka w kraju, ktora
wyrosta z sytuacji spoteczno-gospodarczej i politycznej poszczeg6l-
nych zaboréw, obecnie zastanéwcie sie nad charakterem krajowej
literatury. Jakie problemy znalazty odbicie w literaturze krajowej ?
O co walczyli przedstawiciele literatury w kraju? Dlaczego do zycia
literackiego pierwsza zbudzita sie Galicja? Z jakimi stowarzysze-
niami zwigzani byli postepowi pisarze w Galicji?

Zbierzcie wiadomosci o Sewerynie Goszczynskim (H, str. 110—
— 111)-

Przeczytajcie z Wypiséw wiersz Muzyka wojskowa. Wskazcie
kontrasty w zachowaniu sie, uczuciach i dgzeniach ludu oraz ,,mot-
tochu szlachetnych®. Okreslcie stanowisko poety; z kim lgczy sie
w uczuciach i dazeniach? Udowodnijcie to tekstem wiersza. W kt6-
rych zdaniach poeta krytykuje i ironizuje ,,panow* ? Zwrécécie uwage
na dobodr wyrazen (,,motto¢h szlachetnych™ itd.). Co mozna powie-
dzie¢ o ideologii poety na podstawie tego utworu ?

Zbierzcie wiadomosci o Gustawie Ehrenbergu (H, str. 326).

Przeczytajcie utwor Gdy naréd do boju.... Aby pierwsza zwrotka
byta zrozumiata, nalezy podaé¢, ze grupa rewolucyjna powstancow
1830/31 r. ztozyta wniosek do sejmu domagajac sie uwilaszczenia
chtopow, ale konserwatywna szlachta nie dopuscita do podjecia
takiej uchwaly.

Z jakimi wydarzeniami taczy, sie tres¢ wiersza ? Wskazcie kon-
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trasty w tekscie utworu. Odczytajcie zdania Swiadczgace o tym,
ze u autora dojrzata juz mys$l zespolenia walki narodowo-wyzwolen-
czej z walkg o wolnos$¢ spoteczng. Jakie zarzuty stawia autor panom,
szlachcie, magnatom, wodzom powstania? Odczytajcie w objasnie-
niach, jakie sg dzieje piesni Gdy naréd do boju... W czym lezy przy-
czyna, ze wiersz ten stat sie piesnig bojowa walezacego ludu?

Jakie dwa obozy ideologiczne wystepujg na terenie Poznanh-
skiego? (H. str. 329—330). Jakie zadania wysunely czasopisma:
Przyjaciel Ludu, Tygodnik Literacki, Rok ?

Zbierzcie wiadomosci o Ryszardzie Berwinskim (H, str. 334—
— 335).

Przeczytajcie wiersz: Marsz w -przyszios¢. Jakie obrazy roztacza
poeta przed oczami czytelnika? PodkreSicie przenosnie, odczytaj-
cie refren. Jaki to rodzaj utworu ? Jaka jest mys$l wyrazona w tym
wierszu? Jak na podstawie tego utworu mozna okresli¢ stanowisko
ideowe poety?

Lekcja 71 8

Temat: Realizm Nieboskiej komedii Z. Krasifnskiego

Lektura : Z. Krasinski Nieboska komedia {cze$¢ IIl — Obraz obozu
rewolucji, rozmowa Pankracego i hr. Henryka; czes¢ IV — Scena w sali zamku.
Dziedziniec zamkowy). e

Przeczytajcie dramat Nieboska komedia oraz urywki: ,Twor-
czo$¢ Krasinskiego na tle reakcyjnego skrzydta literatury w kraju*,
.Nieboska komedial (H, str. 313—321).

Wykazcie, o ile sytuacja ekonomiczna Krolestwa Polskiego
po powstaniu listopadowym sprzyjata rozwojowi wstecznych idei
spotecznych i reakcyjnego romantyzmu w kraju. Ktérzy pisarze
sg reprezentantami wstecznego kierunku w literaturze? Jaki jest
ich stosunek do przesztosci narodowej ?

Zbierzcie wiadomosci o zyciu Zygmunta Krasinskiego (H,
str. 314—315). Co jest gtdbwnym tematem Nieboskiej konnediil
Skad poeta zaczerpngt materiat do odtworzenia obrazu rewolucyj-
nego ttumu? (H, str. 316). Z jakich elementéw spotecznych sktada sie
ten ttum? Na czym polega warto$¢ realistyczna obrazu? Jak poeta
charakteryzuje lud walczacy o prawa? Jakie wobec niego wyrazit
uczucia ?
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Przeczytajcie po raz drugi rozmowe Pankracego i lir. Henryka
(cz. Ill). Jakg ideologie reprezentujg dyskutanci? (H, str. 318).
Przeczytajcie wskazane fragmenty z cz. IV. Zwré6¢cie uwage na sto-
sunek hr. Henryka do arystokracji. Jak Z. Krasinski charakteryzuje
ten obdz ? (H, str. 318).

Wiecie juz, ze o tealizmie utworu stanowi zdolno$¢ rozumienia
zagadnien epoki przez pisarza i zdolnos$¢ ukazania ich w typowych
konfliktach. Czy w dramacie Z. Krasinskiego wystepuje realizm?
(H, str. 320—321). O ile Z. Krasinski w Nieboskiej komedii okazat
sie ideologiem arystokracji? (H, str. 320). Jaka warto$¢ reprezen-
tuje ten dramat w dorobku literackim poety? (H, str. 321). Jak
ocenit E. Dembowski- znaczenie Nieboskiej komedii ?

Wpiszcie do zeszytu'sprawozdanie z lekcji.

Lekcja 9i 10

Temat: Realizm komedii Aleksandra Fredry

Lektura : A. Fredro Sluby paniefiskie.

Przeczytajcie roz.dziatY ,Twodrczos¢ Aleksandra Fredry“ (H,
str. 129—154). .

Zbierzcie -wiadomosci o zyciu i pracy literackiej A. Fredry.
Whpiszcie zwieztg notatke biograficzng do zeszytu przedmiotowego.

PrzeczytajcieSluby /panienskie. Jaki jest gtéwny temat tej
komedii? (H, str. 143). Ut6zcie plan rozwoju akcji (zaznaczcie,
gdzie sie akcja zawigzuje,.,gdzie, znajduje sie punkt kulminacyjny,
a gdzie jest rozwigzanje)., Wyszukajcie sceny, ktdre najlepiej cha-
rakteryzujg postacie bohateréw: Aniele i Klare, Gustawa i Albina.
Scharakteryzujcie te, postgpia na.podstawie zebranego materiatu.

Jakie sSrodowisko spoteczne pokazat A. Fredro w komedii ?
Co osmiesza poeta w.postaci Albina? Co pokazuje przy pomocy
zrecznej i dowcipnej, intrygi,Gustawa? (H, str. 143).

Na czym polega warto$¢ artystyczna Slubéw panienskich |
(H, str. 145). Jakie jest miejsce A. Fredry w historii literatury
polskiej ? (H, str. 152)i.Na czym polega realizm jezyka jego utwordow ?
Jakie sg trwate wartosci komedii Fredry ? (H, str. 154).

»Prawda realizmu — moéwi Wyka — jest... gwarancjg wartosci
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dziel Fredry na scenie polskiej, pod ktérej repertuar komediowy
potozyt on trwaly fundament”.

Ktory z utworéw A. Fredry nalezy do materiatu lektury Kkl.
VII? Przeczytajcie Zemste i zaprojektujcie tematy czterech lekcji.
(Poréwnaj: Poradnik. Pierwszy rok nauki. Zeszyt Il, str. 74—77
Metoda opracowywania wiekszych utworow”).

Wpiszcie do zeszytu przedmiotowego odpowiednig notatke
z tej lekciji.

Lekcja lii 12

Temat: Walka ze stosunkami niewolniczo-panszczyznianymi w powiesci
J. |. Kraszewskiego Ulana
Lektura: J. |. Kraszewski Ulana. Wroctaw 1951.

Przeczytajcie urywki: ,,Zycie i dzieta Kraszewskiego”, ,Twor-
czo$¢ powiesciowa Kraszewskiego do roku 1848", ,Tworczos$¢ po-
wiesciowa Kraszewskiego po roku 1848", ,Znaczenie powiesci
Kraszewskiego” (H, str. 351—361), i zbierzcie wiadomos$ci o zyciu
i utworach Jozefa Ignacego Kraszewskiego.

Przeczytajcie powies¢ ludowag Ulami. ZakreS$icie te rozdzialy
i fragmenty, kt6re dostarczajg materiatu do tematéw:

Warunki zycia wsi panszczyznianej — (rozdz. 1);
Stosunek dworu do chiopébw — (rozdz. X);
3. Dowody krzywdy chtopskiej i zemsty — (rozdz. IV, VIII,

X1);
4. Charakterystyka postaci: Ulana — (rozdz. Il, IV, VII, XI,
X1, XV); Oksen — (rozdz. VIII, XIIl); Tadeusz — (rozdz.

[, I, VII, XIV). Czytajac utwér wypiszcie na luznych kartkach
te zagadnienia i wpisujcie na nich odpowiedni materiat z zaznacze-
niem rozdzialu i stronicy. Czego dowiedzieliscie sie o powiesciach
historycznych J. |. Kraszewskiego? Jakie miejsce wsréd nich zaj-
muje Stara Basni Jaka role spoteczng spetnity utwory Kraszew-
skiego? (H, str. 360). Jakie znaczenie ma jego tworczos¢ w historii
literatury polskiej ? (H, str. 361).

Wyniki pracy utrwalcie w zeszycie przedmiotowym. Zapro-
jektujcie tematy pieciu lekcji w kl. V1 zwigzanych z opracowaniem
Starej basni.
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Lekcja 13i 14

Temat: Powtérzenie i synteza materiatu

W oparciu o przerobiony materiat i o podrecznik — opracujcie
tematy:

1. Jakie trwate wartosci ideowe wniést romantyzm do litera-
tury polskiej? (H. str. 378).

2. Na czym polegata rewolucja artystyczna dokonana przez
romantykéow? (H, str. 379—381).

3. Jaki byt stosunek romantykow do tradycji narodowej ?
(H, str. 381). Sady i twierdzenia poprzyjcie przyktadami i zilustruj-
cie wyjatkami z tekstu utworow.



NATALIA LEWANDOWSKA

JEZYK ROSYJSKI

Przydziat VI (marzec)

YpoK 41

TPHiMATLIE — COPOKOBBIE TOJIBI XIX B.

CjioBa
OCHOBONOJIO/KHHK — zatozyciel, tworca
BfIOXHOBJIHTB — dawac natchnienie
/NeciioTihiecKoe caMo™epncaBne = — despotyczne jedynowtadztwo
mapKHH cnépmiiK — zarliwy dyskutant
nojiHTOnecKoe y*ynibe — ucisk polityczny
TOMHTbCH — meczyC sie
paapenniTL npoTHBopeuim — rozwigza¢ sprzecznosci
OTpa3liTh (0Tpa3HBNiHH) — odzwierciedli¢ (odzwierciedlajacy)
npiiHTH k 3aKjnoneHHio — dojs¢ do wniosku
oécy>K”aTh Bonpécbi — roztrzgsa¢ zagadnienia

E cjih repoeM gBajwaTbix rogoB 6bui geKaGpncT, nejioBen iio jih th -
neckon npakKTHKH, KOTOPOro baoxhob:ihjin BAJibHoie cthxn IlymKHHa,—
to repoeM TpH/maTbix— copoKOBLIX toaob 6bui BocnnxaHHHK M ockob -
CKoro ymreepcHTeTa, >KapkKHit cnopmHK b Kpy>i<kax, KOTopoMy gjin>Ke
n poflHee SbUH MHTOKHaa to cna JepMOHTOBa ii roptKiiii Qviex ToroJia.

HenaSpucT, npiiHHMaH yuacnie » 6ypHbix eBponencKiix codbixnax
(1807—1815), ropflHJicH Pocciien, a repoii 30-Xx — 40-X toaob, >khbh
b nopy nojiHThnecKoro yaymbH cnpamnBaji cjioBaMn Forojnr: ,,Pycb,
Ky;ia>K HeceuibCH Tbi?” n tom hjich b 6e3flehcTBini.
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06ihhm BparoM o6ohx noKOJieHHH 6bi.no pecnoTHaecKoe caMopepaca-
Bne u KpenocTHoe npaBo. Jliopu 40-X ropoB ripu”BHuymicb 6nn>Ke
k Hapopy.

He ripHHHMan yaacraa b nojiHTHKe, orni' crrapajmch pa3pemnTt
npoTHBopeBHH >KH3HH, yHCHHTL. Kypa jiokht nyxi> pyccKoro Hapopa.

HeKOToptie H3 hhx, Tan Ha3biBaeMbie sanapHHKH, caima Poccmo
eBponeitcKOH pepitKaBofi, ho crpaHOH OTCTanoft ot 3anapa, npH3biBaj»i
nepeHHTB Bce jiyamee y eBponeitcKoii niiBiiim3annir. 3anapHHKH yTBep-
>KflajiH, hto MCTopHHecKHit nyTB Pocciih u 3anapa— ophh. 3anapHHKii
peHHJin b pyccKOM napoje ero Hepa3BepHyBuiHecH eme BHyTpenHHe
chjibi h cnoco6HOCTH, to, aeM oh b SypyipeM MO>KeT Stitb, HO npH TOM
HeKOTopbie H3 hhx HfleajiH3HpoBajiH 3anaAHbienopHAKHHNpeKJIOHHJinch
nepep hhmii. CjiaBHHO(J)HJibi naoSopoT, Bbicono peHa MyppocTb h HpaB-
CTBeHHOCTB pyccKoro Hapopa, cairrajm, hto He y 3ariapa yaiiTbca pyc-
CKOMy Hapopy, Tan Han y nero ppyron iwtl HCTOpnaecKoro paaBiiTior.
Ohh 6buiir npoTHBHHi<a,MH pec})op.M neTpa |, CHHTaa, mto pyccKHH Hapop
ponaceir BopoTHTLca Ha cbok) pyccKyio poneTpoBCKyio popory, coxpaHHH
naTpHapxajibHyio c|)opMy oSipokhthh — o0Sippuy.

Bo BTopoS nojioBHHe copoKOBbix ropoB o06o03HamuiCH KpyToit ne-
peJIOM B o06meCTBeHHo-noJIHTHHeCKoM MHeHHII. BO3HHKJIH  Kpy>KKH
CTaHKeBHHa h Teppena, a noTOM Kpy>KOK neipameBCKoro. B Kpy>Ki<e
neTpameBCKoro, b kotopom coOHpanacb peMOKparaaecKkH HacrpoeHHaa
HHTejuiHreHpHH, o06cy>i<pajiHCL o0SipecTBeHHO-nojiHTHHecKHe h JiHTepa-
TypHbie Bonpochi.

Eypypn nokJioHHHKaMH Hpeii copnaiiHCfa-yTOiiHCTa <E>ypbe h Kpii-
THKya bcio 0ScTaHOBKy pecnoTHHecKoro pe>KHMa, neTpameBpbi He bbi-
CTynajia c onpepejieHHon peBOJUopnoHHQIi nporpaMMon, MeaTaa o mhphom,
5e360Jie3HeHHOM nepexope aejiOBeaecTBa k coimaliH3My. K neTpameB-
paM npnHapJieacajio HecKOJiLKo Bbhiparoipiotca nucaTejieit: ILneipeeB,
JAOCTOeBCKHH, CaJITblIKOE-IHeppHH H Pp.

nncaTejin Tpnfli;aTbix-copoKOBbix ropoB, upeanucrbi h pom3hthkh
b pyrne, a peanncThi b TBopaecTBe, oKOHPaTentHo aaKperuimr peanH3M,
Kap rocnopcTByiomira >KaHp b pyccKOH jiHTepaType.

B TpiipnaThie roflbi onpepejninca noBopoT 0Ot cthxob Kk ripo3e; no-
KBHJIHCb nepBbie poMaHbi h noBecTH. A. C. nyuikHH b sto BpeMa
Hanncaldi pap noBecren h pacci<a30B, Kaic: ,IloBecTH Bejiamia”, ,,Hhko-
Baa paMa”, ,,Jly6pobckhh” ,, KanHTaHCKaa poaKa” ; JepMOHTOB — po-

MaH ,,repoH Harnero BpeMeHH” h t. p.
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B oSmecTBeiiHoii >kh3hh 30-x — 40-x rogos 6ojn>uiyio pojit cbi-
rpajm jKypHanw. Cemiim npcrpeccHBHbIM >KypHajiow b 30-e ro”bi
6biji ,Mockobckhh Tenerpacd)’, H3AaBaBUHHCH >KypnalJincTOM riojie-
bbim. r.'ilaBHOH ero 3aciiyroii hbjihctch fleMOKpaTimpira: JiirrepaTypbi.
Oh cnejiaji pyccnyio .wrepaTypy aocryiiHOH Hapoay. B jiymneM >i<yp-
Hajie 40-x jtoaob ,OTenecTBeHHbie 3anncKH” coTpyAHiEian 6yaymHH
bcjihkhh KpiiTHK BejiHHCKHH. Ha boa nepcA c,Mcpn>io A. C. nyuiKHH
ocHOBaji HcypHaldi ,CoBpe.neHHIiiK” (1836 r).

OAHOBpe.MeHHO ¢ pa3BHTne.M npo3bi CTajia pa3BHBaTbCH ApaMaTii-
necKaH AiiTepaTypa (nyuiKHH, rorojib) h pa3BHJiocb chchiihcckoc Hcnyc-
ctbo. BbiflaiomHHCJi arcrep M. C. menKHH 6bin ochoboiioaohciihko.m
pealJiH3Ma na cnene.

CTpeMAeHiie k peajiH3My h napoAHOCTH npoHBunoch TO>Ke b >kh-
Boniicu h My3biKe. HoBan xyao>KecTBeHHaH uiKOJia BbicTynana npoTHB
Te3HCa ,HCKyCCTBO AJIH HCKyCCTBa” H, npH3blBaH CJiy>KHTb 0oSmeCT-
BeHHbm 3aAanaM, orana H3o6pa>KaTb flencrBHTejibHocTh. npocnaBH -
JIHCb XyAOH<HIIKH BopoSbeB, AftBa30BCKHH ,H03T MOpH j licHCAlia-
HOB, B KapTHHaX KOTOpOrO BbICTynaJIH HCI3Ht H 6bIT pyCCKOH A”peB-
hii, u <t>eAOTOB, 0TpagdiiBuiiiH b cboiix caTiipnlicciliix KapTniiax ,,roro-
neBCKyio 3noxy” , BpiojuioB h ap.

HapoAHOIii CTana h My3biKa, BbiaaiomnMCH npeacraBHTeaeM koto-
pon 6bui M. H. rfiHHKa, ocHOBonononauiK pyccKkOH My3biKir.

BbiynuTbh paccKa3biBaTb TpnauaThie — copoKOBbie roAbi.

YpOK 42
hhkojiaH bachjibebhh rorgjib

BnorpaiJiHH

Gatecki i inni PyccKan jiumepamypa dla ki. TI1l —IX. PZWS. Warszawa
1953, str. 196- 198.

CnhoBa
npiiBCp>KeHeH — zwolennik
B033pCHHe — pog!q_d .
OTpa>KeHHe >Kii3Hii — odbicie zycia
pa3jio>KeHHe — rozkfad

llIpoHHTaTb h 3anoMHHTb Gnorpacjjino ToroJia.
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ypoK 43

H. B. TOrOJlb ,IHHHEJIB”

10BeCTB

Gatecki i inni Pyccnan jiumepamypa dla kl. V I11—IX, str. 201 —203.

npOH3eHHbIH
yTOHHCHHbIH

Hacjia>K,[iCHne
pBCHHe

Ha>KHTb reMoppOH
B8 nOHCHIIHy
HOUHHHTD =
HecrOBOpHHB
KOnOTb HCHbrH
xofl[HTb Ha HbinoHi<ax
xaiiax

SyjiaBKa
OTHaHHHe
3a6jiaroBpCMeHHo
xonaTaiicxBo
SyitCTBO

00jlHHaTh
pacneKaHHe
3ana;tHH

cjioBa

przebity, przeszyty (wzrokiem,
mys$la, strzala)

subtelny, wytworny, wyrafino-
wany

rozkosz, upojenie

zapal

doczekat sie (zdoby}) hemoroidow
w krzyzu (w ledZzwiach)
zreperowac

nieustepliwy

zbiera¢ pieniadze

chodzi¢ na palcach

szlafrok, podomka

szpilka

rozpacz

zawczasu

staranie sie, wstawiennictwo
szalenstwo, awanturowanie sie
oskarzac¢

besztanie, tajanie

sidta, potrzask

jKmbh b HerepSypre, Fofojil iiarmcaji palj; noBecxeft H3BecTHbix
no/j oSiuhm na3BaHHe.M ,,FleTep6yprcKnx noBecTeii” . B oahoh h3 hhx,
b noBecTH jJHiniejit”, Torojit flaii o6odineinibm o06pa3 Gegnoro Meji-
Koro MHHOBHHKa, hhkEm He yBanraeMoro, BceMH ocKopSjiHeMoro. y>i<e
IlyiHKHH b noBecTH ,CTaHpHOHHDbiit CMOTpHTejit’’ noKa3aji MejlKOrO
repoH, 6e;iHoro UHHOBHHKa, ho jihuib nepBbui ToroHL, onnchiBaa c iomo-

POM ,CKBO3b CJie3bl”
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crymui b 3aminy ero.- Kai< nncaTejib-MopaJHIiCT rorojib BbicrynaeT
npoTHB ,,6ecne;iOBeuba b uejiOBeKe” h o6jmuaeT 6e3AyiiiHbiH Giopo-
KpaTH3M BbICLLIHX UHHOBHHKOB. Kor~a IlOClie rpaOOKa mHHCJIH 6crtHblli
BauiMaaKiiH oOpamaeTca k ,,3HamrrejibHoMy Jimiy 3a noMomwo, ,,3Ha-
'iHTejibHoe jmpo”
HOBHHKa.

npoMHTaTb h 3anoMHHTb npoaHTaHHoe.

6ecuelioBeuno othochtch k npocb6e necuacTHoro uh-

YpoK 44
H. B. TOrOJIB ,IHHHEJIB” !
Gatecki i inni PyccKan Mimepamypa dla ki. TII'I —IX, str. 205, 208, 209, 211.

BbiyaiiTb wuirraTbh, noHHMaTb bcé¢, mto HanucaHO mcjikhm mpucji-

tom Ha crpamme 205,208,209; a ot crp. 211, HaMHHaa co cjiob
AeBIUH CMHpCHHbIH BHfl AKaKHH...”

. ,,Ybh-
npOHHTaTb nOBCCTb Ao KOHUa H OT-
BCTHTb iiHCbMeHHO na cjieayiomHH Bonpoc:
KaK othochtca Toroiib k AKannio AKaKHeBHuy EaniMauKHHy ?
Hammiirre  xapaKTepncTHKy* ,.3HauHTejibHoro JiHija” Ha ocho-
BaHiiH ero oTHoineHiia k AKaiouo AKakKiieBnay. He3Hai<OMbie cjiOBa
k noBecTH ,UlitHejib” ' oOBacHeHbi b ypoKe 43.

YpoK 45

Imiestowy przymiotnikowe (npnuacTHa)

CnhoBa

KapTaBHTb — zacinac¢ sie
KyaaxTaTb — gdakac

Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego. PZWS. Warszawa 1952,
str. 161, 162, 165, 168.

Imiestowy w jezyku rosyjskim sag inne niz w jezyku polskim.
Podczas gdy w jezyku polskim mamy imiestowy przymiotnikowe
czynne i bierne, nie wyrazajace czasu, to w jezyku rosyjskim roz-

rozniamy imiestowy czasu terazniejszego i przesztego. Mamy wiec
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w jezyku rosyjskim imiestow przymiotnikowy czynny czasu teraz-
niejszego (geilcTBHTejiBHoe npHuacrue uacToamero BpemeHu), imiestow
przymiotnikowy czynny czasu przesztego (geucTBHTejiLHoe npnuacTue
npouieginero BpeMemi), imiestow przymiotnikowy bierny czasu te-
razniejszego (cTpagaTejitHoe upiiuacTiie nacToamero BpeweuH) i imie-
stow przymiotnikowy bierny czasu przesziego (crpagaTejibHoe npmia-
crae npoiuegmero Bpe.Menu)-
Zwrocimy uwage na tworzenie sie tych imiestowow.

1. Imiestdw przymiotnikowy czynny czasu terazniejszego tworzy
sie od tematu czasu terazniejszego przez dodanie koncéwki -ym -,
"K>m- dla czasownikéw | koniugacji i -am-, -hu;- dla czasownikéw
Il koniugaciji, np.:

| emat czasu terazniejszego Imiestéw czynny czasu terazniejszego
| koniug. 30B-yT 30B-ym-HH =
pema-ioT pema-iom-nii
Il koniug. CTyu-ar CTyu-aig-HH
roBop-HT roBop-Hin-un

Przyktady: YnemiK pemaioinnH Ha gocue .sagany, cjimbct
OTJIHUHHKOM. OSo03, CTyuau®HH no MOCTOBOH, OTlipaBHJICH B gajieKHH
nyTL.

Imiestéow przymiotnikowy czynny czasu terazniejszego tworzy
sie od czasownikdéw niedokonanych.

2. Imiestéw przymiotnikowy czynny czasu przesztego tworzy

sie od tematu bezokolicznika przez dodanie przyrostka -bui- i -m-

np.:

lemat bezokolicznika Imiestéw czynny czasu przesztego
UHTa-Tt nura-Brn-rot
ripimec-TH npHHec-m-HH

Przyktady: YueHHK, npiiHecuiHH nHCBMO h npnmiTaBHmMS
ero b KJiacce, HeMHoro KapTaBHT.

Imiestéw ten tworzy sie od czasownikdw dokonanych i niedoko-
nanych.

3. Imiestéw przymiotnikowy bierny czasu terazniejszego tworzy
sie od tematu czasu terazniejszego, przy czym czasowniki | koniugaciji
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otrzymujg przyrostek -eM-, a czasowniki Il koniugacji przyrostek
-hm-, np.:

Temat czasu terazniejszego Imiestow bierny czasu terazniejszego
I koniug. opraHH3y-K)T opraHH3y-eM-biii
Il koniug. juoS-ht jho6-hm-tih

Przyktady: Kpy>KOK uioOHTeiieu ncHyccraa, opra.tHH3yeMMH
jho6hmwm ymrrejieM, nojn>3yeTC>i Gojibiiihm ycnexoM. Yumeub, jno-
6hmuk yueHiiKaMH, ao6ioch b KJiacce xopomnx ycnexoB.

Imiestow ten tworzy sie od czasownikéw przechodnich niedoko-
nanych.

4. Imiestéw przymiotnikowy7 bierny czasu przesziego tworzy
sie od tematu bezokolicznika przez dodanie przyrostk6w -hh-, -emi-,

-t-, np.:

Temat bezokolicznika Imiestow bierny czasu przesztego
CKa3a-Tb CKa3a-HH-bIH
paccMOTp-CTh paccMOTp-eHH-biii
NOKHHy~Th NOKHHy-T-bIH

Przyktady: 3aceHHHan bcchoio poum y»ce iiauaua 3ejteneTkt.
Kyuaxxajin noTpeso>KeHHbie Kypbi.

Imiestowy przymiiotnikowe odmieniajg sie jak przymiotniki.

Imiestowy bierne czasu terazniejszego i czasu przesztego uzywane
sg w zdaniu nie tylko jako przydawki, ale i jako orzeczniki i majg
wtedy krdotkg forme rzeczownikowg, np.: OOJiaKa yxoAHJin, romiMbie
BeTpoM. Od.iaKa 6buin BeTpoM. romiMbi (orzecznik). Bbi.wbrrbiu muoio
iioji. llon 6bui BbiMbiT (orzecznik) mhoio. PaapaOoTaiiHbiii na\in nnaH.
IlnaH Sbtji xopomo pa3pa6oTaH.

Imiestow przymiotnikowy bierny czasu przesziego z przyrost-
kiem -hh- uzyty jako orzecznik pisze sie przez -jedno h.

Uwaga: Jezeli przed imiestowem przymiotnikowym o peinej
formie stoi przeczenie He, to pisze sie ono tylko wtedy oddzielnie,
jezeli przed lub po imiestowie stoi wyraz objasniajacy go blizej, np:
M bi ocMOTpc.au TauHCTBeHHyio nagmiCL Ha cKaiie, He pasragaHHyio euge.
yueHbiMH.

Imiestowy przymiotnikowe oddzielajg sie przecinkiem, o ile
stojg po wyrazie, ktdry blizej objasniajg, np. H. Bepuyjiacb 3a 3ohth-
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KOM, 3a6tITLIM MHOK) gOMa, leCZ: Hag H3HypeHHOH OT 3HOH CTOPOHOIO
Sojitmaa Tyua npoHecjiach.

Nauczy¢ sie co powiedziano o imiestowach przymiotnikowych,
przerobi¢ i przepisa¢ do zeszytu nastepujace ¢wiczenia z gramatyki
Gatleckiego: na str. 164 z ¢éwicz. 95 zdania 1 i 2; z éwiczenia 98 na str.
167zdania 1i 3; z éwiczenia 100 na str. 170 zdania 1, 2. 4; z éwicze-
nia 102 na*str. 175 zdania 1, 3.

YpoK 46
C. n. IEHIIAHEB ,,COJIJIAT”
CjioBa

3agymCBHOCTb — tkliwo$¢, czuto$é

B3BOg — pluton
JKMypHTLCH — mruzycoczy
NoMHTBmM — pogiety

CTenaH rierpoBnu IUpnaueB, cobctckhh nucaTejiL, pogHJica
b 1899 rogy, a nncaTk nauaji b rogbi rpa>KgaHCKOH bohhli. Ero mhoto-
uucneHHBie CTHxoTBopemiH nojib30BanHCb Sojibinoit nonyjiupHocTbio
BO BpeMB BejlHKOH OTCUeCTBeHIIOH BOHHLI. CTHXOTBOpCHHH TITinm-
ueBa OTJiHUalOTCH 3agyiueBHOCTbio, 05pa3HOCTLio h My3biKajibHocTLio
TanoB h ero ,CongaT”, b kotopom no3T roBopur o Soiipe, npecnego-
BaBmbiM (jiamncTOB go caMon 3jit6bi h thm go>KgaBihhmch KOHgabohhh
1945 roga.

,CojigaT”

Oh TaM, Ha 3jib6e, gajieno ot gOMa,

JiongH go icpaa caMoro bohhli,

Oh b ctojilkhx 6htb3x He ornox ot rpoMa,

A bot ceftuac orjiox ot thihhhh;

Bot oh ctoht na CMOJiKineM nojie 6ohn,
llogHHBMHCb 8 nousmLin pOCT, TJHgHT KpyTOM
Ha uepHbiH jiec, Ha He6o roJiyGoe

H noT co Jiba CTHpaeT pyKaBOM.

He pa3 h cMepTb rjia3a ero BHgajiH,
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Ho onh cyMeji h CMepTt ctojikhytb ¢ NyrH.
CypOBbie cojiAaTCKne Megajm

BjiecTHT ot coJiHpa Ha ero rpyan.

Oh, y.Tbtoafich, HCMypHTCH ot cBeTa,

Em¢ nponaxuiHH ammom Bect, b nbuiH.
Tan, siiaHiiT, bot naKkOB oh, achb noSegti,
Tan bot Korfla mm ao Hee aoihjih.

Be”b oto oh H3 3jitébi oepnaji boa}-,

Cb OHM nOMHTMM KOTeJIKOM 3BCHH...

H BCnOMHHJI OH TOBapilLpeH no B3BOfly,
H to He flOuuiH ao npa3AHHHHOro ahh,

H BcnoMHHJIi oh o PoAHHe AajieKofi.

He k Hen jih ynJibiBajoT oédiiaKa ?

XoTb HH B KakHe He BHAHa Shhokjih,
3eMJiH poaHaa — KaK OHa 6jra3Kal

A Tani ceituac, nan O jhoOhmom cbme,
Hapofl h CrajiHH ay.waiOT o hoém,

o HeM, kto Ha roieuax mMorymcc Bbmec
Bcio TH>KecTb 6htb, He /jporayB noa oraeM.

BbiynHTD HHTaTb U noHHMaTb cTHXOTBopeHHe IHirnauena ,c ojm at» .
neperoicaTb CTrocoTBopemie b TeTpaAb.

YpoK 47

BbiymiTL HaH3ycTt CTHXOTBopeHne IHmiaucBa ,CoiiAaT” .

Ypon 48

Imiestowy przystowkowe (AeenpimacTmi)
Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, str. 176—180.

Imiestéw przystoéwkowy wspditczesny (AeenpngacTne HecoBepmeH-
Horo BHAa) tworzy sie od czasownikéw niedokonanych przez dodanie

do tem atu czasu terazniejszego przyrostkéw -a lub -h, np.:

Temat czasu terazniejszego Imiestow przystowkowy wspobiczesny
CJIblIH-aT CJHAIH-a
AyMa-ioT AYMa-n
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Przyktady: UBe HegejiH SyineBajia Merejit, 3aBHBaa b riemii>ix
Tpy6ax, rpoxona KpBimaMH, 3anocH ropofl...

Imiestéw przystéwkowy uprzedni, czyli dokonany (fleenpnna-
CTne coBepuieHHoro BHaa) tworzy sie od czasownikdw dokonanych
od tematu czasu przesztego przez dodanie przyrostkéw -b-, -bihh-,
-urn-, np.:

Temat czasu przesziego Imiestow przystowkowy uprzedni
npomrra-Ji npouHTa-B (iipouHTa-Biuir)
OKOHHH-JI OKOHHH-B  (OKOHUH-BIIII)

coeper céeper-iuH

Przyktady: MaiummcT, 33MeTHB cnrnajibi, ocTaHOBHJi noe3g.

Ttumaczenie imiestowdw przymiotnikowych z jezyka rosyjskiego
na jezyk polski

Imiestow przymiotnikowy czynny czasu terazniejszego ma swoj
odpowiednik w jezyku polskim w imiestowie przymiotnikowym
czynnym, np.:

Ha riiy6oKHX tpiomob Kopadjm jiioah, paéoTaiomne Ha npHcraHH,
BBirpymajm npoflOBOJiIbCTBHe fljra 3HMyioipux Ha ocrpoBe padouHX.
Z gtebokiej tadowni okretu ludzie pracujgcy na przystani wytado-
wywali zywnos$¢ dla zimujgcych na wyspie robotnikow.

Imiestéw przymiotnikowy czynny czasu przesztego nie ma
swego odpowiednika w jezyku polskim. Tlumaczymy go zdaniem pod-
rzednym, rozpoczynajacym sie zaimkiem ktéry, np. xhiphhk, pa30-
pHBuniH nieiiflo uaekK, yjieTeji. — Drapieznik, ktéry zniszczyt gniazdo
mew, odleciat.

Imiestéw przymiotnikowy bierny czasu terazniejszego ma swoj
odpowiednik w imiestowie biernym czasownika niedokonanego,
ttumaczymy go tez zdaniem podrzednym rozpoczynajacym sie od
zaimka ktory, np.: Bflpyr crpaHHtiH, eflBa cjiMimiMbiii 3ByK npHBJieK
naiue BHHMaHHe. — Nagle dziwny, ledwie doslyszalny dZzwiek zwrdcit
nasza uwage.

Imiestéw przymiotnikowy bierny czasu przesztego oddajemy w je-
zyku polskim za pomocg imiestowu przymiotnikowego biernego
czasownika dokonanego (niekiedy niedokonanego), np.: KnéuTKa ocra-
HOBHJiacb nepeg gepeBHHHbIM. goMHKOM, BbicTpoeHHWM Ha b¥icokom
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Aiecje 6jih3 flepeBHHHoit >ke pepKBH. — Kibitka zatrzymata sie przed
drewnianym domkiem, wybudowanym na wysokim miejscu w poblizu
rowniez drewnianej cerkwi.

Imiestow przystowkowy wspéiczesny ma swoj odpowiednik
w jezyku polskim, a wiec np.: EeKachi, He nepecTanaH, bhjihcl
b Bosz,ayxe Hag ocokoh.—Bekasy, nie ustajgc, unosilty sie w powietrzu
nad osoka.

Imiestéow przystdwkowy uprzedni ttumaczymy na polski takim
samym imiestowem, np. UBa nnoHepa cnacnn ot Kpymennn CKopbin
noe3fl, BO-BpeMH o6Hapy>KHB jioimyBiiiHe pejibcti. — Dwaj harcerze ura-
towali od rozbicia sie pocigg po$pieszny, spostrzegtszy w pore pekniete
szyny.

Nauczy¢ sie tego co napisano o imiestowach i przerobi¢ z ¢éwicze-
nia 104 na str. 178 zdania 1i 2i z ¢wiczenia 106 na str. 181 zdania

1, 2, 3

Miesieczne zadania kontrolne

1. HanncaTt nepecKa3 noBecm rorojra ,IUiiH ejit” .
2. Przettumaczyé¢ na jezyk rosyjski nastepujgce zdania uzywajac od-
powiednich imiestowdw:
Dookota migoce potyskujgce w rannym stoncu morze.
Jedna z kobiet zbierajgcych jabtka obejrzata sie.
Panowata niczym nie naruszona cisza.
Pastuch zmeczony diuga wedrowka przysiadt, aby odpoczac.
Oto kroczy spokojnie, kotyszac sie i spogladajac dookota.

Jezyk rosyjski. Przydziat VIl (kwiecien)

Ypon 49

H. B. rorOJIb ,PEBII30OP”
(KOMeflHH B nHTH aeHCTBHHX)

Gatecki i inni Pyccnan jmmepamypa dla kl. V Il —IX, str. 215—217.

B KOMeagnH ,,PeBH30p” Poro.n> nonasaji ¢ oecnomajHon npaBan-
BOCTHIO UHHOBHHHLIO, fIBOpHHCKyH), KpenOCTHyiO POCCHIO H paCKpblJl
bcio ee rmuiocTL, npOAancHOCTb h xmiuniuecTBo.

B ,,PeBH3o0ope” Torojib pemiuicn coBparb b bgHy nyuy bc¢ AypHoe
B PoCCHH... H 3a OAHHM pa30M nOCMeHTbCH HaA BCeM’ . lIHCaTenb-CaTH-
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piiK cMOTpeji Ha TeaTp, KaK Ha KacjjeApy, ,,c KOTopoit mrracTCH pa30M
pejioii TOJine >khboh ypon, tac... ripn eAHHOAyuHOM CMexe nona-
3biBaeTCH npHHYMHHCH nopoK” .

Komcahh ,PeBH30p” nocipoeHa Ha ciokcthoh ocHOBe Slitobofo
aHeKAOTa. 3aBH3KOH komcahh hbjihctch OKHAae.MbtH npHe3A peBH3opa
h ouinSna, SnharoAaps kotopoh XjiecTaKOB npHHHT 3a Toro, Koro
OJKHAajIH.

B ,PeBH3ope” Hex pe30HepoB h nopon Hai<a3aH jihhit cmcxom.
Hhkto ao ToroAH ne onepran ¢ Tanofi chjioh holujioctt nouiAoro neno-
BeKa. Komcahh ,PeBH3o0p” oomecTBCHHo-SUTOBan, oHa pacKpbiBaeT
KapTHHy iipoBHHAHajii.Horo 6brra, pa3o6nanaeT hhhobhhkob ye3AHoro
ropOAa, B3HTOHHHKOB, Ka3HOKpaAOB H 6e3AeAbHHKOB.

B nepBOM ACHCTBHH KOMCAHH rOBOpHTCH O TOM, KaK rOpOAHHHIIii,
coSpaB Bcex uhhobhhkob, HHTaer hai iihctmo ot CBoero Apyra, KOTopbiii
cneuiHT npeAynpeAHTB ropoAHHnero o bo3mo>khom npne3Ae b ropoA
peBH3opa. ropoAHHHHH co CBoen CTopoHbi TpeSyeT y noABAacTHbix
eMy uhhobhhkob npHBecTH Bce A™Jia b nopHAOK.

CapBa
cenpeTHoe npeAnncaHHe — tajna instrukcja
hhkéthhto — wystepowanie podprzybranym
nazwiskiem
yC3A — powiat
H3MCHa — zdrada
B3HTOHHHK — tapownik
Ka3HOKpaA — ztodziej mienia panstwowego
riOABAacTHbiit — podwtadny

MHTaTb, HOHHMaTb H 3anoMHHTb upoHirramroe.

Ypon 50
H. B. rOrOJIB ,PEBH30P”

Gatecki i inni Pyccxan jiumepamypa dla Icl. V I11—IX , str. 218 —220.
CjioBa

SoroyrOAHoe 3aBeACHne — zaktad dobroczynny

iHHbipHTL noA HoraMH — plataé¢ sie pod nogami

noKpoBHTenbCTBOBaTh — sprzyja¢
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Topo™HITOIH, onacatfCt peBH3opa: HanoMHHaer noneuirrejiio 60-
royro*HLLX aaBe”enufi, HToSbi oh npuBeji b nopagoK SojihHHny, a cygbe
AMMOcy Oe”opoBnuy yKa3BiBaeT Ha SecnopHgfcH b npHcyTCXBeHHBix
MecTax. Oh roBopnr Todi<e h o B3HTKax. KOTopnx He cjiegoBajio 6bi
Tenepb 6paTt, ho oh 3Haex, uto h 3a hhm boahtch 3xh rpeuiKH. llotom
oh o6pamaexcn k CMOipniejno yueOHbix 3aBege,HHH h npocnx HanoMHHTb
yHHxejiH HcxopiiH, uxo6bi xox He “ejiaji rpHMacbi.

tfaxaxb, noHHMaxb xo, uto Haxo/mxcn Ha cxp. 218—220, KOHuaa
cjiOBa.MH: j,Xta Be”b caw 6010 flomeji...” .

YpoK 51
H. B. rorOJIB ,PEBH30P”
Gatecki i inni PyccKan .mmepamypa dla kl. V II1—IX, str 221 (/jo cjiob:

WSHlyKa JyKim” h HRClTp 222 u 223 1o, hio HaniicaHO mgjikimmpHijrroM ao fleiicTBiin
TpeTbero).

CjiOBa
jno6onbixcxBO — ciekawos¢
nocexéxeJH> — gos¢, zwiedzajacy
npncxaB — naczelnik policji
6paxb fleubra B3an.Mbi — bra¢ pozyczke
npeé&jiaraxb — proponowac

tIHxaxb, noHHMaxb h nanHcaxb KpaxKHit nepecKa3 nepBorc h bto-
poro ;ieiicxBHH.

YpoK 52

H. B. rorOJIL ,PEBH30P”

Gatecki i inni PyccKan .mmepamypa dla kl. V Il —IX, str. 223 tojibko
to, hto HamicaHO mcjikhm hjphcJitom (cTp. 225) Hammasi co cjiob XjiccTaKOBa: ,C xo-
pOUieHbKHMH aKTpHCaMH 3HaKOM...” , KOHH3H MCJKHM HIpH(})TOM Ha CTp. 229 flO
neHCTBHH neTBepToro.

CjiOBa
B3gop — glupstwa, banialuki
BOCTOpr — zachwyt
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3a 3aBTpaKOM y 3eMJIHHHKH XjiecraKOB mhoto Bbirajji h caejiajica
pa3roBopBHBEm. Oh HaHHHaeT xBacTaTBCB h .paccKa3biBaeT bchkhh
B3flop, a oi<py>KaiomHe ero npirxo;iHT ot ototo b BOCTopr.

To oh gpyr llymKHHa, to oh cam cohhhhct; to paccnasLiBaeT, hto
flpoyncHT ¢ MHHHCTpaMH, npeKpacHO >KHBex; XBacTaeT, hto 3HaTHbie jurna
npnxo,HHT k HeMy c npoci>6oH m n. Oh He b coctohhhh cnasaTt riopn-
AOHHoro npeAJio>KeiiHH, ho Bce othochtch k HeMy c SojibiHHM noHTe-
HHeM. Hanonen npoBogHT ero b KOMHaTy, rge oh jio>khxch otaoxhvtl.

AHTaTk, nOHHMaTb H BbiyHHTb paCCKa3blBaTb TpeTBe AeHCTBHC.

YpoK 53
H. B. rOTOJIB ,PEBH30P”

Gatecki i inni Pyccnan jiumepamypa dla kl. V Il —IX, str. 229 — 232
TAIKO TO, HIO HanitCaHO MejIKHM mpil(J)TOM

BbiyHHTb paccKa3biBaTb npoHHTaHHoe.

Ypon 54

H. B. rorOJIB ,PEBH30P”
ySaiéfcaHHbin cjisakhmii HagOKgaMH — ukotysany stodka nadzieja

ynpeKaTb ce5n — wyrzucac¢ sobie (ganiésiebie)

cocyjibKa — sopel; tu: smarkacz

cyMCBUiIHHTpex rySepnaTopoB — ja, ktory potrafitem trzech gu-
npoBecTH bernatorébw w pole wywies¢

(wyprowadzic)
CTaTCHKa — artykulik

B rorroM achctbiih roBopuTcir 0 tom, nan ropoAHiiuirii, ySaioi-caHHbiH
CliagkHMH HagoKgaMH, AyMaeT ycrponThbca b lleTepSypre nocne >KeHHTb-
6bi ero Aouepu c XjiecT3KOBbIM. Oh pice 3aKa3biBaex noflapKH y KynpoB.
ripHXOAHT H HHHOBHHKH n03flpaBHTb ero C HOBbIM CHaCTheM.

B/ipyr BOeraeT noHTMencTep ¢ pacnenaTamibiM iiiici>mom. IIHCbMo
Hamicaji XnecTaKOB CBoeMy- Apyry, JKHBiueMy b lleTepOypre; omrchiBan
eMy cjiyHHBmeecH ¢ hhm ,,npHKjnoueHHe” , XjiecTai<OB npe;i;iaraex Tpn-
roiHKHHy HanucaTb no otoMy noBo”y CTaTeituy. XjiecraKOB He nomagHJi
HH OAHOro H3 HHHOBHHKOB, HH A3M, — BCeM HM OH AaCT KpaTKyiO, HO
Bbipa3HxejibHyio xapakKxepHcxHKy. Topo/ihhuhh ynpei<aex ce6én, hto oh,



cyMeBimin Tpex ryéepHaTopoB npoBecra, aaji ce6fl oOMauyTB: ,cocyjm-
Ky” npHHHJi 3a BancHoro uenoBei-ca.

Bapyr npnxo;jHT H<anyap.M u 3aHBJBieXx, hto npnexaji noflJiHHHDbiii
peBH3op h Tpeb6yeT Bcex hhhobhhkob k cede. Heoncn®anHoe H3BecTiie
npoH3BOAHT noTpHcaioiyee BneuameHiie. Bch rpyima ocraeTCH b ona-
MeneHHH.

3anoMHHTb to, uto Hamicano.

Ypon 55
Przystowek (napeune)

Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, str. 192 § 97 (Rola i pocho-
dzenie przystéwkow do punktu er); str. 195 § 98; str. 196 § 99; str. 197 § 100.

Przystowki okreslajg blizej przede wszystkim czasownik i odno-
szg sie do niego. Zdarza sie jednak, ze przystowek okresla blizej
przymiotnik, rzeczownik lub imiy przystéwek, np. 3to becbaa xo-
poniHH yUCHHK. Ero oTcytcTBHe CHJIBHO Hac OecnoKOHJIO. MajlBUHK
coBepmeHHO BepHo npaBHJi jiojjkoh.

W pierwszym roku nauki jezyka rosyjskiego (Poradnik, zeszyt
I1) opowiedziano wszystko, co trzeba wiedzie¢ o przystowku. Po-
daje jedynie kilka przyktadéw, azeby wdrozy¢ uczacego sie¢ w roz-
roznianie przystowkéw od przymiotnikbw. Nalezy wiec pamietac,
ze przystéwek odnosi sie do czasownika, np.: Ero Jiomagn 6ticTpee
Moero cKaKyHa (6wcrpee — przymiotnik). Oh men 0biCTpee mchh
(6biCTpee — przystéwek). Bojio/jh BHHMaTejiBiiee mchh (przymiotnik).
Hoktop npncMOTpejiCH k SoJiBHowy BHHMaTejiBHee (przystowek).

Ypon 56

h. b. rorojib ,m Eptbbie Nyiira’™

rio3.ua
Gatecki i inni PyccKan Jiumepamypa dla kl. V III—IX, str. 242.
CjioBa
naflCHHe ueuoBeuecKoii juiuhoctii — upadek ludzkiej osobowosci
npucnocagjiHBaTBCH k jiio66h 06 przystosowywac sie do kazdej
CTaHOBKe okolicznosci
HpaBCTBeHHwe yp6flbi — moralne pokraki (poczwary)
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lloaMa ,MepTBtie nyniH’® — sto caiHpHuecKaH KapxHHa noMcimi-
HLeH H HHHOBHHHbeH HCH3HH HHKOJiaeBCKOH PoCCHH BO Bpe.MH pa3JIO>KeHHH
KpenOCTHH"eCKOH CHCTeMbl X03HHCTBa H HaBaBllierOOIl pa3BITHH Kami-
xajiucxHuecKHX OTHomeHHH. Toroiib noKa3biBaex 3;tec!> naneHHe ueno-
BeHeCKOH JIHHHOCTH BClJiefiCTBHe OTOpBaHHOCTH &e CT Tpyfla. ClO>KeT
k noaMe ,MepTBBie nyum” , Taioice KaK h k komcauh ,,PeBH3o0p”, naii
rorojno llyilKHH.

riiaBHBIit repoM no3MBi — naBen HBaHOBiiu nitmiKOB ¢ nexcxBa
npHyuuJicH yBa>Kaxr> 6oraxcxBo h neHbru. Oh cxpeMiixcH xojh*o k on*
HOMy — HaKonnxb Aener, uxo6bi Kymixb xopouieHbKyio'yca®bSy, a xaai
U >khxb BbiroAHO 6e3 xpyna.

C pejibio noKynKH ,MepxBbix nyrn” , xo ecxb yMepuiHX KpenocxHbix
KpecxbHH, Ha KOXOpbix oh xouex nojiyuHXb neHbru B3aHMbi, oh npue3-
>Kaex b ry6epHCKHH ropon- C 60jh>ihoh o¢xopo>KHOcxbK) oh 3aBOAHX
3liecb Hy>KHbie eiwy 3HaKOMCXBa cpeyu hhhobhhkob, ocBenoMJiHexcH
0 3HaxHbix noMeiHin<ax h enex k hhm 3a noKynKoit ,m epx/Bbix nyui” .

NHHHKOB o6nanaex cnoco6Hocxbio npiicrioca6jiHBaxi>CH K jiioSoh
o6cxaHOBKe. NpHKHHYBIHHCb wuejioBeKOM uyBCXBHxejibHbiAI, oh noJiy-
uaex flapoM ox MaHHJIOBa ,,MepxBbie Hymn” . noiweuumy KopoGouny oh
CKJiOHHex k nponaHce ,MepxBbix ayui” oGeinaiiiie.u noKynaxb Yy Hee
Men, neitucy, MyKy. Oh cyMeji pacnojio>KHXb K ce6e nauce ,icynaica”
CoGaKCBHua. B noaMe noka3aH eme noMeipHic-ryjuika Ho3npeB h cicpura
nJIIOIHKHH. nOMemHKH, H306pa>KeHHbie B nOSMe - 3X0 He JHOnHi OHH
HBJiHK>xcH HpaBCXBeHHbiMH ypona.Mii, ,,MepxBbiMH nyHia.Mii” . Tan pac-
KpbiBaexcu cmbicji 3arnaBHH no3Mbi.

nnxaxb xo, uxo HanucaHO mcjikhm ihph(])xom na pxp. 243 h 3anom-

hhxb xo, uxo HanucaHO o noaMe ,MepTBbie nyuiu”.

Miesieczne zadania kontrolne

1. HanncaTL xapai<TepncTHKy XaecTaKOBa no KOVEAHH Torojw ,PeBH30p” .

2. Przepisa¢ i przerobi¢ z gramatyki Gateckiego ¢wiczenie 116 (str. 197
—198) na przystéwki. Okreséli¢ pisemnie, do jakiej grupy nalezy, znaczeniowo
kazdy z przystowkow.
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Jezyk rosyjski. Przydziat VIII (maj)

y POK 57

H. B. rorOJIL ,MEPTBLIE HYIIIH"”

riaBa V (otpmbok)

Gatecki i inni Pyccnan jiumepamypa dla kl. V Il —IX, str. 260—266,
konczac stowami: ,Mto »ce, AymeutKa, nonne.M o6eaaTb...” i opuszczajac str. 263.
CjiOBa

nyjiaH — komora

merojib — elegant

SypaBMHK — Swiderek
HannjiBHHK — pilnik

ijBeT Jinpa Kajienbiii — twarz miat ceglastg

B iioomc .jMepTBbie aymn” ToroJdib ”“aer o5pa3Bi noMeipnKOB
oopamaa BHutianne rjiaBHbni 06pa30.M Ha nx OTHomeHiie k coSctbch-
HOCTH, K XO03HIICTByYy H I< KpeilOCTHbIM. Ha OTOM OCHOB3HHH OH HX AejlHT
Ha pacTOUHxeneH h co6npaTejien. B V rnaBe noKa3aH ooncopa, pyra-
Tejib, KynaK-coGuparejii. CoGaKCBHU.

BbIYHHTB HHT3TB H nOHHM3TB OTpBIBOK H o0SpaTHTB BHHM3HHC Ha
xapaKTepncTHKy BHemHocTH CooaKeBima, aaimyio FOrone.w, Ha omi-
caHne npe;tMeTOB, oi<py>Kaioiimx OTOr0 Kynana h Ha ero OTiiomenne
I< SHaKOMBIM HHHOBHHKaW.

Ypon 58

H. B. rorOJIL ,MfiPTBLIE HYIIIH"

Gatecki i inni Pyccnan jiumepamypa dla kl. V I11—IX, str. 267, zaczynajac
od stéw;,,.3TO Boe Boiflyiveim aoKTopa...” do stéw na str. 269: ,Xo3HHKa Bbiimia
c TeM..”, nastepnie str. 270 do 271, koriczac stowami ,,ll0 ery! — BCKpnugji
Y huhkob” ... str. 277 od stow: ,,HeT, ogibme aByx pySjieit...” do stéw: ,Ha
bot, Boi ke nokynaeie” ..., i str. 275 od stow: ,, bkoh KyjiaKT... do stéw: ,Ero He
codbenib...” korczac na str. 276 od stéw: ,Tan coBepinuiocb aejio...” do stéw:
»Tenepb no>Kgiyiixe >ne SarnalOMK” na str. 278.

HmaTB, noHHMaTB otpbibok h oSparaTB BHHMaHne Ha OTHoinemte
CoSaKeBHnak crcn Haero noBe?emie bo Bpe.wn pa3roBopa CHhhjikobbim

o ,AejiBne” .
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CjioBa

neocttsae.ubiii 3ByK — nieuchwytny dzwiek
>Kii3HeHHoe nénpume (>Kii3iih) — arena zyciowa (zycie)
peBH3CKaH CKa3Ka — spis poddanych podczas rewizji
oSpeMeHHTt — obciazy¢
cnpaBKa — informacja

Ypon 59

[10BHABATEJILHOE, BOCIIHTATEJIBHOE H XY3,0>KECTBEH-
HOE 3nA*IEHHE TBOP~ECTBA rOrOJDI

TBopuecTBO Torojin, HecMOTpa Ha to, hto co ahh cwepTit BenuKoro
iiHcaTejni npomjio cto jieT, bcé BpeMH >hbct cpe”H pyccnoro Hapoaa,
SjiaroAapa; CBoeMy no3HaBaTejibHOMy, BOcmrraTejiBHOMy ii xyAO>KecTBeit-
HOMy snauenHio.

TBopuecTBO roroJiH noKa3ajio Pocchio Ha ee HCTopnuecKOM 3Tane
pa3Jio>KeHH>i (heoAanbHoro erpoa, b 3hoxv nhapaJKAaiomerocH i<ann-
Tann3Ma.

OrpoMHo h BocnnxaTejibHoe 3naueHiie TBopuecTBa Foroiia. Fo-
roJieBCKHH naTpnoTH3M HaxoAHT ce6e npoAOJOKeiHe b cobctckom na-
TpHOTH3Me. — ,nycTb n<e UBeTCT BeuHo pyccKaa 3e.Mjia” , — bockjih-
paiOT repoH Torojia, a hm OTKJiiKaioTca coBpeMeHHbie HaM: ,Oiacrbe
Moeit Poahhbi Bbnue Moero JiHUHoro cuacTba” .

TBopuecTBo Torojin pacKpamaer nepeA rjia3aMH coBeTCKoii mojio-
ACIKH OTHOUieHHH nOMeipHKOB K KpenOCTHbIM, esoraThiX K OeAHbIM,
BbICmHX HHHOBHHKOB I< nOAHHCHHbLM; ySIHCTBCHHOe BJIHHHHe ACHer
Ha pa3BHTne xapaicrepa ueiiOBei<a, Ha ero TajiaHT. F[oKa3aB bcio 3Ty
rpH3b 3noXH, TBOpueCTBO roroJiH yUHT COBeTCKylO MOJOACHCH HeHa-
BHAeTb KanHTaJiHCTiiuecKHH crpon c¢ ero HepaBeHCTBOM, decuejioBeu-
HocThio h yAyuibe.M. CMeacb HaA ypoACTBaMH KpenocTiniuecKOH Pocchh,
coBCTCKaa MOJicAe>Kb eu(e rjiySnce noHHMaeT to BejiHKoe cuacTbe >Kirrb
B 3nOXy CTpOHKH KOMMyHH3Ma.

B cboém TBopuecTBe Torojib BcerAa packpbmaii caline ncrymie
BonpocBi AehcTBHTejibHOCTH. TaKHM BOHpocoM Shuia 6opb6a C KpenocT-

HbIM npaBOM H AeenOTH3MOM.
CBOHMH  XyAO>KeCTBeHHbIMH  0SilHUHTejlbHbLMH ~ npOH3BeAeHIIH.MII
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Torojit cnocoScTBOBaji ycnexau ocBo6ofmiTe.iLiioH SopsSbhi pyccKoro
Haposia. Torojii) He obi.i ctopohhiikom peBOJHOJHOHHbix mctojjob 6opb-
6bi, TeM He Aienee HcnbrrbiBaji 6ojibmoe Binramie nepeflOBbuc H"eH cbo-
ero BpeMeHH. CMencb Hau HeaocTaTKaMH h KpimiKyH ueHCTBHTejibHOCTB,
Torojn. bbSji b pyccKyio jurrepaiypy KpirniuecKiiH peajiH3M.

Torojib no oobpaauy llymKHHa BBen b JinrepaTypy ,MajieHbKoro
HejioBena” , Mejinoro HiniOBHiiKa. I|loKa3aB 6eccep,geqgiie k He.uy, oh
saiujiman ero cbohm iomopom CKBO3b cjie3bi. Ero ryM3HH3M HBJineTCH
npeAmecTBeHHHKOM ryMaiurma coBeTcnoro uejiOBeKa.

Toroiib MopajmcT Bbicrynaji npoTHB riaryGiioii BJiacTH ;iener, npoTHB
6yp>Kya3Horo MHpa, r*e Bce ctpohtch Ha B.iacTH yeHer.

OieHi> Ba>KHO ii xyao>Kecxbehhoc 3HaueHHe TBopuecTBa rorojia.
Oh HBJMeTCH 3a.MeqgaTejii>Hbi.M AiacTepoM ncH3a>Ka. Ero oiHicaHHe yi<pa-
hhckoh hohh b noBecTH ,MaHCKan HOHb” , UHenpa b ,,OrpaiHHaH MecTb”
Bcer*a ocTanyTCH oépaaiianii no33HH b npo3e.

r ophhhh naTpnoT — Torojib rjiySoKo sepio b HeoSbHTHbie CHJibi
pyccKoro napoaa. Cbohm oSjmuemieM Te.MHbK cropoH KpenocTHOH
5KH3HH noMor nporpecciiBHbiM aeHTejiHM b hx 6o0pb6e 3a jiyumee 6y-
fymee pyccKoro napo,aa.

BbiynHTb, tto HanHcaHO o Torojie.
*

ypoK 60
Przyiinek (npeanor)
Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, str. 198, § 101, str. 203, § 102.

O niektérych przyimkach, jak: 3jih, k, c, nepea, b, Ha, naa,
nofl, y, 3a, flo, ot, o byta juz mowa w Poradniku (pierwszy rok
nauki, zeszyt Il, lekcja 61, str. 92). W tym roku, uzupetniajac opraco-
wanie przyimka. zaczniemy od przyimkéw rzgdzacych dopetniaczem.
Sa to: 6e3 (bez): 3Ta KiooKica 6e3 KapniHOK.
6jih3 (w poblizu): Ejih3 jieca noc.ibimajiCH nan co6akKH.

BMecTo (zamiast): Bmccto Mena npHmeji moh 6par.
BHe (na zewnatrz, poza): HepeBO ctohjio BHe u3ropo3ll. oh 6bui

BHe ce6n ot pa”ocra (nie posiadat sie z radosci).

H3 (z): M3 reMHoro Jieca Bbimeji otch.
H3-3a (spoza, z powodu): HeMUbi CTpeJHJH H3-3a yrjia. H3-3a
60jie3HH h He 6bi;i b uiKOJie.
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H3-nofl (spod): H3-1103 ksmhh Bbinoji3Jia ramiona.

KpoMe (précz): KpoMe mchh HHKoro He Obuio AOMa.

nocne (po): llocjie oSefla tocth nonijm 0T30XHyxi>.

paflH (z powodu): Ckykh pa”“n 33HHJincb ohh 3thm flejioM.

cpeflH (pos$réd): O;ihh cpe™H cbohx baaaehhh,... cnepBa 3aflyMaji Harn

EBreHHit nopaflOK hobmh yupeAHTb.

Meaffly (pomiedzy): Bbicoko b iie6c Me*fly AByx cnaldi nJiaBHO napHJi
opeji.

Przyimka Me>Kfly uzywa sie rowniez z narzednikiem, np.: Meac
hhmh Bce po>K;aajio cnopbi.

W pierwszym roku nie przerobiono przyimka no z celowni-
kiem: rzadzi on jednoczes$nie biernikiem i miejscownikiem, np.: llo
AOpore (celownik) 3HMHeH, cKyuHoii, -rpoHKa 6opaaa 6okht. 5l cht
no ropno (biernik). llo okohuaHhh (miejscownik — dla oznaczenia
czasu) ypoKOB ynenuKii OTnpaBibincL aomoh.

Z przyimkow rzadzacych, biernikiem pozostaly do omowienia:
npo, ckbo3+, nepe3.

NPO (o): BoMphbi pacci<a3biBajiir MHe NPO ero OTBary.
ckbo3t (przez): JlJeBOUKa CMOTpejia ckbo3t mem> b ABepax..
uepe3 (przez): Mbi ncpenpaBHJIHCb uepe3 peuny.

Przyimki z narzednikiem zostaly juz przerobione; pozostat
do przerobienia przyimek npn z miejscownikiem, np.: llpn papH3Me
nornéiio MHoro TajiaHTJiHBbix jnoflei. llpn nikone Haxo;mJica 0OropoA
(tacznos¢ dwoch przedmiotow).

Nauczyc¢ sie tego, co powiedziane o przyimku i co znajduje sie
we wskazanych paragrafach.

Przerobi¢ éwiczenie 117, str. 204.

Ypon 61

BHCCAPHOH rPHrOPLEBHTd EEJIHHCKHH
(6iiorpa(j)H>i)

Gatecki i inni Pyccnan jiumepamypa dla kl. V I11—IX, str. 301.
CjioBa
o6menpn3HaHHbiH — og0lInie uznany
ripiioBem> B3rjinAOB — wygtaszanie pogladow (kazanie)
y6e>KfleHHbxft 6open — przeswiadczony bojownik
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HecMOTpH Ha to, hto -iirrepaTypiiaH aeHTejf(LHOCTB BejiHHCKoro
coBnaraeT Ha 30— 40 to”li XIX Bena, ero 6opb6a npoTHB MpanHoit,
KpenOCTHHHeCKOit HtlIKOjiaeBCKOH MOHapXHH H CO03HaHHe, HTO TOJIbKO
npn rioHoipn peBonionim pyccKHit napon mo>kct ocbo6o,hhtlch ot nopa-
SomeHHH — po/jhht EelJiHKoro peBOJiiomioHepa-"eMOKpaTa ¢ peBOJiio-
PHOHepaMH - aeMOKpaTa.\ui “epHbtmeBCKHM h Ho6pojno6oBbiM. 40-e
roflbi hbjihiotch BpeMeHeM 3pejiocTH niicaTejiH k ok m bicjihtcjih,
KpHTHKa h nojiHTHHecKoro 6opi>pa. B oto BpeMH y BejiHHCKoro okoh-
naTejibHO cjioHouiocb MaTepnajiHCTHHecKoe MnpoB033peHne. By~*ynu
y 6e>K,iieHHbiM b peanbHOM cymecTBOBaHim Mupa 11 b ero bchhom ABHH<e-
HHH H pa3BHTHH H CO03HaBaH TaiilaHTJIHBOCTb, CBoGoflOJlloSne H CMejlOCThb
pyccKoro Hapona, Bcjhihckhh Bepmi, hto stot napo/i nepeMeHirr coBpe-
MeHHyio eMy nencTBHTejibHocTb h npolJdioHorr ce6e nopory i< CBeiJioMy

6ynymeMy — k coimajiH3My.

KpHTHKyn OKpy>Kaiomyio ero .neitcTBHTejibHOCTb, Bcjihhckhh
cnocoScTBOBaji nepeflejnce stoh “eficTBHTejibHocTii. Oh hbjihctch
O/JHHM H3 Tex, KOTOpBie CBOeH fleHTejlbHOCTbIO IIOfFIOTOBHJIH nasenne
caAioaepH<aBHH h ocBo60o>K,TeHiie pyccnoro Hapo”a. rioTo.My-To n Eejin-

HCKHH 6J1H30K H flOpOT COBeTCKOMy napony.

BbiyHHTb paccKa3biBaTb 6norpac})ino BejiHHCKoro.

Ypon 62

b. r. bejih-hckiiK ,nncbMO k rorojiio”

(b coKpameHHii)

Gatecki i inni PyccKan .tumepamypa dla kl. V Il —IX str. 306—311, konczac
stowami ,,He 6e3 HeKOToporo nyBCTBa ca.MO"OBO.bCTBiiii" .

riocjieAHeii KpirranecKoft pa6oToit BejiHHCKoro 6biJio 3HaMeKHToe
,jITncbMo i< rorojiio” , b kotopom oh BbiCTynan npoTHB Foroiin, CTaB-
rnero nos Konep >h3hh 33u;hthhkom ca.Mojiep>KaBH>i, npaBOCJiaBHH

h KpenocTHHHecTBa.

GirraTb, noHHMaTb, o06paTHTb BHHMamie Ha to, Kai< opeHiiBaeT
BejHIHCKHH pyccnyio nySjiHKYy.
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ypoK 63

AJIEKCAHUP HBAHOBIW rEPUEH
(6iiorpa<t>na)

Gatecki i inni Pycckan Aumepamypa dla kl. V Il —IX, str. 316—318.
cjioBa

KJieitMOTB — pietnowac

aJibMaHax — rocznik, kalendarz

BbiynnTB 6norpad4)Hio TepneHa.

ypoK 64
A. H. TEPL1EH ,EBIJIOE H JiyMBI”
Hs maBbi |11
Gatecki i inni Pycckan Aumepamypa dla kl. V Il11—IX, str. 318—321.
cjioBa
BeCTOBOH — ordynans, goniec
03a60BeHHLIH — zaktopotany, zatroskany

BbiymiTb uiiTaTb n paccKa3biBaTb 3agaHHbiH oTphiBOK.
Miesieczne zadania kontrolne

1. HarmcaTb nnaH k craTbe EejiHHCKoro ,llhcbmo k Forojno” .
2. Przepisa¢ z Gramatyki Gateckiego ¢wiczenie 118 na str. 205 ttumaczac
podane w jezyku polskim zdania na jezyk rosyjski.

Jezyk rosyjski. Przydziat IX (czerwiec)
YpoK 65 n 66

BJIAUHMHP MABKOBCKHH LJIEBLIft MAPIII"
(MaTpocaM)

B OTOM CTHXO0TBOpeHHH MaHKOBCKHH oSpailiaeTCH K MaTpocaM C lipil-
3tIBOM nOpBaTt C yCTapeBUIHMCH 06pa30M JKH3HH, n, noSe"HB AHTaHTy,
HanaTb CTpoirrb HOByio CBeTJiyio >KHS3iib.
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CjioBa

cjioBecHOH He MecTO KJiHy3e — nie pora na intrygi

May3ep — karabin lub rewolwer typu
Mauzera

cmie6jiy3bie — robotnicy (dostownie: w nie-
bieskich bluzach)

pCHTe - pCHTB — szybowacé

Kpaft Henouarbin — kraina nietknieta

mar nenaTaft — krocz $miato naprzdéd

nHJIHTBCH — wzorowac sie, przygladac sie

Kpenz — tu: zaciskaj

Pa3BopaunBaHxecB b Mapuie!
CjioBecHOH He MecTo K'iay3e.
Tniue, opaTopti!

Bauie

CJIOBO

TOBapiup May3ep.

idOBOJIBHO yKIITB 3aKOHOM,
AaHHbiIM Agauo.u h Eboh.
Kjiuuy HCTOPHH 3arOHHM.
JleBoiil

JleBoft!

JleBon!

3 h, ciiHe6jiy3bie!

Peirre!

3a oKeaHhbil

Hjih

y SpoHeHocpeB Ha peirge
CTynjieubi ocTpwe kh:ih ?
IlyCTB

OCKaJIHCb KOpOHOH,

B3gbl.UaeT OpHTaHCKHH JieB BOH,
KoMMyHe He 6bm> noKopeHHoft.
JleBoii!

JleBon!

JleBoiil

169



Ta\i

3a ropaMH ré6pn

cojniem ibiii Kpait HenonaThbiii.

3a rojiofl,

3a Mopa Mope

mar MHJuiiioHHbiH nena-rad!
IlycTB 6aimoM onpy>KaT h3hhtoh,
CT3JIBHOH H3JIHBaiOTCH JICeBOH, -—
POCCHH He 6blTb nofl AHTaHTOH!
JleBoit!

JleBon!

JleBoit!

F;ia3 jm no.wepKHeT opjiHH?
B cTapoe jib CTaHeM nnjiHTbCH?
Kpenn

Y >mpa Ha ropjie
npojieTapnaTa najibpbi!
rpy/ibio Bnepefl GpaBon!
OjiaraAiH HeSo OKJienBan!
Kto TaAi maraeT npaBod?
JleBoit!

JleBoii!

JleBon!

riepenHcaTb CTHXOTBopeHHe b TeTpa™d h Bbiynirn. ero Han3ycTi>.

YpoK 67 ii 68
MAKCPIM TOPLKHH ,IETCTBO”

(PZWS, Warszawa 1951) cze$¢ I, str. 11—14.

CcjioBa
H3ACBaTejIbCTBO — pastwienie sie, znecanie sie
HCltblTaTb — doswiadczy¢
jiHMCHHe — wyrzeczenie sie
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AjieKceit MaKCHAioBHH IlleiiKOB (1868— 1936), hbbccthlih no#
iiceB"OHi.MO.M Marcnna TopsKoro, paccKaaan b cbohx aBToSnorpa-
(nmecKHx noBecTnx ,Zlctctbo”, ,B jiioahx” ii ,Moh ymiBepcHTeTbi"
o0 CBoeit >kh3hh. X(o FoptKoro ii npynie pyccraie niicaTejin nncajin
0 cBoeAi aexcTBe ii iohoctii, MOKjy ini.mii— JleB HnKO.TaeBn«i T ojictoh;
ho Tojictoh oSpamn BHHAiaHHe rjiaBHLIM 06pa30MHa ,iiajieiiTiiicy Ayimi”
peSeroca, a Fopi>Knii noKa3breaH jiyxoBHbiH pocr CBoero repoa, jjaeT
b to >Ke BpeMH upitym KapTiiHy oKpyiKaiomeit peSeHKa MemaHCKoii cpe-
Abi. H3 3Toro npoii3BejieniiH ToptKoro aibi y3Haeiw, i<aK Auroro H3fleBa-
TejibCTB u JiHHieHHii npHiujiocb eAly ncnbiTaTb b neTCTBe. Oh Buneji
ccopbi, 6pam>, Apami, HenpepbiBiiyio Bpancty jnofleft oKpy>KaiouiHX
ero.

llpaBfla, cpe™H ,TyAiaHa.. Bpan-c"bi ii 3Jio6bi” Bcrpenajincbh Tamie
jiioah, KaK 6a6yimca Arieum, KOTopan coxpaHHJia Ha bcio >h3iii» ne-
jiOBeHHOCTD; 6jiaroflapn ee bjihhhhio h Ajieiua HayHHJicn h coxpaHHJi
Ha BCIO >KH3Hb JHoSoBb K JHOfIHAI, HeHaBHCTb k yrHeTaTejiHM napol/ja
H CTpeMJieHHe K 3HaHHK).

TiiTaTh. noHHAiaTb ao KOHiia CTp. 14.
rinctMeiiHo oTBeTHTB Ha TeAly:
1. llpHHHHa B3aHMHOH BpaiKAbl b ceMbe KaiUHpHHbIX. '
2. KaKHAiI Ka3ajica Aiieme aca?
Ypon 69 ii 70

M. rOPLKHIi ,fIETCTBO”
(str. od 15 do konca 21)

BbiyHiiTb HHTaTb h noHHAiaTb OTphiBOK ii HanucaTb pacataa:
1. HCTOpilH C OKpaCKOH CK3TepTIl.
2. JJe# y SojibHoro Anemii.

Ypon 71
M. rOPBKHH ,AETCTBO"”

(str. 23 od stéw: ,llomhio, 6wji thxhh Beaep...” do konca str. 28).

BbiymiTi. miTaTk h noHHwaTb 3anaHHoe ii paccKa3aTb roicbAieHHO:
Kan yHHJi nen Anemy rpaAioTe?
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Ypon 72
Spojnik (cok>3
Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, str. 206 § 103.

W Poradniku (pierwszy rok nauki, zeszyt I, str. 96) jest mowa
o spoOjniku. Obecnie rozszerzymy tylko podane juz wiadomos$ci.

Rozré6zniamy spoéjniki wspodtrzedne (counHHTejitHbie coi03bi) jak:
h, ho (lecz), a, fla (ale, lecz), hjih (albo, lecz), hh6o (albo), to..to
(to. ... to...), OAHano (jednak), np.: Khh3b Hropb h O jitra Ha xoJiMe
CHfIHT. H pacreT pedenoK Tan He no ahhm, a no uacan. Illofl[HHJicH
BeTep, h thxhh mopox npo6e>KalJino Capy. llorofla 6buia npeapacHan, ho
>Kapa Bce He yumnaldiact. To ica-c 3Bept OHa 3aBoeT, to aaruiaucT, naic
nuth. Oh caM He 3Hali, ocraBaThCH eMy ¢ Hann, hjih iiath Kenara ce6e
flpyra. Bce ne6o Sbijio noKpuTO TyHann, o/niano Hei-coTopoe BpeMH
cnycTH BbirJiHHyjio cojmpe.

Spojniki podrzedne (noflHHHHTejiBHBie coio3bi): hto (co), htodbi
(zeby), KaK (jak), noTOMy hto (azeby, poniewaz), Tan Kar (ponie-
waz), ecnH (jezeli, o ile), xoth (chociaz), tojkc (ré6wniez), Tame
(takze), np.: Xo3hhh b3hji ¢ Hac raicyio yMepeHHyio nnaTy, hto flance
CaBejibHH ¢ hhm He 3acnopiui. >1 nomen b ropofl, hto5bi kviihtl KHnrn.
H 30 p>kh, cjiobho H3 neHH, Tonce rennoM oSflaer. Mbi Tan n<e, ksk
h Bbi, nohAfleM b khho. Oh 3acBHCTaji, Tan Kan oto 6bui Ham ycno-
BJieHHbIH 3H3K.

Spéjniki Toace, TaKiKe, htodobi sg to homonifny i nalezy je
odréznia¢ od innych cze$ci mowy. Zeby odr6zni¢ spoéjniki Tonce,
TaK>Ke od zaimkoéw to i przystéwka TaK z partykutag nce trzeba pa-
mieta¢, ze partykute nce od zaimka i przystéwka mozna odrzuci¢ bez
zmiany sensu zdania. Od spéjnika partykuty nce nie mozna od-
rzuci¢, np.: Oh tobophji to hcc, hto h Buepa (to — zaimek). Oh
HHTaeT TaK >Ke xopoino,KaK h numer (TaK — przystowek), lecz R Tonce
(spéjnik) nocTynnio b BoeHHyio uiKOlJiy.

Zaimek hto =z partykuta 6bi ré6zni sie od spéjnika htoShbi
tym, ze partykute mozna przestawi¢ w zdaniu, umieszczajgc jg po
innym stowie, np.: Her nnuero b .nnpe, hto 6bi motjio (hto Morno
6bi) npHKpbiTL RHenp. H nomen 3aflOKTopo.M, hto6bi (spéjnik) ero npn-
macHTb k SojibHOMy peSemcy.
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Miesieczne zadania kontrolne

1. HamicaTb xapaKTepncTiKy Ai<y:mHbi KainipHHOIi, 6abyuikH Anemn.
2. Przepisa¢ z gramatyki Gateckiego z ¢wiczenia 122 na str. 209 zdania
1-7.

Jezyk rosyjski. Przydziat X (lipiec)

YpoK 73

A. C. nyuiKkHH ,,CTAHHHOHHBIH CMOTPHTEJIB”
(PZWS, Warszawa 1952), str. 4— 7.

lloBecTbh ,OraHpHOHHBmM CMOTpnrejib” llyiiKHHa — 3TO peadibHoe
noBecTBOBaHne 0 >kh3hchhom nym repoa, ,Majiema-coro uejiOBeKa” ,
MejlKOrO HHHOBHHKa. Pa;i CBH3HbIX 3nH3030B H3 5KH3HH B bipillia paCKpbl-
BaeT y>KacHyio “eficTBHTejiLnocTb papcKoft Pocchh, Korua ,MajieHb-
Koro uejioBCKa” Bce npirrecHJUIH h osii> k tiii, u nor*a He sbuio 3aKOHOB,
aamiimaminrc ero. Ecjih conocraBHTb noBecrb IJyuiKkHHa ,,GraHijHOH-
Hblii CMOTpHTeJlb” OO 3HaKOMOH H3M V>Ke nOBeCTbIO rcrOJIH LIIHHeJIb” ,
to He TpyAHo 3a.MexnTb, hto ecjut Torojib BWCTynaeT b noBecTH KaK nn-
caTejib oSjiHHHrejibb ¢ npoTecroM npoTHB ,SecHejiOBenwi b uejioBei-ce” ,
to nyuiKHH, pacKpbiBau >KecroKoe oGpamemie ¢ ,mcjikhm hcjiobckom” ,
tojh>ko cjierna KpiiTHKyeT ero.

nirrarb, noHHMaTb otpbibok noBecTH. Hauimaa ¢ 4 no 7 cip. 3°
cjiob ,B 1816 rofly---"

ypoK 74

A. C. nyiuUKHH ,,CTAHHHOHHBIH CMOTPHTEJIB”
HiiTaTb, noHiLMaTb, HauiiHan co cjiob: ,,B 1816 rosy...” Ha CTp.
7 so cjiob: ,npouuio HecKOJbKO JieT...” Ha crp. 9.
ypoK 75

A. C. nyillKHH ,CTAHHHOHHBIH CMOTPHTEJIB”

HHTaTb, nOHHMaTb OTPBIBOK, HaHHHaH CO CTp. 9 30 KOHpa CTp. 14.
H OTBeTHTb miCbMeHHO Ha BOIIpOC: noneMy MHHCKHH lipilTBOpHJICH
SoJIbHLIM ?

173



y POK 76 . :

a.c. NnyniKkHH ,ctahiihohhbih cmotphtejib”

CnoBa
yrpbi3CHiie cOBecTir — wyrzuty sumienia
HiiTaTb, noHHMaTb Otpbibok, naunnan co erp. 15 :0 Konna crp. 16

1l HamicaTB, Kan OTHeccH Mhhckhh K HCciacTino Bbipima u kukhm o6pa-
30M OH XOTejl OCBOSof[HTbCH OT yrpbl3eHHH COBeCTIi.

ypoK 77

a.c. nyniKHH ,ctahuhohhbih cmotphtejit”

>
HiiTaTb,. noHHMaTb otpm bok, naumiaH co CTp. 17 30 cjiob: ,Hejian-

ho eipe, npoe3>KaH...” Ha CTp. 109.

CnoBa

ynana b 6Smopok — zemdlata

OTBeTHTb nHCbMeHHO Ha Bonpoc: lloHe.ny HyHH ynajia b oOMopou,
yBHAeB OTija?

ypon 78

a.c. NnyniKkHH ,ctahiihohhbih cmotphtejib”

HmaTL, noHHMaTb oTpbiBOK OT cjiob ,HejiaBiio eme...” Ha CTp.
19 gO KOHUa Il OTBeTHTb nHCbMeHHO Ha BOnpOChi:

KeM 6buia Gapbimi, noceTimmaH cflHatKfIM CTanmiio, r*e >hji
BtipHH; h cxoAHBiiia>i Ha KjiaflSHme, Ha ero Morujiy ?

Kan othochtch nymKHH k MHHCKOMy? OnpaB/miBaeT jih oh ero ?

ypon 79

Partykuta (uacTima)

Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, § 105, 106, str. 210—213.

Partykuty —to pomocnicze stowa, ktére nadaja specjalny odcien
albo catlemu zdaniu, albo tez poszczegd6lnym stowom. Dzielimy je
na dwie grupy. Partykutly pierwszej grupy nadaja zdaniu charakter
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pytania (HeyncejiH tli ye3tKaeuiL?), wykrzyknika (U to 3a yxa! JJa
Han >KnpHa!), przeczenia (JJomhk OKa3aacH BoBce He njiox. He Bii/jaTt
Hhko): ograniczenia (Jlhlul crajio 6bi oxoThi) i wzmocnienia (JJame ;;efl
nocMaTpnBaji Ha Hero imane).

Partykuty drugiej grupy stuza do utworzenia nowych stow lub
ich odrebnych form. Do nich odnoszg sie partykuty: 6bi, nycThb,
nycKait, /ja, -na, Stijio, ktére w zastosowaniu do czasownika nadaja
trybom inny odcien, np: Ci<a>KH-Ka, ahah, Beflbo He AapoM Moama,
criajieimaH nomapoM, cJ)paHHV3y oTgaHa? Gbijio, uacro pacci-ca-

3biBaji oe 3tom. nycTb cHJibHee rpmier 6ypa!

Pisownia partykut

Nastepujace partykuty tgczg sie zwyrazami przy pomocy kreski:
-to, -jih6o, -HnSyAb, Koe-, np.: Koe-rge tojh>ko Hammajin ocBe-
maTbCH oKHa aomob, Koe y noro CTann ocBeuiaTLCH oKHa (rozdzielone
przyimkiem). Ouenb TpygHO oimcaTb ube-jixk6o jihho. Oh Bce-TaKH
He Mor coBepmeimo yBepirrbCH, hto oto 61liji coh. E.\iy Ka3anoch, hto
cpeflH CHa 6bui Kanon-To crpamHbiH otpbibok 113 geftCTBHTeJibHOCcnNi.
Ero yuiuiH ueMy-HHSygb h KaK-HnSygb.

Partykuty *e, 6w, jih piszag sie zawsze oddzielnie, a wiec: Ecjih
6w h 3Haji? npnexaji jih onh? H » e CKa3aJi bum.

Uzycie i znaczenie partykuty He

Partykuta He postawiona przed orzeczeniem nadaje przewaznie
calemu zdaniu znaczenie przeczgce, np.: Oh ne mojkct 3Toro cgejiaTh,
lecz w zdaniu: Kto He npoKJiimaji craHUHOHHbrx CMOTpHTejieit, kto
¢ HHMH He ¢épaHiBa.TCH? He nadaje znaczenie uogOlniajgce.

Partykute He piszemy tacznie:

z wyrazami, ktérych bez przeczenia nie uzywamy, a wiec:
Hepnxa, HCB3pauHbiH, HejnoAHMbiH, iieroflOBaTi,, HeB3Hauaii.

z imiestowami przymiotnikowymi, jesh nie sa one blizej ozna-
czone przez inng czeéé¢ zdania np.: HepacnycTiiBmiinoi hbctok 6 liji
o6pbi3raH pocon. H noKa3ajia HesaKOHueHnyio pa6oTy.

Jesli imiestow przymiotnikowy jest blizej okreslony przez do-
petnienie lub okoliczniki, He pisze sie oddzielnie, np.: Eige ne pacny-
CTHBIUHOCH 11BeTOK 6blJl 06pbl3raH pOCOH.
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Partykute He piszemy oddzielnie z czasownikami, ktérych uzy-
wamy bez przeczenia np.: Henopuy, He xoueT, z imiestowami przy-
stéwkowymi: He mejian, He nocMOTpeB, oraz z imiestowami przymiot-
nikowymi o formie rzeczownikowej, np.: He cgejiaH, He nocTpoeH.

0 pisowni partykut hh i He podano w Poradniku dla pierwszego
roku nauki, zeszyt II.

r

ypoK 80

Wykrzyknik (VESKgoVETe)
Gatecki i inni Gramatyka jezyka rosyjskiego, § 107, str. 216.

Przeczyta¢ i zapamieta¢ to, co napisane o wykrzykniku w gra-
matyce i przerobi¢ z éwiczenia :. zdania : —7.

Miesieczne zadania kontrolne

1. HanucaTb nepecKa3 noBecTH IllymKHHa ,OraHUHOHHbIH c.woTpuTejib” h yi<a-
3aTb Ha ee xyao>KecTBeHHbie neiiHOCTH.

2. Przepisac i uzupemi¢ ¢wiczenie 125 na str. 214 i éwiczenie 122 na str.
209, zdania 1—7.



JADWIGA DOBOSZYNSKA
BIOLOGIA (PODSTAWY EWOLUCJONIZMU)

Rozktad materiatu nauczania na Il po6trocze Ill roku nauki

Podrecznik: M. Mielnikbw, A. Szibanow, W. Korsuriska Podstawy
darwinizmu dla klasy XI. PZWS. Warszawa 1952.

Przydziat VI

1. Zmienno$¢, roznorodnos$é i jednos$¢ Swiata organicznego.
Sformutowanie pojecia ,,ewolucjall Darwinizm. Tworczy darwi-
nizm radziecki.

.. Rozwdj doktryn biologicznych w okresie przeddarwinow-
skim. Czasy starozytne. Sredniowiecze. Rozwdéj nauki w X V II1
i XIX w. Linneusz. Lamarck. Cuvier. Rozw0j embriologii. Od-
krycie komoérkowej budowy organizmoéw.

Przydziat VII

1. Darwinizm. Przewro6t spoteczny i agrarny w Anglii. Roz-
woéj hodowli. Karol Darwin, jego zycie i nauka. Szkodliwy wptyw
teorii Malthusa. Pochodzenie gatunkow.

.. Historia biologii w okresie podarwinowskim. Haeckel.
Timiriazjew, Dyakowski, Nusbaum.

3. Nauka o dziedzicznosci i jej kiytyka.

4. Znaczenie nauki Pawiowa.

Przydziat VIl
Teoria Miczurina. Teoria tysenki. Walka o wysokie urodzaje,
obfitos¢ produkcji rolnej i planowe tworzenie nowych odmian.

Przydziat IX

1. Trawopolny system Dokuczajewa — Wiliamsa.
.. Pochodzenie zycia. Powstawanie ciat biatkowych. Wirusy.
Prace Pasteura. Teoria Oparina. Prace Lepieszynskiej.
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Przydziat X

1. Pochodzenie cztowieka. Przodkowie cztowieka. Malpy czteko-
ksztaltne. Trzy etapy rozwoju cztowieka. W plyw pracy i zycia spo-
tecznego na rozwoj cztowieka. Antynaukowos$c¢ teorii rasistowskich.

2. Znaczenie Swiatopogladowe, spoteczne i gospodarcze nauk
biologicznych. Nauki biologiczne w Polsce.

Podstawy ewolucjonizmu. Przydziat VI (marzec)

Tematyka: Zmiennosé, ré6znorodnos¢ i jednos¢ Swiata organicznego.
Sformutowanie pojecia ,,ewolucja”. Rozwd6j doktryn biologicznych w okresie
przeddarwinowskim

1. Zmiennos$¢é, réznorodnos¢ i jednos$¢ Swiata orga-

nicznego. Sformutowanie pojecia ,ewolucja". Darwinizm.
Tworczy darwinizm radziecki

Przeczytajcie z podrecznika M. Mielnikowa i in. Podstawy dar-
winizmu dla klasy X1 ,Wstep", str. 5—101). Znajdziecie tam ma-
teriat do opracowania wiekszosci wymienionych zagadnien.

Zastanéwcie sie nad tytutami rozdziatéw: ,,Ré6znorodnosc
Swiata organicznego" i ,. Jednos¢ Swiata organicznego". Stwierdze-
nie réznorodnosci i jednosci Swiata organicznego byto wielkg zastuga
Karola Darwina, ktéry opracowat materialistyczng teorie historycz-
nego rozwoju Swiata roslinnego i zwierzecego.

Stowo ,,ewolucja", ktére wprowadzit Darwin w swojej teorii,
pochodzi od tacinskiego stowa evolutio — rozwijanie, rozwoj.

Stalin okresla, ze ruch rozwijajagcej sie materii posiada podwodjng
forme: ewolucyjng i rewolucyjna; mowigc o ewolucyjnej formie
mamy na mysli zachodzace nieznaczne, ukryte, stale zmiany ilosciowe;
w rewolucyjnej zas formie zachodzg zmiany jakosciowe, odbywajace
sie nagle, skokowo.

Burzuazyjna nauka rozumie przez pojecie ewolucji nieprzer-
wane, powolne zmiany, nie uwzglednia ona skokéw rewolucyjnych.
Jednak ta ,kroczaca idea ewolucji” (W. Lenin) nie jest w stanie
wyjasni¢ powstawania czego$S nowego. Zgodne z rzeczywistoscig -
ujecie ewolucji daje materializm dialektyczny, wykazujgc znaczenie

*) C¢wiczenie z jarowizacjg nasion ozimych odmian zbéz (patrz str. 185)
nalezy rozpocza¢ juz teraz.
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i miejsce zmian powolnych i skokowych w ogélnym procesie rozwoju.
Materializm dialektyczny wustala prawa rozwoju rzeczywistosci,
wykazuje jedno$¢ ewolucji i rewolucji.

2. Rozwdj doktryn biologicznych w okresie prz
darwinowskim

Niejasne, mgliste pbjecie ewolucji mozemy znalez¢ juz u staro-
zytnych filozoféw, np. u Anaksymandra (filozof grecki z Miletu,
611—547 p.n.e) i Arystotelesa (najstawniejszy filozof grecki,
384—321 p. n. e.). Ich poglady jednak nie zawazyly na rozwoju nauk
przyrodniczych.

W okresie Sredniowiecza nauki- przyrodnicze nie znalazty warun-
kow do rozwoju. Ustréj feudalny sprzyjat tylko pogladowi ideali-
stycznemu, wedtug ktérego w Swiecie materialnym istnieje bezruch,
stabilizacja. Istotg Owczesnego pogladu na przyrode byta teoria
statosci i niezmiennosci gatunkéw. Tych, ktérzy mieli odwage prze-
czy¢ teorii i mys$le¢ inaczej, kosciét przesladowat — skazywat na
$mier¢ lub zmuszat do publicznego wyrzeczenia sie swoich pogladéw.

W XVII i XVIIl wieku zarysowuje sie zasadniczy przetom
w pogladach na przyrode.

Przeczytajcie z. podrecznika cze$¢ rozdziatlu I ,Walka o idee
ewolucyjne w okresie przeddarwinowskim*“, str. 11 —:1.

W X IX wieku w toku badan nad komérka zostat nagromadzony
materiat naukowy. Dopiero prace Schleidena i Schwanna doprowa-
dzily do utrwalenia w nauce tzw. teorii komorkowej.

Matias Schleiden ogtosit w 1838 r. teorie tworzenia sie komarek.
Teoria ta, chociaz miata liczne btedy, zwrécita uwage uczonych na
komoérkowa budowe organizméw.

W roku 1839 zoolog Teodor Schwann ogtosit swojg prace, w ktorej
wykorzystujgc wnioski Schleidena stwierdzit jednos$¢ budowy komér-
kowej wszystkich organizmoéw, zaréwno roslinnych, jak i zwierzecych.

Ugruntowanie sie teorii komorkowej (ktérg nazwano ,teorig
Schleidena i Schwanna*) byto jednym z najwazniejszych etapow
rozwoju biologii w X1X w.

Pytania i zadania

1. Jakie sgcharakterystyczne cechy metafizycznego pogladu na przyrode ?
2. Jakie znaczenie dla rozwoju nauk biologicznych mialy prace K. Lin-
neusza ?
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3. Jakie znaczenie miaty zdobycze badan w dziedzinie paleontologii
i geologii dla uzasadnienia idei ewolucji ?

4. Jakie znaczenie w walce o idee ewolucji miaty zdobycze w dziedzinie
badan nad komoérka? Komu zawdzieczamy odkrycie teorii komoérkowej bu-
dowy organizméw ?

5. Co stanowi istote nauki Lamarcka i jakie byto jej znaczenie ?

Podstawy ewolucjonizmu. Przydziat VIl (kwiecien)

Tematyka: Darwinizm. Karol Darwin, jego zycie i nauka. Historia
biologii w okresie podarwinowskim. Nauka o dziedzicznosci i jej krytyka.
Znaczenie nauki Pawilowa

1. Darwinizm. Karol Darwin, jego zycie i nauka

Przeczytajcie z podrecznika rozdziat Il ,Karol Darwin i jego
teoria“, str. 25—56. Wykorzystajcie z uwaga wszystkie rysunki
i schematy, konfrontujagc je z podpisami.

Wykonajcie zadania zamieszczone na str. 55—56.

.. Historia biologii w okresie podarwinowskim

Rozdziat ten w podreczniku opracowany jest inaczej, niz wymaga
tego program. Przeczytajcie z rozdziatu 111 ,Osiggniecia rosyjskich
uczonych darwinistow", str. 57—65, biografie K. Timiriazjewa
(str. 70—75) oraz ,Ocena darwinizmu przez twoércéw marksizmu-
.-leninizmu", str. 83—85.

Teoria Darwina bardzo szybko stata sie znana na calym Swiecie.
Gdy ukazata sie w 1859 r. ksigzka K. Darwina ,0 powstawaniu ga-
tunkéw droga doboru naturalnego" naklad jej zostat bardzo szybko
rozkupiony. Ksigzka ta zostala przettumaczona na 13 jezykow.

W Niemczech gorgcym zwolennikiem i propagatorem idei ewo-
lucji stat sie wybitny uczony Ernst Haeckel, ktéry rozwijajgc idee
Darwina sformutowat ,powszechne prawo biogenetyczne".

Gdy A. Kowalewski (patrz podrecznik, str. 65—66) ogtosit swoje
badania nad rozwojem lancetnika, E. Haeckel na tej podstawie zbu-
dowal teorie, gloszaca, ze wszystkie organizmy w rozwoju osobniczym
(tzw. ontogenezie) przechodza stadia rozwojowe, ktdre odpowiadajg
stadiom w rozwoju gatunku w ciggu tysiacleci (tzw. filogenezie).
W pewnym uproszczeniu mozemy to prawo wyjasni¢ na podstawie
rysunkéw. Rysunek 30 (str. «s) przedstawia poczatek stadium za-
rodkowego rozwoju lancetnika (inaczej: ontogeneze lancetnika),

180



wedilug A. Kowalewskiego i J. Miecznikowa. Podobne stadia roz-
wojowe przechodzg wszystkie zwierzeta kregowe lgcznie z czilowie-
kiem. Rozwéj kregowcodw jest w dalszych stadiach bardziej skompli-
kowany (zobaczcie: rys. 5 na str. 15).

Ontogeneza wszystkich zwierzat kregowych w ogoélnych zary-
sach przebiega podobnie. Jest to potwierdzeniem jednosci Swiata
zZwierzecego.

Ernst Haeckel w swoich rozwazaniach poszed! dalej. Poréwnuje
on stadium jaja (patrz rys. 30 — 1) do komérki pierwotniakéw, stadia
moruli i blastuli (rys. 30 — 5, s, 7, s) do kolonialnych wiciowcow
wielokomérkowych, stadia gastruli (rys. 30 — 9, 10, 11, 12) do jamo-
chtonéw, nastepne stadia (rys. 30 — 13) do robakéw (rys. 30 — 14,
15), pierscienic i lancetnika.

Poniewaz w. nastepnych stadiach rozwoju embrionalnego, np.
u cztowieka, pojawiajg sie pewne szczegoly budowy, ktdre nie ujaw-
niaja sie juz wr dalszym rozwoju, jak np. szczeliny skrzelowe lub kregi
ogonowe, Haeckel uzyskuje dalsze argumenty do swojej teorii.

E. Haeckel twierdzi, ze kazde zwierze i kazdy cztowiek przecho-
dzi w ontogenezie te same stadia, ktére w rozwoju filogenetycznym
przeszedt caly Swiat zwierzecy.

Uproszczenie, ktdre bezsprzecznie wystepuje u Haeckla, nie obni-
za wielkiego znaczenia Swiatopogladowego tej analogii, ktéra w wielu
poszczegobinych przypadkach jest zadziwiajgco stuszna.

Popularyzujgc teorie Darwina, Haeckel wykonat schematyczny
rysunek ogromnego drzewa genealogicznego, ktore ilustrowato rodo-
wod wszystkich zwierzgt — od zwierzat jednokomorkowych do czio-
wieka.

Poglady Haeckla w krétkim czasie rozpowszechnity sie na Swie-
cie, zyskujac wielu zwolennikéw” nie tylko wsréd naukowcow, lecz
i wsrod szerokich warstw: spoteczenstwa. W taki sposob Haeckel
stat sie wielkim propagatorem idei Darwina. Mial on jednak wsrdd
reakcyjnych sfer burzuazji wielu wrogoéw, ktoérzy odmawiali jego
teorii wszelkiego znaczenia naukow-ego.

W Polsce darwinizm rozpowszechnit sie szybko. Juz w siédmym
dziesiecioleciu X IX w. prof. Wrzes$niowski -wyktada darwinizm na
Uniwersytecie Warszawskim. Pierwszym jednak wyktadowcg teorii
Darwina byt Benedykt Dybowski (1833—1930), profesor Szkotly
Gléwnej w Warszawie. W czasie zestania na Syberii w niestychanie
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ciezkich warunkach prowadzit badania naukowe. Po powrocie do kraju
w 1877 r. ukonczyt rozpoczete na Syberii prace naukowe w zakresie
ornitologu, ktére przyniosty mu stawe.

Uczniem prof. Wrzesniowskiego na Uniwersytecie Warszawskim
byt J6zef Nusbaum-Hilarowicz, wybitna posta¢ w polskim Swiecie
nauki. Zapisat sie on niezatartymi gtoskami w historii nauk przyrod-
niczych. Jako wychowawca miodziezy brat czynny udziat w walce
0 postep w biologii przez prace popularyzatorskg i dydaktyczng.
N ydat szereg ksigzek i artykutbw. Szczytowym jego osiggnieciem
byta wielka praca Idea ewolucji w biologii, w ktérej dat jasny, do-
ktadny i porywajacy obraz historii nauki o ewolucji i jej wplywu na
rozwoj wiedzy ludzkiej.

W arto zaznaczy¢, ze obecnie Komisja Ewolucjonizmu Polskiej
Akademii Nauk wydata | tom pracy J. Nusbauma-Hilarowicza
w nowym opracowaniu (nastepne dwa tomy sg w przygotowaniu).

J. Nusbaum-Hilarowicz byt szermierzem i bojownikiem pogla-
dow materialistycznych. Poglady jego formowaly sie w okresie za-
zartych walk o teorie Darwina, ktdérg prébowano wypaczyé. Praca
Nusbauma-Hilarowicza byta dzietem pionierskim, gdyz tak obszernie,
wszechstronnie i logicznie-napisanej ksigzki z tej dziedziny przed
nim nie byto.

Ws$réd wybitnych uczonych polskich nalezy wymieni¢ Edwarda
Strasburgera (1844—1912), ktéry byt zwolennikiem teorii Darwina
1 swoje prace opart na ewolucjonizmie.

I rofesoi U. J., J6zefRostafinski (1850—1912), studiowat pod kie-
runkiem Haeckla i Strasburgera. Ws$rdd jego prac znajduje sie roz-
prawa poswiecona Karolowi Darwinowi.

WymieniliSmy tylko niektéorych wybitniejszych darwinistéw,
byto ich w Polsce wiecej.

3. Nauka o dziedzicznosci i jej krytyka

Na przetomie X IX i XX wieku rozwineta sie na Zachodzie nauka
0 dziedzicznosci, zwana genetyka. Tworca jej byt Grzegorz Mendel,
ktory krzyzujac rosliny wyprowadzit kilka praw dziedziczenia ceoh
przodkow przez potomstwo. Mendel byt matematykiem, a jako
ogrodnik-amator na podstawie obserwacji kilku roslin opisat prawa
dziedziczenia cech. Nie miat zresztg zamiaru wyprowadzania ogolno-
biologicznych praw dziedziczenia. Zrobili to na podstawie jego pracy
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nastepcy: Weismann i Morgan. Uczony niemiecki Weismann (ko-
niec X IX w.) opracowat idealistyczng teorie ,nieSmiertelnej substanc;ji
dziedzicznejWedtug tej teorii tylko komorki rozrodcze zenskie
i meskie zawieraja czastki substancji dziedzicznej, ktdra przechodzi
z pokolenia na pokolenie (z ojca i matki — na dzieci, na wnukéw —
prawnukéw itd.). Cialo organizmu jest produktem rozwoju tej sub-
stancji, ktéra jest niezalezna od ciala, ciato jest tylko jakby ,fute-
ratem“ dla substancji dziedzicznej.

T. Morgan, Amerykanin, rozbudowat teorie Mendla i Weismanna.
Wedtug Morgana czgstki substancji dziedzicznej, zwane genami,
znajdujg sie w chromozomach komaorki rozrodczej. W czasie podziatu
komdrki zachodzi podziat jej jadra, a w nim réwniez pateczkowatych
utworéw, zwanych chromozomami. W tych witasnie chromozomach,
wedlug Morgana, znajduja sie geny. Kazdy gen miat zawiera¢ swoistg
substancje dziedziczng i przenosi¢ jedng z cech dziedzicznych. Morga-
nowi nie udato sie wykry¢ genéw, mimo dos¢ silnie powiekszajgcych
mikroskopow, jakimi rozporzadzat.

Weismann i Morgan twierdzili, ze geny utozone jakby w tancuch
w chromozomach sg nosicielami mwszystkich cech i wtasciwosci zywego
organizmu. Nie uznawali oni dziedziczenia sie cech nabywanych
przez organizm pod wplywem warunkéw zyciowych. Substancja
dziedziczna, zawarta w genach, jest wkdiug tej teorii niezmienna,
wieczna, przenosi sie z pokolenia na pokolenie i ciato rodzicielskie
nie wywiera na nig zadnego wptywu. Na pytanie, dlaczego rosliny
i zwierzeta na Ziemi zmieniajg sie i przeksztalcajg, Weismann i Mor-
gan oraz ich zwolennicy odpowiadali, ze uznajg ewolucje, ze w pew-
nych przypadkach, z nieznanych blizej przyczyn, gen moze sie zmie-
ni¢, ulec tzw. mutacji. Mutacje pozyteczne dla organizmu zacho-
wujg sie na drodze doboru naturalnego, a mutacje szkodliwe ging.
W taki sposo6b, wedlug morganistéw, dokonuje sie ewolucja i po-
wstawanie nowych gatunkéw.

Genetyka Morgana nosi nazwe genetyki formalnej, w odr6znie-
niu od genetyki Miczurina—tysenki opartej o twérczy darwinizm.
Genetyka formalna opiera sie na podstawach idealistycznych. W ska-
zuje na to samo nawet pojecie nieSmiertelnej substancji dziedzicznej,
wprowadzone przez Weismanna. Podstawy genetyki formalnej sa
sprzeczne z teorig ewolucji, gdyz zakfadajg, ze zmiennos$¢ i postepo-
wy rozw0j jest niewyttumaczalnym przypadkiem. Genetyka for-
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malna nie uznaje wptywu $rodowiska na organizm, a co wiecej —
wptywu danego organizmu na wtasne komorki rozrodcze.

Genetyka formalna nie pomagata cztowiekowi w praktycznej
dziatalnosci, np. w zakresie produkcji rolniczej, lecz ja hamowatla.
Rolnik uznajgcy te teorie moégt wystepowac tylko w charakterze
biernego obserwatora przyrody, nie maégt kierowa¢ rozwojem roslin
i zwierzat, gdyz zmiany zachodzgce w nich uwazal za przypadkowe
i niewytlumaczalne.

Doswiadczenia Miczurina i tysenki obalily genetyke formalng
i staly sie podstawg nowej genetyki, nowego kierunku biologii. Nowa,
miczurinowska nauka biologii rozwija sie w $cistym zwigzku z prak-
tyka socjabstycznej gospodarki rolnej. Podstawg jej jest materiahzm
tworczy przeksztalcajgcy przyrode, tj. materializm dialektyczny.

W nastepnym przydziale zapoznacie sie szerzej z nauka Mi-
czurina i tysenki.

4. Znaczenie nauki Pawtowa

Obszerne omoéwienie nauki Pawlowa bylo jednym z tematéw
kursu biologii (Nauka o cztowieku) w pierwszym podtroczu trzeciego
roku nauki. Radzimy powtdorzy¢ wiadomos$ci podane w przydziale |1
{Poradnik dla nauczycieli. Trzeci rok nauki. Zeszyt I, str. 153—170).
Przeczytajcie z podrecznika urywek pt. ,Iwan Pawlow", str. 76—78.

Pytania i zadania

1. Jakie prawa zmiennosci organizmoéw ustalit Darwin?

2. Jakie sa podobiefAstwa i r6znice miedzy doborem sztucznym i natu-
ralnym ?

3. Jakie sg r6znice w przystosowaniu do ruchu w wodzie ptywaka z6lto-
brzezka, nartnika, larw ré6znych wazek, larw chruécikéw w ,,domkach* ?

4. Wskazcie na podstawie wiasnych obserwacji przyktady przystosowania
sie roslin i zwierzat do okreslonych warunkéw zycia.

5. Jaka jest réznica miedzy darwinowskim systemem $wiata organicz-
nego a systemem Linneusza?

6. Co to sg formy przejsciowe ? Jakie jest ich znaczenie naukowe ?

7. Jakie znaczenie miata dziatalno$¢ Timiriazjewa w rozpowszechnianiu
darwinizmu oraz w walce z antydarwinistami ?

8. Co wiecie o dziatalnosci polskich darwinistow ?

9. Omoébwcie gtébwne zalozenia genetyki formalnej i wykazcie jej btedy.

Temat pracy kontrolnej

Karol Darwin, jego zycie i nauka.
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Podstawy ewoluejonizmu. Przydziat VIII (maj)

Tematyka: Teoria Miczurina. Teoria Lysenki. Walka o wysokie nro-
dzaje, oblito$¢ produkcji rolnej i planowe tworzenie nowych odmian

Przeczytajcie z podrecznika cze$¢ rozdziatu IV ,Nauka miczu-
rinowska jako wyzszy etap rozwoju nauk biologicznychl, str. 87— 142.

Urywki zamieszczone na str. 110—132 moéwig o przedmiocie
badan nowej nauki radzieckiej, zwanej agrobiologia.

Agrobiologia jest nauka o ogdlnych prawach biologicznych,
majacych zastosowanie w rolnictwie. Agrobiologia bada prawa
rozwoju zwierzat i roslin na podstawie warunkdéw ich zycia w danym
srodowisku. Agrobiologia powstata w panstwie socjalistycznym
w okresie kolektywizacji wsi. Twdrcami agrobiologii, oprécz czoto-
wych naukowcow, sg miliony pracownikéw rolnych, gdyz w sowcho-
zach i kotchozach sprawdzane sa wszystkie naukowe zalozenia tej
nowej nauki.

Zwrocécie uwage na tres¢ urywkoéw zatytutowanych ,Proces
powstawania gatunkéw w Swietle biologii miczurinowskiej*, str.
132—137, oraz ,Znaczenie nauki miczurinowskiej dla gospodarki
narodowejll, str. 137 —142.

Pytania i zadania

1. Jakie byty gtéwne etapy dziatalnosci naukowej Miczurina?

2. Dlaczego moéwimy, ze nauka miczurinowska stanowi wyzszy etap
w rozwoju nauk biologicznych ?

3. Omoéwcie teorie studialnego rozwoju roslin.

4. Opiszcie gtéwne sposoby powstawania nowych gatunkéw lub odmian
roslin na podstawce nauki Miczurina.

5. Ktére z ,Cwiczen praktycznychIl (str. 160) mogliby$cie przerobic,
np. w kaciku zywej przyrody w szkole, na dzialce szkolnej lub w domu ?

Zwréécie uwage na ¢wiczenia 1, 4, 6 i 7 (str. 160).

Chcac przeprowadzi¢ jarow-izacje nasion ozimych odmian zyta nalezy za-
opatrzy¢ sie w nieduzg ilo$¢ lodu, utozy¢ go w chtodnym miejscu, np. w piwnicy.
Zmoczone, kietkujgce ziarna zyta trzyma sie na lodzie nakrytym szmatka
(przez kilka tygodni (35—50dni). Grubo$¢ warstwy nasion dochodzi¢ moze do
kilku centymetréw, trzeba jednak nasiona codziennie przemiesza¢. Po zakon-
czeniu okresu jarowizacji wysiewamy ziarno w okresie siewéw wiosennych do
gleby (na dziatke lub do skrzynki) i obserwujemy, czy ozime odmiany zawigzg
ktosy w czerwcu—lipcu. Jezeli kwitnienie nastgpi, bedzie to znaczyto, ze rosliny
przebyly stadium jarowizacji.
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Podstawy ewolucjonizmu. Przydziat IX (czerwiec)

Tematyka: Trawopolny system Dokuczajewa— Wiliamsa. Pocho-
dzenie zycia. Powstawanie ciat biatkowych. Wirusy. Prace Pasteura. Teoria
Oparina. Prace Lepieszynskiej

1. Trawopolny system Dokuczajewa—Wiliamsa

Przeczytajcie zrozdziatu IV podrecznika urywek ,Miczurinowska
nauka w biologii a trawopolny system W. Wiliamsa w rolnictwie",
str. 143—159. Znajdzcie na mapie ZSRR miasto Woronez nad rzeka
Don i Kamienny Step miedzy Donem iwWolgg. Na Kamiennym Ste-
pie rozpoczat Dokuczajew walke z susza.

Zwré6ccie uwage na rysunki 75 i 76, obrazujgce strukture gleby.

W zwigzku z rys. 82 odpowiedzcie na pytania:

a) lle pol i jakie rosliny obejmuje ptodozmian potowy?
b) lle pél i jakie rosliny obejmuje ptodozmian pastewny?
c) Jak rozmieszczone sa pasy lesne, stawy i budynki?
d) Na jaki okres czasu sa .obliczone ptodozmiany?

W ,,Podsumowaniu”, str. 158—159, znajdziecie przeciwsta-
wienie dwu kierunkow istniejgcych w nauce biologii: przestarzatej
nauki, opartej o metafizyke i idealizm, oraz radzieckiej nauki bio-
logii, opartej na materializmie dialektycznym i rozwijajgcej sie w $ci-
stym zwigzku z praktyka socjalistycznej gospodarki rolnej.

Rozwéj i zwyciestwo przodujgcego kierunku biologii miczuri-
nowskiej umozliwia wykonanie gigantycznego planu przeksztalcenia
przyrody w Zwigzku Radzieckim w okresie budowy komunizmu.

.. Pochodzenie zycia. Powstawanie ciai biatkowych.
Wirusy. Prace Pasteura. Teoria Oparina. Prace Lepie-
szynskiej

Jedng z najciekawszych, a zarazem najtrudniejszg do poznania
formg wystepowania zywej materii jest protoplazma. Protoplazma
jest to zywa substancja, z ktorej skladajg sie przede wszystkim ko-
mérki ciata roslin i zwierzat. Budowa protoplazmy widzianej przy
najsilniejszym powiekszeniu wydaje sie prosta i jednostajna. Tak
jednak nie jest. W protoplazmie rozrézniamy cytoplazme i jadro.
W cytoplazmie widzimy mieszanine drobnych ziarenek, w jadrze
jaderko. Roznice miedzy protoplazma najwyzszych i najnizszych
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organizmoéw nie sg wielkie; tylko bakterie nie majg wyodrebnionego
jadra.

Protoplazma organizméw ma wszystkie podstawowe cechy zy-
cia: zdolno$¢ do odzywiania sie. przyswajania pokarmoéw, zdolnosé
wzrostu, rozmnazania sie, przekazywania nastepnym pokoleniom
cech organizmu (dziedziczno$¢), zdolno$¢ ruchu, wrazliwosé. Wyjas-
nienia tych wilasnosci zyciowych protoplazmy nie mozemy znalezé
w jej budowie morfologicznej (tj. zewnetrznej). Sadzimy wiec, ze
procesy te zrozumiemy dopiero po doktadnym poznaniu chemiczno-
-fizycznego skfadu protoplazmy. Analiza chemiczna wykazata taki
sktad — 63% substancji biatkowych, 21% tluszczéw i weglowoda-
néw, 6,5% soli mineralnych i reszte innych, nieoznaczonych ciat (ba-
dania uczonego, Chibnala, w roku 1937 — w komarkach lisci kapusty).
W kazdej plazmie kazdej komorki znajduje sie jeszcze olbrzymia
liczba enzymoéw warunkujgcych procesy chemiczne w komérce,
bez ktédrych zycie byloby niemozliwe.

Na pierwsze miejsce wsrdd sktadnikbw protoplazmy we wszyst-
kich organizmach wysuwajg sie biatka. Oddawna uczeni przypisy-
wali biatku decydujaca role w zyciu. Engels ustalit stawng definicje:
., Zycie jest to sposéb istnienia dal biatkowych, a sposob ten polega
w istocie na cigglym samoodnawianiu sie chemicznych sktadnikéw
tych ciat* %

Trudnosci zwigzane z badaniem zywego biatka, wyodrebnieniem
go z wielu innych zwiazkéw protoplazmy sprawily, ze rozmaite biatka
badane przez chemikéw nie wykazywaly zadnych cech zycia.

Zasadniczy zwrot w poglagdach i badaniach spowodowato od-
krycie wirusow.

Wiele choréb zakaznych zwierzat, roslin i czlowieka wywoly-
wanych jest przez zarazki niewidoczne w mikroskopach $wietlnych.
Badania wykazaly, ze np. takie choroby, jak ospa, odra, zéita febra,
grypa u cztowieka, choroba racic i pyska u zwierzat, wiele choréb
roslin wywotane sa przez wielokrotnie mniejsze od bakterii zarazki —
wirusy, ktére udato sie sfotografowac i poznac¢ dopiero dzieki mikro-
skopowi elektronowemu 2).

t) F.Engels Anty-Duhring. ,Ksigzka i Wiedzall Warszawa 1949; str.80.

2) Mikroskop elektronowy — nowoczesny aparat, w ktéorym strumien
elektron6w pozwala otrzymaé¢ fotografie preparatu w powiekszeniu ponad
30 000 razy.
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Wirus pasozytujgcy w organizmie rozmnaza sie bardzo szybko
kosztem protoplazmy zywiciela. Ros$nie szybko, odzywia sie, wyka-
zuje zmienno$¢ — jest wiec ciatem zywym. Wyniki badah przepro-
wadzonych w roku 1935 wykazaly, ze cialo wiruséw sklada sie
z biatka zlozonego, zwanego nukleoproteidem (polgczenie biatka
z kwasem nukleinowym, zawierajgcym fosfor).

Kazdy pojedynczy wirus stanowi réwnoczesnie jednag drobine
chemiczng biatka. Drobina ta daje sie rozpusci¢, a potem wykrystali-
zowaé. Uczony Stanley wydobyt wirusy z organizmu rosliny, w kto-
rej pasozytowaly i wykrystalizowat je. Gdy rozpuszczat krysztaty
i tym plynem zakazatl rosliny, wirusy rozmnazaly sie szybko, powodu-
jac u rosliny objawy chorobowe. Po raz pierwszy nauka mogta miec¢
do czynienia z zywymi drobinami biatka i bada¢ ich objawy zyciowe.
Drobiny te mogly sie wykrystalizowac, a wiec przestawaly wykazywac
objawy zycia. Dopéki byty w formie krystalicznej zachowywaty sie
jak materia niezywa. Kazdy krysztatl zawieral miliony wirusow.

Po rozpuszczeniu krysztatow w wodzie i przedostaniu sie do ciata
zywiciela wirusy zachowujg sie jak zywe istoty. Te cechy stawiajg
wirusy jakby na pograniczu materii zywej i niezywej.

Odkrycia te niewatpliwie potwierdzity hipoteze, ze wlasnosci
zyciowe, ktdre charakteryzujg zywa materie, zwigzane sag z jej skiad-
nikiem biatkowym. ROwnie wazne bylo stwierdzenie, ze enzymy
(ciata umozliwiajgce przebieg proceséw chemicznych w zywej sub-
stancji) sg takze biatkami. Ostatnie badania potwierdzity catkowitg
stusznos$¢ pogladu F. Engelsa, ze biatko jest zasadniczym elementem
materii zywej i ze procesy zyciowe zwigzane sg z wiasnosciami biatka.

Zagadnienie powstawania zycia na Ziemi oczywiscie musi by¢
zwigzane z rozstrzygnieciem zasadniczego pytania: w jaki sposéb
z nieorganicznej, martwej materii mogty powsta¢ zywe istoty? Czyli,
inaczej méwiac, nalezaloby rozstrzygnaé¢ pytanie, czy istnieje na Ziemi
samorodztwo ?

Teoria samorédztwa istniata juz dawno. W starozytnosci na
przyktad wierzono, ze ryby legng sie z mutu, owady z kurzu, a ptaki
rosng ha gateziach drzew. Bytla to naiwna teoria samorédztwa. Prze-
trwata ona do czas6w powstania fideistycznej teorii o cudownym
stworzeniu Swiata roslin, zwierzat i czlowieka. Teorie fideistyczng
mozna takze zaliczy¢ do naiwnej teorii samorédztwa.
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Gdy Lamarck i Darwin opracowali teorie ewolucji wszystkich
istot zywych na Ziemi, stato sie niewatpliwe, ze przodkami obecnie
zyjacych organizméw byty jakie$ pierwotne, drobne istoty jednoko-
moérkowe, tzw. prapierwotniaki. Jak powstaly te prapierwotniaki?
Nowa teoria samorédztwa zakladata samorzutne powstawanie tylko
mikroorganizmow, a przede wszystkim bakterii. Jesli np. (twier-
dzili uczeni X IX w.) postawimy otwarte naczynie z rosotem lub inng
pozywka w cieptym miejscu, to wkrétce zauwazymy w niej olbrzymiag
ilos¢ bakterii, ktére powstaly samorzutnie. Bakterii tam nie byto
przedtem wcale, pozywki bowiem gotowane byty diugo w tempera-
turze 100°C, ktoéra zabija zywe istoty.

Teoria ta jednak szybko upadla. Przyczynity sie do tego prace
wielkiego uczonego francuskiego, Ludwika Pasteura (1822—1895),
ktory dokonat epokowych odkry¢ z dziedziny bakteriologii (m. in.
odkryt i opisat bakterie, zbadat ich zycie, opracowat zasade szczepien
ochronnych, wynalazt wiele szczepionek, wyttumaczyt, na czym po-
lega fermentacja itd.). L. Pasteur nazywany jest ,ojcem bakterio-
logii* wspotczesnej.

Doswiadczenia Pasteura wykazaty, ze bakterie nie rodzg sie sa-
morzutnie, ze nie moze by¢ mowy o ich samorédztwie. Bardzo drobne
i lekkie zarodniki znajdujgce sie w stanie zycia utajonego unosza sie
w powietrzu i w wodzie. Gdy natrafig na odpowiednie warunki:
ciepto, wilgo¢ i pozywienie, rozwdéjajg sie bardzo szybko. Stad w na-
czyniach z bulionem lub innymi pozywkami, mimo uprzedniego go-
towania, moga bardzo predko pojawi¢ sie bakterie. Pasteur dowiddt,
ze zarodniki bakterii znoszg bardzo dobrze temperature 100° C,
ging dopiero w temperaturze wyzszej niz 180° C. Odkrycie to ma
duze znaczenie dla medycyny, gtéwnie chirurgii. Stato sie zrozumia-
te, ze wyjatowienie narzedzi chirurgicznych i bielizny uzywanej
przy operacji przez zwykte gotowanie jest niewystarczajgce. Od czasu
Pasteura wyjatlowianie przedmiotéw- przeprowadza sie w autoklawach,
gdzie cisnienie powaduje pozadany wZrost temperatury wrzenia
wody.

Prace Pasteura mialy olbrzymie znaczenie dla rozwoju medy-
cyny, liigieny oraz dla wielu innych dziedzin zycia gospodarczego.
Zadaly one cios 6wczesnej naiwniej teorii samorédztwa, ktéra nie da-
wata naukowej odpowiedzi na pytanie, w jaki spos6b moze zachodzi¢
samorzutne powstawanie organizméw w pozywkach.
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Nowoczesng naukowa teorie pochodzenia zycia opracowatl ra-
dziecki uczony, akademik A. Oparin, a prace O. Lepieszynskiej po-
twierdzity prawdziwos¢ twierdzen Engelsa o rozwoju organizmow
komoéi'kowych z bezkomdérkowych i o rozwoju organizméw bezko-
morkowych z substancji biatkowych.

Przeczytajcie z podrecznika urywek pt. ,Rola nauki rosyjskiej
W rozwigzywaniu zagadnienia pochodzenia zycia na Ziemi“, str.
79—83.

Pytania i zadania

1. Jakie znaczenie dla kierowania zyciem roslin ma system trawopolny ?
Jakie jest praktyczne znaczenie tego systemu?

2. Z jakich zwigzkéw sktada sie organizm zywy? W jakim sktadzie
iloSciowym one wystepujg?

3. Dlaczego odkrycie i poznanie wirus6w miato duze znaczenie dla roz-
woju biologii ?

4. Wymiencie podstawowe, charakterystyczne cechy zywej protoplazmy.

5. Jakie sa podstawowe twierdzenia Engelsa w sprawie pochodzenia
zycia na Ziemi?

6. Opowiedzcie o odkryciach O. Lepieszynskiej i wyjasnijcie ich znaczenie.

7. Na czym polegaja osiggniecia w zakresie syntetycznego otrzymywania
zwigzkow organicznych oraz jakie znaczenie maja te fakty dla rozwigzania
zagadnienia pochodzenia zycia.

Podstawy ewolucjonizmu. Przydziat X (lipiec)

Tematyka: Pochodzenie cztowieka. Wptyw pracy i zycia spotecznego na
rozwdj cztowieka. Antynaukowosc¢ teorii rasistowskich. Znaczenie nauk bio-
logicznych. Nauki biologiczne w Polsce

1. Pochodzenie cztowieka. Przodkowie cztowieka. Mal
py cztekoksztattne. Trzy etapy rozwoju cztowieka. Wptyw
pracy i zycia spotecznego na rozwdéj cziowieka. Antyna-
ukowos$¢ teorii rasistowskich

Przeczytajcie z podrecznika rozdziat V pt. ,Pochodzenie czio-
wieka", str. 162—184.

Rozdziat ten jest bogato ilustrowany. Rysunki dopomogg Wam
do zrozumienia i zapamietania tresci. Zwrdécie uwage na rysunek
96, ktory wskazuje, jaki jest stosunek czesci twarzowej i mdézgowej
czaszki zwierzat i cztowieka oraz na rysunek 97, przedstawiajgcy
mébzg cziowieka wspoliczesnego i szympansa.
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Rysunki 100. 102, 103 wskazujg na inne réznice w szczegétach
budowy cztowieka i maip.

W uzupeinieniu urywka pt. ,Antynaukowy, reakcyjny sens
darwinizmu socjalnego.. (str. 183—184) chcemy doda¢ kilka uwag
na temat antynaukowosci teorii rasistowskich.

Termin ,rasizm" powstal w XX wieku. Pojecia stanowigce
tre$é rasizmu uksztaltowaly sie bardzo dawno. Swiadczy o tym po-
wstanie kast w Indiach. Istniejg tam cztery kasty: .Do najwyzszej
kasty naleza kaptani, do drugiej — wojownicy, do trzeciej] — kupcy
i rzemies$lnicy, a do najnizszej nalezg pariasi — proletariat. Kasty
stanowig zamkniete grupy spoleczne. Cztonkowie poszczegdlnych
kast nie tylko nie tacza sie ze sobg i nie mieszkaja, lecz nawet roz-
mowna lub dotkniecie ,nizszej kastowo" osoby uwazane jest za prze-
stepstwo.

Rasisci niemieccy twierdzili, ze najwyzszymi zaletami wsréd
odmiany biatej odznacza sie cztowiek rasy germanskiej (nordyckiej):
blondyn o niebieskich oczach i podtuznym ksztalcie gtowy. Ludzie
biali nie nalezacy do rasy germanskiej sa duzo mniej wartosSciowi.
Ws$rod ,kolorowych ras" — najwyzej miata sta¢ ,rasa zo6tta", cho-
ciaz mato data kulturze, najnizej — ,rasa czarna".-

Przy takich zalozeniach rasisci niemieccy w okresie panoszenia
sie hitleryzmu ustalili skrajnie szowinistyczne metody postepowania.

Wedtug nich przede wszystkim Germanie — powinni by¢ panami
Swiata. ,Prawem jest to, co Aiyjczyk uzna za prawo" — pisat osta-
wiony ideolog hitleryzmu — Rosenberg. Gtosit on hasto wytepie-

nia ,bezwarto$ciowych" Polakéw, Czechéw i Zydow.

Faszysci niemieccy nie byli zgodni w pogladach. Istniaty tam
dwa kierunki rasizmu: nordycki i germanski. Rasi$ci z kierunku
nordyckiego gloryfikowali typy nordyckie z p6inocy Europy (wspom-
nianych juz blondynow niebieskookich), a rasisci z kierunku ger-
manskiego starali sie ztagodzi¢ poglady tamtych, gdyz wielu przywod-
céw hitlerowskich nie miato cech nordykéw.

Ideologia rasizmu ma podtoze polityczne. Powstata w tym celu,
aby w spos6b ,naukowy" dowies¢ koniecznosci podbojow imperia-
listycznych i uzasadni¢ wyzysk czlowieka przez cztowieka.

Przyktadem hotdowania teorii rasizmu w Stanach Zjednoczo-
nych A. P. jest stosunek do Murzynéw.
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Rasizm nie ma nic wspdlnego z nauka, jest doktryng antynau-
kowg, spreparowang na uzytek faszyzmu. Rzekome ,,dowody*
wyzszosci jednych ras nad innymi nie znajdujg oparcia w nauce
i nie wytrzymujg krytyki.

2. Znaczenie Swiatopogladowe, spoteczne i gospodar
cze nauk biologicznych. Nauki biologiczne w Polsce

Biologia jest nauka o zyciu (bios, z greckiego, oznacza — zycie.
Nazwe te wprowadzit J. Lamarck). Jakie znaczenie moze miec
nauka o zyciu? Zadaniem nauki biologii jest poznawanie istoty
zycia, powstawania zycia, badanie jego przejawow wystepujgcych
na Ziemi: organizméw roslinnych i zwierzecych. Na podstawie fak-
tow i zjawisk nauki biologiczne ustalajg prawa rzadzace zywymi
organizmami. Zanim zatozenia uczonych stang sie prawami, podle-
gaja one wielokrotnemu sprawdzeniu.

Nie zawsze rozw0j nauk biologicznych byt korzystny dla panuja-
cego ustroju. Swiadczy o tym stosunek klasy panujacej do rozwoju
nauk przyrodniczych w wustroju feudalnym i kapitalistycznym.
W S$redniowieczu rozw6j nauk biologicznych, ktére obalaty nienau-
kowa teorie powstania $wiata na drodze cudu oraz teorie o niezmien-
nosci istot zyjacych, o powstaniu cztowieka z gliny, a kobiety z zebra
mezczyzny itd. — byt nie na reke duchowienstwu i feudatom, ktorzy
uwazali religie za doskonaly instrument do utrzymania ludu w ciem-
nocie i poddanstwie. W ustroju kapitalistycznym silny rozwoj pro-
dukcji wywotat potrzebe rozwoju réznych dziedzin wiedzy. Roz-
wdj nauk biologicznych na szersza skale rozpoczyna sie w X V II1 wie-
ku. Burzuazja chciata wyciagng¢ z rozwoju biologii korzysci przede
wszystkim praktyczne, doskonalgc np. hodowle roslin i zwierzat;
hamowata natomiast rozw6j teorii 0 znaczeniu Swiatopogladowym.
Tak byto z Darwina teorig ewolucji, ktérej przeciwstawiono genetyke
formalng. Dopiero mtoda nauka radziecka potrafita pokaza¢ Swiatu,
ze genetyka formalna powstata w celu obalenia nauki Darwina.
W krajach socjalistycznych odrzucono genetyke formalng, a dar-
winizm, oczyszczony z niektérych nalecialosci burzuazyjnych, stat
sie naukg twodrczg.

Zdobycze biologii zostaly zastosowane w rolnictwie, ogrodnic-
twie, leSnictwie — w hodowli zwierzat i roslin. Powstata nowa nauka,
ktéra nazywa sie agrobiologig. Burzuazja réwniez korzystata ze zdo-
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byczy biologii, rozwijajac nauke zwang agronomig. Jaka jest roz-
nica pomiedzy burzuazyjng agronomig a agrobiologig radzieckg?
Rdéznica tkwi gléwnie w spolecznym znaczeniu agrobiologii oraz
w udziale mas ludowych w jej rozwoju. Cele agrobiologii sg inne niz
dawnych nauk rolniczych, ktére stuzyly obszarnikom. Chcemy
przypomnie¢ dwa fakty z przesziosci (a mozna ich wyliczy¢ wiele).
Gdy Burbank (,,amerykanski Miczurin“, jak go nazywano) wyho-
dowat przez skrzyzowanie wiele roslin pozytecznych dla cziowieka,
a wsrod nich odmiane kaktusa, ktérego owoce mogly wyzywic¢ jedng
rodzine w ciggu roku, kapitalisci wykupili od Burbanka patent na
hodowle tej rosliny i nie ujawnili go. Po $Smierci Burbanka w Stanach
Zjednoczonych A. P. nikt nie uprawna ani kaktuséw' jadalnych, ani
innych pozytecznych roslin, ktére Burbank wyhodowrat i pokazat
kiedy$s spoleczenstwm amerykariskiemu na wystawie, wywotujgc
podziw oraz zyskujgc stawe. Osiggniecia Burbanka przepadty.

Dlaczego tak sie stato? Uprawa nowych, tanich roslin jadal-
nych godzitaby w interesy kapitalistéw.

Inaczej jest w kraju socjalizmu. W Zwigzku Radzieckim prace
Miczurina uzyskaly szeroki rozgtos i staly sie zdobyczg wszystkich
ludzi. Dzieki osiggnieciu Miczurina i jego wspo6tpracownikéw w ZSRR
rosliny potudniowe owocujg na poétnocy, a rosliny chtodnego i wilgot-
nego klimatu uprawiane sg na obszarach suchych i cieptych.

Oto drugi przyktad: W XIX w. stalo sie stamme w Anglii
wyrazenie ,,owce pozerajg ludzi“. Czy to mozliwe? Rozwdj hodowli
owiec w Anglii szedt w parze z rozwojem przemystu tkackiego, wetna
byta droga, hodowla owiec dawata duze zyski.

Rozwijajgca sie w Anglii nauka rolnicza opracowywata nowe
metody hodowli, dzieki ktorym uzyskano nowe, zyskowne rasy.
Obszarnicy i kapitalisci, w pogoni za zyskiem, wykupywali prawie
wszystkie drobne gospodarstwa farmeréw, zamieniajgc je w past-
wiska dla owiec, a welne i tkaniny sprzedawali po wysokich cenach.
W rezultacie biedni farmerzy umierali z glodu — gdyz ,pozarly
ich owce", jak woéwczas méwiono.

Podany przykiad wskazuje, ze nauka burzuazyjna w zakresie
rolnictwa byta na ustugach burzuazji, opracowywata ona zasady
hodowli owiec, welnoznawstwo i tkactwo dla obszarnikéw i przemy-
stowcdw, nie zwracajgc uwagi na dole wolnych wiesniakéw. Marks
wskazal na jeden z faktdw, jak pewna ksiezna w celu urzadze-
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nia hodowli owiec przywitaszczyta sobie przeszio 300 tysiecy hekta-
row ziemi, stanowigcej wtasnos¢ chlopska, i usuneta z niej 15 tysiecy
ludnosci wiejskiej.

W panstwie socjalistycznym dzieje sie inaczej. Nauka agro-
biologii ma nie tylko znaczenie dla budowania naukowego pogladu
na Swiat, lecz rowniez znaczenie gospodarcze i spoteczne, gdyz stuzy
potrzebom klasy robotniczej i chiopskiej.

W ZSRR biologowie, a wsréd nich agrobiologowie pracujg pla-
nowo dla dobra wszystkich ludzi pracy.

Nauki biologiczne w Polsce. Wiadomosci o placowkach
badawczych z zakresu biologii w Polsce.

Rozwdj nauk biologicznych w Polsce dokonywat sie gitéwnie
w ostatnich dwu stuleciach. Historia rozwoju nauk biologicznych
w Polsce nie zostata jeszcze opracowana. Polska Akademia Nauk
podejmuje juz te prace. Specjalisciopracowujg historyczny rys dziatal-
nosci wybitnych biologow polskich.

W przydziale VIl (kwiecien) wymienilismy wybitnych darwi-
nistow polskich: J. Nusbauma-Hilarowicza, B. Dybowskiego,
E. Strasburgera, J. Rostafinskiego. Potozyli oni rowniez wielkie za-
stugi w dziedzinie innych gatezi nauk biologicznych. Wspomnimy
tu tylko o najwybitniejszych uczonych polskich.

Stanistaw Staszic (1755—1826) — pisarz, maz stanu, wielki
wychowawca narodu. Studia przyrodnicze odbywat w Lipsku,
Getyndze i Paryzu. Badal bogactwa mineralne Karpat, pracami
swoimi potozyl podwaliny pod polskie gérnictwo. Ws$réd licznych
prac autorskich Staszica nalezy wymieni¢ miedzy innymi doskonaty
przektad dziel ewolucjonisty francuskiego Buffona (Epoki natury).

Jedrzej Sniadecki (1768—1858) — znakomity przyrodnik, che-
mik i filozof, profesor chemii na Uniwersytecie Wilenskim. Z biolo-
gicznego punktu widzenia najbardziej interesujgca jest jego praca
pt. Teoria jestestw organicznych, w ktérej znajduje sie wiele $miatych
mys$li. Poglady J. Sniadeckiego o zyciu i materii sg prawie nowo-
czesne.

W X V Il w. najwybitniejszym botanikiem polskim byt ks. Krzy-
sztof Kluk, ktéry przebywajgc na zapadtej prowincji na Podlasiu
zdobyt przez samouctwo duzg wiedze w zakresie nauk przyrodni-
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czych. Wydat on 3tomowa prace o roslinach pozytecznych (1777—79),
stanowigcg wowczas cenny podrecznik dla ogrodnictwa, lecznictwa
i rolnictwa; napisat Botanike dla szkél narodowych (1785) oraz Dykcjo-
nariusz roslinny w 3 tomach (1786—68),

W wieku X I1X wuczeni stwierdzili zjawisko piciowosci u roslin
nizszych — glebsze wyjasnienie tego zagadnienia podal w swojej
pracy Polak Michatl Leszczyc-Suminski, ktéry hodujac paprocie
z zarodnikéw otrzymat przedrosta, opisat plemnie i rodnie oraz prze-
nikanie plemnikéw do rodni (1848). Odkrycie i opisanie sposobu
rozmnazania sie paproci byto Wiec dzietem polskiego uczonego.

W$rod szeregu wybitnych uczonych polskich zdobyt sobie Swia-
towg stawe Leon Pienkowski (1822—1887). Gtownym przedmiotem
jego badan byty pierwotniaki. Byt on pionierem nauki o komoérce,
twierdzit, ze w protoplazmie zachodzg wszystkie zjawiska zycia.
Cienkowski pracowat przewaznie poza granicami kraju, w Rosji
i Niemczech.

W tym samym mniej wiecej czasie Leon Marchlewski przepro-
wadzit donioste badania sktadu chemicznego chlorofilu i barwnikow
roslinnych, znajdujgcych sie w lisciach.

W ybitni profesorowie uniwersytetow w Krakowie i Lwowie
oraz Szkoly Rolniczej w Dublanach: Emil Godlewski (1847—1930),
Jézef Rostafinski (1850—1928), Marian Raciborski (1863—1917)
i inni wptywali na duze ozywienie sie ruchu naukowego w Polsce
ksztatcgc wielu ucznidow.

Z Krakowskiego Towarzystwa Naukowego powstata w 1873 r.
Polska Akademia Umiejetnosci, placéwka naukowa, ktora przetrwata
do naszych czasow i weszta obecnie w sktad Polskiej Akademii Nauk.

Dzietlo Emila Godlewskiego Mys$li przewodnie fizjologii roslin
w . tomach byto owocem czterdziestoletniej pracy naukowej i ma
stawe w literaturze Swiatowej.

Prace Mariana Raciborskiego sg cennym przyczynkiem w wielu
dziedzinach botaniki, szczegélnie za$ zastuzyt sie on w badaniach
roslinnosci podzwrotnikowej bedac dyrektorem ogrodu botanicz-
nego na Jawie.

Zjawisko mykoryzy, jak wspominaliSmy w kursie nauczania
botaniki (patrz Poradnik dla nauczycieli. Drugi rok nauki. Zeszyt I,
str. 311), odkryt Polak Fr. Kaminski.
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Ta krotka wzmianka o rozwoju nauk biologicznych w Polsce
ma na celu wykazanie, ze Polacy znacznie przyczynili sie do rozwoju
nauki Swiatowej mimo braku opieki i pomocy, jaka im byta potrzebna
ze strony Panstwa.

W Polsce Ludowej rozwo6j zaznaczyt sie we wszystkich dziedzi-
nach nauki. Rozbudowa placéwek naukowo-badawczych jest wy-
nikiem polityki rzadu Polski Ludowej, ktdry rozumiejgc potrzebe
nauki otacza jg wszechstronng opieka, jakiej dotad jeszcze nie za-
znata. Przebudowa istniejacych placéwek i rozbudowa nowych
polega na stusznej zasadzie, ktdra obowigzuje w panstwach socjali-
stycznych — na $cistym powigzaniu nauki teoretycznej z praktyka,
z zyciem gospodarczym kraju. Powstaly nowe uniwersytety, wyzsze
szkotly techniczne, akademie lekarskie, wyzsze szkoty rolnicze i in-
stytuty naukowe. Przy wyzszych uczelniach powstajg nowe katedry
i zaktady naukowe.

W 1952 r. Polska Akademia Nauk rozpoczeta dziatalno$¢ w stuz-
bie narodu budujgcego socjalizm. Pierwszym prezesem PAN jest
stawny uczony — biolog Jan Dembowski, profesor Uniwersytetu £édz-
kiego i dyrektor Instytutu Biologii Doswiadczalnej im. M. Nenckie-
gol).

Akademia ma cztery wydzialy: nauk spotecznych; nauk biolo-
gicznych; nauk matematyczno-fizycznych i chemicznych; geologo-
-geograficznych i nauk technicznych.

Ws$réd cztonkéw wydziatu nauk biologicznych i innych pokrew-
nych znajdujg sie prof. W. Szafer, B. Hryniewiecki, T. Bassalik,
L. Hirszfeld (zmartdnia 7111 1954 r. we Wroctawiu), K. Petrusewicz,
R. Koztowski, St. Kulczynski, T. Jaczewski, T. Marchlewski i wielu
innych wybitnych biologéw polskich.

Akademia czynnie wspoidziata w realizacji Planu s -letniego
i w opracowaniu dalszych planéw gospodarczych. Jest to dowodem
zwigzku nauki teoretycznej z praktyka. Akademia planuje badania
naukowe nie tylko wtasnych instytucji, lecz i pomocniczych placéwek
naukowych w calym kraju. Akademia utrzymuje kontakt i wspét-
pracuje z naukowymi instytucjami innych krajow, a przede wszyst-
kim korzysta z bogatego doswiadczenia Akademii Nauk Zwigzku

I

x) M. Nencki (1874—1901) — Polak, prof. Uniw. w Bemie i kier. Instytutu
Medycyny Dos$wiadczalnej w Petersburgu. Nalezat do szkoly Pawiowa.
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Radzieckiego. W pieknym, budujacym sie w Warszawie Patacu
Kultury i Nauki, wspanialym darze bratniego narodu, Akademia
znajdzie godng siedzibe.

Wsrod licznych placéwek naukowo-badawczych wymienimy
placéwki o charakterze rolniczym, ktérych prace koordynuje Cen-
tralny Instytut Rolniczy, powotany w r. 1951:

Instytut Uprawy, Nawozenia i Gleboznawstwa prowadzi
prace badawcze w zakresie metod uprawy roli, uzyzniania gleby,
nawozenia, pielegnowania roslin itp. Ponadto opracowuje wytyczne
do racjonalnego zmianowania i ptodozmianéw. Dzial Doswiadczal-
nictwa Masowego IUNG prowadzi doswiadczenia w PGR-ach, spot-
dzielniach produkcyjnych, gospodarstwach indywidualnych, szko-
tach rolniczych, kotach miczurinowskich i innych.

Instytut Hodowli i Aklimatyzacji Roslin opracowuje
metody hodowli roslin uprawnych, pracuje nad ulepszaniem i hodo-
waniem nowych odmian roslin, przede wszystkim zbdz, roslin pa-
stewnych i przemystowych, oraz nad zagadnieniem aklimatyzowania
nowych roslin, dotychczas nie uprawianych w Polsce. Zajmuje sie
rowniez catoksztaltem prac badawczych nad burakiem cukrowym.

Instytut Melioracji i Uzytkéw Zielonych prowadzi
prace badawcze w zakresie podniesienia wydajnosci gruntéw upraw-
nych oraz tak i pastwisk przez regulacje stosunkéw wodnych, racjo-
nalng uprawe, pielegnacje itp. Prowadzi réwniez prace nad wykorzy-
staniem wod do celéw gospodarczych, opracowuje metody ochrony
gleb przed wyptukaniem przez wode (przed erozja). Prowadzi ba-
dania w zakresie inwestycji melioracyjnych.

Instytut Zootechniki (Krakéw) pracuje nad sposobami
zwiekszenia produkcji zwierzecej, tj. miesa, mleka, welny, jaj itd.,
oraz nad powiekszeniem i ulepszeniem stanu pogtowia zwierzat
gospodarskich, a takze nad wyhodowaniem nowych ras zwierzat
gospodarskich. Instytut ustala rejony chowu poszczegolnych ras
zwierzat gospodarskich; zajmuje sie zagadnieniami zwigzanymi
z zapewnieniem bazy paszowej.

Instytut Mechanizacji i Elektryfikacji Rolnictwa
pracuje nad projektami nowych maszyn i narzedzi rolniczych oraz nad
rozwojem mechanizacji i elektryfikacji rolnictwa. Opracowuje i ustala
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typy maszyn i narzedzi rolniczych, najwlasciwszych w naszych wa-
runkach, bada normy zuzycia materiatéw pednych, prowadzi badania*
z zakresu elektryfikacji rolnictwa.

Instytut Ekonomiki Rolnej zajmuje sie zagadnieniami
struktury spolecznej wsi, pracami z dziedziny organizacji PGR-6w,
spoétdzielni produkcyjnych i POM-6w, planowaniem i organizacja
pracy, podziatlem dochodu w spoétdzielniach produkcyjnych; opraco-
wuje metody wspolpracy POM-6w ze spoétdzielniami produkcyj-
nymi itp.

Instytut Ochrony Roslin opracowuje najskuteczniejsze
metody ochrony przed szkodnikami i chorobami wszystkich roslin
uprawnych w drodze mechanicznej, . chemicznej, agrotechnicznej
i biologicznej, a takze prowadzi prace nad sposobami podniesienia
zdrowotnosci roslin uprawnych.

Instytut Sadownictwa (Skierniewice) pracuje nad sposo-
bami zwiekszenia powierzchni naszych sadéw. Opracowuje metody
podniesienia produkcyjnosci drzew i krzewéw owocowych. Pro-
wadzi prace nad ustaleniem rejonizacji odmian drzew owocowych
i nad sposobem racjonalnego przechowywania i transportowania
owocoOw. Zajmuje sie réwniez sposobami zwalczania szkodnikdw
i chor6b drzew owocowych.

Panstwowy Instytut Weterynaryjny (Putawy) zajmuje sie
opracowaniem S$rodkéw i sposobéw skutecznej walki z chorobami
zwierzat oraz zapewnieniem higieny i podniesieniem zdrowotnosci
zwierzat gospodarskich.

Instytut Rybactwa Srédlagdowego (Olsztyn—Kortowo)
dgzy do zwiekszenia produkcji ryb w kraju przez ustalenie najlep-
szych metod wykorzystania rzek, stawow i jezior, przez racjonalne
zarybianie, odtowy, dobor gatunkéw ryb, walke z ich chorobami itp.

Wszystkie prawie wyzsze uczelnie majg przy wydziatach biologii
lub wydziatach rolniczych zaktady doswiadczalne, sposréd ktorych
wazng role odgrywajg zaklady zootechniczne. Zadaniem tych
zaktadow jest praca nad wyhodowaniem odpowiednich ras zwierzat
gospodarczych, ich odpowiednim wychowem i pielegnacja.

Podobne cele majg Instytut Zootechniczny w Krakowie i Zaktad
Ogolnej Hodowli Zwierzat w Poznaniu. Sg to placéwki naukowe,
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Scisle zwigzane z zyciem gospodarczym kraju — z hodowlg zwierzat
domowych i futerkowych.

Instytut Biologii Doswiadczalnej im. M. Nenckiego
w todzi ma by¢ przeniesiony do Warszawy, gdzie buduje sie odpo-
wiedni gmach. Obecnie prowadzone sg tam prace z dziedziny bio-
logii, fizjologii pawtowowskiej, chemii fizjologicznej i elektrofizjo-
logii. 1

Instytut Zoologii jest juz w trakcie daleko posunietej or-
ganizacji. W skiad jego wchodzg muzea zoologiczne i przyrodnicze
w Warszawie, todzi i Poznaniu.

Analogiczne instytuty pracuja lub tworza sie w innych osrod-
kach nauki, np. przy Uniwersytecie Warszawskim i Wroctawskim
pracujg juz Instytuty Zoologii i Antropologii.

Morski Instytut Rybacki w Gdyni zajmuje sie badaniem
flory i fauny morskiej, bada przyczyny i skutki zmiany Srodowiska
morskiego, ktore powodujg zmiany wedréwek ryb. Ustala prognozy
rybackie dla potowéw, organizuje kursy dla szypréw kutréw daleko-
morskich.

Zaktad Dendrologii i Pomologii PAN w Kdérniku jest jedyng pla-
cowka tego rodzaju w Europie. Rozleglte Arboreum Koérnickie
(rodzaj parku z najr6znorodniejszymi gatunkami drzew i krzewow)
na 41 ha zostanie w najblizszym czasie znacznie powiekszone przez
wysadzenie wielu odmian i gatunkéw ros$lin drzewiastych, otrzyma-
nych w ostatnich latach z miedzynarodowej wymiany nasion.

Arboreum ma charakter mieszanego lasu o nadzwyczajnej rézno-
rodnosci gatunkoéw drzew i krzewdw, obszary zadrzewione poprzedzie-
lane sg fgkami o nielicznych kepach drzewnych. W parku rosna setki
rodzajow drzew i krzewdw, pochodzacych badz z miejscowej flory,
badz sg to gatunki europejskie w Polsce nie spotykane oraz gatunki
azjatyckie i amerykanskie.

W Korniku prowadzone sg badania nad poszukiwaniem eko-
typow, tj. form roslin najlepiej przystosowanych do warunkéw zycia
w danym Srodowisku dla potrzeb hodowli selekcyjnej. Np. zapo-
trzebowanie na drzewo jesionowe jest coraz wieksze w Polsce, wazne
wiec jest znalezienie form jesionu o matych wymaganiach glebowych
i objecie go selekcja. Podobnie prowadzone sg badania dla osiki
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i czeresni. Ponadto prowadzi sie badania nad zmiennoscig topoli
w celu otrzymania osobnikéw charakteryzujgcych sie odpowiednimi
cechami drewna nadajgcego sie do produkciji.

Duzo pracy poswiecono hodowli orzecha. Krzyzowano orzech
wioski z orzechami wschodnio-azjatyckimi. Celem tych prac jest
otrzymanie orzecha odpornego na niskie temperatury. Prowadzi sie
hodowle odmian czeresni, wisni, shw i moreli w celu wyhodowania
drzewek odpornych na choroby i niskie temperatury. Zaktad pro-
wadzi badania nad wptywem substancji hormonalnych na powiek-
szenie sie zdolnosci rozmnazania, nad sposobem rozmnazania krze-
wow ozdobnych, ktére dotad opornie rozmnazajg sie przez sadzonki,
oraz nad sposobem postepowania z nasionami drzew dla potrzeb
szkotkarstwa owocowego i ozdobnego. W zwigzku z tym sa prowa-
dzone badania fizjologiczne i biochemiczne.

Badania nad wplywem zalesienn $rodpolnych (lesnych pasow
ochronnych) na mikroklimatx), stosunki glebowe, flore i faune obszaru
ostonietego majg powazng baze, gdyz pasy lesne w Turwi (pod Kor-
nikiem) istniejg juz od 120 lat.

Instytut Ochrony Przyrody w Krakowie jest w stadium
organizacji. Instytut wspotpracuje z Radg Ochrony Przyrody (przy
Ministerstwie Les$nictwa), ktéra obejmuje opiekg wszystkie rezerwaty
i parki narodowe, zajmuje sie ochrong gatunkowg zwierzat i roshn.
Ponadto zadaniem jego jest utrzymanie krajobrazu gospodarczego
w harmonii z charakterystycznym dla danej krainy krajobrazem
przyrody. Planowanie krajobrazu jest doniostym zagadnieniem,
powinno ono obja¢ wtasciwie catg kule ziemska. Cziowiek zdobywa
nowe, dziewicze terytoria arktyczne, podzwrotnikowe, pustynne,
bagienne, skalne szczyty gorskie, kaniony i rozlegte stepy. Jak po-
godzi¢ uzytkowanie ich przez czlowieka i przeobrazanie przyrody
z zachowaniem i ochrong przyrody; jak z tego stworzy¢ harmonijna
calos¢ — wilasnie tego rodzaju zagadnienia stajg obecnie przed in-
stytutami ochrony przyrody. Zagadnienia te moze rozwigzac
tylko twdlrcza nauka i spofeczeristwo w ustroju socjalistycznym

t) Mikroklimat — to klimat niewielkiego obszaru, inny niz klimat ,ota-
czajacej catosci; w danym przypadku bedzie to klimat wewnatrz leSnych paséw
ochronnych.
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Panstwowy Zaktad Higieny w Warszawie opracowuje
zasady higieny spotecznej, higieny pracy, metody walki z chorobami
zakaznymi, produkuje i prowadzi nadz6r nad wytwérczoscig szcze-
pionek i surowic przeciw chorobom zakaznym. Ostatnio wprowa-
dzono dzial wirusologii, w ktérym prowadzi sie badania nad choro-
bami wywotanymi przez wirusy i opracowuje sie metody ich zwal-
czania.

Zaktad Wirusologii moze sie poszczyci¢ jednym z nielicznych
w Polsce mikroskopéw elektronowych, ktéry powieksza ponad
30 000 razy.

Szybko wzrastajgcy rozwdj,gospodarczy naszego kraju wymaga
pracy wielu specjalistow biologéw, ktorzy zdobywajg wiedze na uni-
wersytetach Ilub w wyzszych szkotach gospodarstwa wiejskiego.

Nauczycieli biologii przygotowujg panstwowe wyzsze szkoty
pedagogiczne, a studia zaoczne umozliwiajg zdobywanie kwalifikacji
w czasie wykonywania zawodu.

Rzad Polski Ludowej planuje dalszg rozbudowe istniejacych
placobwek badawczo-naukowych i organizowanie sieci nowych wyz-
szych szkot w catym kraju.

Pytania i zadania

1. Podajcie uzasadnienie, ze teoria Darwina o pochodzeniu gatunkéow
wyjasnia réwniez pochodzenie cztowieka.

2. Jaki jest poglad F. Engelsa na pochodzenie cztowieka?

3. Jakie jest znaczenie odkry¢ kopalnych szczgtkéw Pithecanthropusa
i Sinanthropusa dla wykazania stusznosci teorii Engelsa?

4. Jakie cechy fizyczne organizmu ludzkiego wskazujg na jego pokre-
wieAstwo ze zwierzetami, zwtaszcza ze ssakami?

5. Jakie organy u czlowieka nazywamy szczatkowymi? O czym $Swiad-
cza narzgdy szczatkowe u cztowieka?

6. Na czym polega podobienistwo i réznica w budowie ciata cztowieka
i matpy czlekoksztattnej ? .

7. Zapoznajcie sie z tablica — schematem podziatu historii Ziemi na ery
i okresy.

8. Jakie znaczenie ma nauka biologii dla ksztaltowania naukowego
pogladu na Swiat?

9. Jakie znaczenie ma nauka biologii w zyciu gospodarczym i spotecz-
nym?

10. Co wiecie o polskich biologach, ich zyciu i dziatalnosci?

11. Jakie prace wchodzg w zakres dziatalnosci Polskiej Akademii Nauk?
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12. Wymiencie kilka instytutow naukowych i okreS$icie zakres ich dzia-

talnosci.

Uwaga: Na kursie letnim, w lipcu, nalezy przewidzie¢ powtdrzenie

i utrwalenie materiatu z biologii oraz opracowanie wybranych zagadnieh z me-
todyki nauczania biologii w szkole podstawowe;.

®

10.
11.
12.

13.

14.
15.
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Wykaz lektury pomocniczej

E. Asratian Pawléw a materializm dialektyczny. ,Ksigzka i Wiedza“.
Warszawa 1949.

J. Dembowski Darwin. PZWS. Warszawa 1949.

W. Michajtow Teoria ewolucji w Swietle materializmu dialektycznego. PZWS.
Warszawa 1950.

A. Spirkin i inni Nauka Pawlowa o uktadach sygnalizacyjnych. PZWS
(w druku) 1).

W. Komarow Linneusz. ,Ksigzka i Wiedzall Warszawa 1949 (tylko
w bibliotekach).

M. Korczewski Na pograniczu zycia i materii nieozywionej. PZWS. W ar-
szawa 1950 (tylko w bibliotekach).

J. Mydlarski Drogi i bezdroza rozwoju cztowieka. PZWS. Warszawa 1951.
E. Loth Czlowiek przesztosci. Pol. Tow. Aptropologiczne. 1953.

I. Oparin Wspdiczesne pogtady na pochodzenie zycia. PIWR. Warszawa
1950.

S. Skowron Zywa materia. PZWS (w druku) 2.

W. Szafer Epoka lodowa. PZWS. Warszawa 1952.

Przyrodnicze podstawy pogladu na sSwiat. Wyktady Wszechnicy Radiowej
pod red. Wi. Michajlowa. RIW. Warszawa 1951.
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PIOTR HALFTER
FIZYKA

Przydziat VT (marzec)
Tematyka: Ruch drgajacy i falowy

t
Wtasciwosci sprezyste ciat statych

W tej czesci mechaniki, ktéra dotychczas przerabialiscie, aw szcze-
go6lnosci w statyce, zaktadaliSmy, ze ciala state sg sztywne. W rzeczy-
wistosci za$ ciata state, kt6re stanowig czesci sktadowe maszyn, mo-
stow i innych budowli, nie sg sztywne, to znaczy, ze pod dzialaniem
sit zewnetrznych sa one zdolne zmienia¢ swoéj ksztatt geometryczny,
czyli sa odksztkicalne; sg zdolne wréci¢ do postaci pierwotnej
z chwila, gdy sily zewnetrzne przestajg dziata¢, czyli sg sprezyste;
ksztatt ich moze ulega¢ stopniowo trwatej zmianie, jezeli sity ze-
wnetrzne przekroczg pewng wartos¢, czyliw pewnych warunkach stajg
sie plastyczne; moga wreszcie ulec rozerwaniu, zlamaniu itp.
zniszczeniu, jezeli warto$¢ sit dziatajgcych na nie przekroczy pewng
warto$¢ maksymalna, czyli majg okreslong wytrzymatos¢. Znajo-
mos$¢ tych wiasciwosci realnych ciat stalych oraz czynnikéw, od kto-
rych sa one zalezne, ma duze znaczenie w nauce i praktyce.

Doswiadczenie opisane w § 90 (X) ,Sprezystos¢ cial stalych.
Prawo Hooke’a® mozecie wykona¢ postugujac sie dynamometrem
lub linkg gumowa, jakiej uzywa sie do budowy modeli latajgcych.
Nalezy uzy¢ linki dlugosci 30—60 cm. Oba jej konice zwigza¢ w petelki.
Jeden koniec linki zawieszamy na haczyku, do drugiego za$ zacze-
piamy szalke (np. wykonang z tektury). Jezeli linka gumowa nie
wyprostuje sie, to nalezy obcigzyé szalke odpowiednim odwaznikiem.
W linke wpinamy dwie szpilki w odstepie 20—50 cm. Mierzymy odle-
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gtos¢ miedzy szpilkami. Dlugos¢ te nazywaé bedziemy pierwotng.
Dalsze postepowanie opisane jest w podrecznikuXx).

kp
Modut Younga wyraza sie w (kilopond na mm2. Wynika to

Al Al
z réwnosci p = E -r— w ktdrej stosunek -y— jest liczbg oderwana,
U
kG
p za$ jest napieciem, ktdére wyraza sie jak ciSnienie w 1

Nalezy zaznajomi¢ sie z tablicg 5 oraz przytoczonymi dalej wy-
jasnieniami. Szczeg6lng uwage nalezy zwréci¢ na wyttlumaczenie
sensu fizycznego, jaki przypisujemy modutowi sprezystosci E (patrz
ostatnie trzy fragmenty § 90).

Rozwigzanie zadania umieszczonego na koncu § 90 pogilebi
zrozumienie tresci tego paragrafu. Nalezy najpierw sprébowac¢ samo-
dzielnie rozwigza¢ to zadanie. W razie niepowodzenia trzeba uwaznie
przeczyta¢ rozwigzanie i ponownie postara¢ sie rozwigza¢ zadanie
nie postugujac sie podrecznikiem.

Dla zrozumienia wiasciwosci ciat statych i poznania warunkéw,
w jakich spelnia sie prawo Hooke’'a, bardzo wazne sg wyjasnienia
podane w 8 91 (X) ,Zakres stosowalnosci prawa Hooke'a. Wytrzy-
mato$¢ na zerwanie". Wykres przedstawiony na rys. ... (nieco
uproszczony w poréwnaniu z rzeczywistym) jest obrazem zaleznosSci

zmian wzglednych przyrostow ditugosci — (odmierzonych na osi
poziomej) od przyrostéw napiecia Ap (odmigrzonych na osi pionowej).

Nalezy opanowaé sposob rozwigzania zadania umieszczonego na
poczatku § 92 (X) ,Zginanie i skrecanie".

Rysunek 226 w tymze paragrafie przedstawia (w sposob prze-
sadny) zgietg belke. W mysSli rozkladamy belke na elementy po-
dtuzne, zwane ,wtéknami". Elementy te sg bardzo cienkie, utozone
warstwami jeden na drugim. Warstwa O — O, zwana obojetng, nie

) W 890 (X) na stronie 273 wydania z r. 1952, zas$ na stronie 245 wydania
z r. 1953 trzeba sprostowac btad drukarski. W wierszu drugim ponizej wzoru (3)

wydrukowano: ,,zamiast wspotczynnika proporcjonalnosci w postaci - ...*

)

powinno by¢ ,,zamiast wspétczynnika proporcjonalnosci w postaci - ...

204



zmienia podczas odksztatcania swej dlugosci, ulega tylko skrzy-
wieniu.

Czytajac 8 93 (X) ,Sprezystos¢ cieczy i gazéw" nalezy pamietac,
ze zmiane ksztattu cieczy i gazbw mozna spowodowac stosujac do-
wolnie mate cisnienie, jezeli odksztalcamy je powoli. Tylko przy
szybkich zmianach potozenia czesci ciat cieklych i gazowych napoty-
kamy opdr. Jezeli ograniczamy sie do zmian powolnych, to mozemy
uwazaé, ze ciecze i gazy nie wykazujg sprezystosci postaci. Inaczej
mowigc, ciecze i gazy zachowujg kazdy ksztatt, jaki im nadamy
w ten lub inny sposéb, nie sg zdolne wraca¢ do ksztattu pierwotnego.

Natomiast wszelka préba zmiany objetos$ci cieczy i gazéw napo-
tyka opdr odpowiedni do stosowanego cisnienia. Po przerwaniu dzia-
tania sit zewnetrznych na ciecze lub gazy, wracajg one do pierwotnej
objetosci. Dlatego mowimy, ze ciecze i gazy majg sprezystos¢ obje-
tosci.

Po opanowaniu tresci § 90—93 rozwiazcie zadania nr ., 2 i 3
umieszczone w koncu podrecznika (do rozdziatu IX ,Ruch drgajacy
i falowy").

Ruch drgajacy prosty albo harmoniczny

Wsréd réznych ruchéw zachodzgcych w przyrodzie i w technice
wyjatkowg role odgrywajg ruchy powtarzajgce sie. Przyjrzyjcie sie
np. ruchowi igty w maszynie do szycia. Jezeli koto napedowe maszyny
obraca sie miarowo, jednostajnie, to tatwo stwierdzicie, ze po uptywie
rownych odstepéw czasu koniec igly wraca do tego samego poto-
zenia, ktére zajmowat w chwili rozpoczecia obserwacji. Ruchy ta-
kiego rodzaju nazywamy drgajgcymi. Przyglagdajcie sie uwaznie temu,
co sie dzieje w Waszym otoczeniu, ruchom witasnych* rak podczas
wykonywania réznych ,robotek". Stwierdzicie, ze ruchy, w ktoiych
potozenie cial powtarza sie okresowo (to znaczy po uplywie tego
samego czasu), wystepujg bardzo czesto. Odstepy czasu, po uplywie
ktorych ciatlo wraca do tego samego potozenia wzgledem innego ciatla,
moga by¢ nieraz bardzo dlugie, np. w przypadku ruchu Ziemi wzgle-
dem Stonca albo Ksiezyca wzgledem Ziemi.

W technice ruch drgajacy jest stosowany w wielu maszynach
i mechanizmach. Dlatego tez przywigzujemy duzg wage do poznania
przynajmniej podstawowych praw rzadzacych przebiegiem tego
zjawiska.
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Powtdrzcie doswiadczenie opisane w § 94 (X) ,Ruch drgajacy
Mozecie uzy¢ do tego doswiadczenia linki gumowej lub waskiej tasmy
gumowej uwigzujgc na koncu jaki$ odpowiednio dobrany przedmiot
(np. woreczek z piaskiem; ilos¢ piasku mozna dowolnie zmieniaé
i obserwowa¢ wéwczas zmiany spowodowane przez to w ruchu drga-
jacym).

W 8§ 95 (X) ,Ruch harmoniczny a ruch po okregu" zwrdccie
uwage na to, ze ruchy te sg Scisle ze sobg zwigzane, gdyz oba sg perio-
dyczne, czyli okresowe. Jezeli idzie o ruch harmoniczny, to jest to
bezposrednio widoczne. W ruchu za$ jednostajnym po okregu perio-
dycznos$¢ (okresowo$€) wyraza sie w regularnym powtarzaniu sie
obiegéw po tym samym torze. W § 96 (X) ,Przyspieszenie w ruchu
harmonicznym" najistotniejsze jest wyprowadzenie i zapamietanie
wzoru (9), mianowicie ah = 42 X, gdzie okres obiegu T j'est' wiel-
koscig niezmienng, 4. . robwniez wyraza sie liczbg stalag. Z tego wynika,
ze ah zalezy tylko od wartosci odchylenia, dokladniej: jest wprost
proporcjonalne do odchylenia. Jestto cecha charakterystyczna ruchu
harmonicznego.

Wahadto matematyczne

Czytajac 8§ 97 (X) ,Wahadlo matematyczne" trzeba sobie przy-
pomnie¢ z matematyki, ze nieraz dogodniej jest wyrazaé¢ wartos¢
kata nie w stopniach, minutach i sekundach, lecz w radianach. Jesli
Z wierzchotka danego kgta zakreslimy luk dowolnym promieniem,
to liczba wyrazajgca stosunek diugosci luku do ditugosci promienia,
ktérym ten luk zostat zakres$lony, jest miarg danego kata. Jest to
liczba oderwana'. Okazuje sie, ze liczby wyrazajgce mate katy w radia-
nach sg prawie réwne sinusom tych katow. Na przyktad kat 4° wy-
raza sie w radianach liczbg 0,0698, a sin 4° tez rowna sie 0,0698, dla
kata s ° warto$¢ w radianach wynosi 0,1396, asin s° = 0,1392. Dlatego
wiasnie odchylajac wahadto o bardzo maty kat (kilka stopni) mozemy
— wyrazajgc ten kgt w radianach — pisac¢ sin a a, czyli sin ccpra-
wie rowny a.

Doswiadczenie opisane w 897 nalezy przeprowadzi¢ samodzielnie.
W tym celu trzeba sporzadzi¢ trzy wahadta o dtugosci 100 cm, 50 cm
i 25 cm, zawieszajgc na niciach niewielkie przedmioty (najlepiej kul-
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ki). Moga to by¢ zresztg kamyczki. Dilugos¢ wahadia mierzy sie od
punktu zawieszenia do Srodka ciezkosci ciata (w przyblizeniu). Z kaz-
dym wahadtem nalezy powtd6rzy¢ doswiadczenie 3—4 razy. Otrzy-
mane wyniki wykaza zalezno$¢ okresu wahadta od jego diugosci.

W 8§98 (X) ,Wyznaczanie przyspieszenia ziemskiego za pomoca
wahadta” omdéwiona zostata zasada wyznaczania przyspieszenia ziem-
skiego za pomoca wahadta. Postugujac sie wahadtami zbudowanymi
w sposob zapewniajgcy mozliwie mate straty energii pracownicy nau-
kowi stwierdzili, ze przyspieszenia ziemskie w roznych punktach
powierzchni Ziemi sg rézne. Zalezg one od gestosci (masy wiasciwej)
skorupy ziemskiej, zwiaszcza za$ od obecnosci w niej wiekszych po-
ktadéw takich lub innych kopalin. Opierajagc sie na danych uzyska-
nych w drodze tego rodzaju pomiardw oraz na wynikach badan pola
magnetycznego ziemskiego uczeni radzieccy ustalili np. granice za-
legania w skorupie ziemskiej poktadow rudy zelaznej (w rejonie
Kurska), poktadow wegla kamiennego we wschodniej czesci Zagtebia
Donieckiego i in.

Rezonans mechaniczny

Zjawisko rezonansu mechanicznego opisane w § 99 (X) ,Rezo-
nans mechaniczny” jest wyzyskane w technice. Na tym zjawisku
oparte jest np. dzialanie miernika czestotliwo$ci pradu elektrycznego,
zwanego inaczej czestosciomierzem jezyczkowym. Glownymi cze-
Sciami sktadowymi tego miernika jest kilkanascie blaszek sprezystych,
tak zwanych, jezyczkéw, przymocowanych do zelaznego preta, oraz
elektromagnes. Jezyczki majg rézne dlugosci i masy, totez okresy
ich drgan sa r6zne. Najczesciej sg wykonywane tak, ze czestotliwos¢
ich drgan wynosi od 45 do 55 cykli. Uzwojenie elektromagnesu przy-
tgcza sie do sieci prgdu zmiennego. W otoczeniu elektromagnesu
powstaje zmienne pole magnetyczne. Zmiany zachodzgce w polu
magnetycznym odbywajg sie z czestotliwoscig zmian prgdu. Zmienne
pole magnetyczne wywiera dziatanie na jezyczki, ktore wskutek tego
zostajg wprawione w drgania. Ten jezyczek, ktorego czestotliwosé
drgan wiasnych jest taka sama, jak czestotliwos¢ zmian pola magne-
tycznego, drga najsilniej (wystepuje zjawisko rezonansu). Drgania
innych jezyczkdw sa znikome. Na skali przyrzadu odczytujemy liczbe
drgan na sak. dowiadujac sie, jaka jest czestotliwo$¢ prgdu zmiennego.
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Drgania wzbudzone w jakiej$ czesci osrodka wywotujg jakies$ jego
odksztatcenie. Pomiedzy poszczego6lnymi czes$ciami kazdego osrodka
istnieja takie lub inne wiezy, kazda czastka osrodka wywiera dziatanie
na sasiednie. Wobec tego odksztalcenie wywotane w jednym miejscu
ciata statego, cieklego lub gazowego zostaje przekazane coraz dalej
potozonym jego czesciom. To zjawisko rozchodzenia sie drgan od
czagstki do czgstki nosi nazwe fali.

Powtérzcie doswiadczenie opisane w 8§ 100 (X) ,Powstawanie
i rozchodzenie sie fal; fala poprzeczna". Dobrze nadajg sie do tego
sznury uzywane do wieszania bielizny. Wystarczy sznur diugosci
3—4 metrow utozy¢é na podiodze wzdiuz linii prostej, a nastepnie
szybkim ruchem szarpna¢ jeden jego koniec w kierunku pionowym
do goéry.

Czytajagc § 101 (X) ,Diugosc¢ fali" (w wydaniach dawniejszych —
.Pala poprzeczna (c. d.); dlugos¢ fali") uwaznie przygladajcie sie
rysunkowi 243. W 8 ... podany jest zwigzek pomiedzy czestoscig
drgan v (greckie ni) a okresem T. Jezeli czesto$¢ drgan ciata wyraza sie
liczba v, to znaczy, ze w ciggu jednej sekundy ciato wykonuje v drgan.
Wobec tego jedno drganie wykonuje w czasie v razy krétszym, czyli

1 sek-
w czasie ------- Ale czas trwania jednego drgania nazywamy okre-
v

sem (T). Stad wynika, ze

W 8§ ... (X) ,Fale podituzne" nalezy zwro6ci¢ szczeg6lng uwage
na fragment koncowy. Bardzo wazne jest zrozumienie réznicy po-
miedzy ruchem falowym a innymi ruchami. Czastki substanciji,
w ktérejrozchodzi sie fala, nie przenoszg sie z jednego miejsca na inne.
Ulegajag one tylko chwilowemu odchyleniu od potozenia réGwnowagi.
Przenosi sie w osrodku tylko odksztalcenie.

Nalezy zapamietac¢ okres$lenia (otoczone ramkami) podane w § 103
(X) ,Fale kuliste".

Doswiadczenie opisane w § 104 (X) ,Fale ptaskie" mozecie wyko-
-na¢ postugujac sie zdjetym z zawiasOw wietrznikiem. Nalezy tylko
starannie okitowa¢ szybe, aby woda nie przeciekata. Mozna oswietli¢
wietrznik od dotu zwyktg zarowka umieszczajgc ja na podiodze lub
na stotku pod wietrznikiem.
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Wykonanie tego doswiadczenia konieczne jest w celu poznania
zjawiska ugiecia, o ktérym jest mowa w § 105 (X) ,Zjawisko ugiecia,
zasada Huygensa“ (czytaj Hojcliensa). Wedtug twierdzenia sformu-
towanego przez Huygensa (nazwanego zasadg Huygensa) kazda
czastka srodowiska (oznaczmy jg przez M), do ktérej dochodzi w pew-
nej chwili odksztatcenie, przekazuje to odksztatcenie czastkom sa-
siednim. To znaczy, ze czastka Srodowiska staje sie jak gdyby zré-
diem zaburzen. Zrédio to jednak rézni sie od rzeczywistego zrodta.
Rzeczywiste bowiem zrédto wysyta zaburzenia we wszystkich kie-
runkach. Czasteczka zas M wysyta zaburzenia tylko w kierunku
zgodnym z pierwotnym kierunkiem rozchodzenia sie zaburzenia,
czyli tworzy fale czastkowg nie kulistg, lecz péikulista. Inaczej mo-
wigc, odksztalcenie z powrotem nie rozchodzi sie. Wszystkie czastki
srodowiska znajdujgce sie obok siebie tworzg — kazda — takag fale.
Po uptywie jakiego$ (krétkiego oczywiscie) czasu tworzg one warstwe
przedstawiong na rys. ..

Odksztatcenia wywotane przez fale czgstkowe sgsiadujgce ze sobag
i spotykajace sie znoszg sie wskutek interferencji (patrz 8 108 (X)
.Interferencja fal; fala stojgca*l)- Pozostanag tylko te czesci, ktére
styczne sg z AB, gdyz one nie spotykajg sie ze sobg. W ten sposo6b
czoto fali okaze sie przesuniete z potozenia KL do A B.

§ 106 (X) ,Odbicie fali“, 107 ,Zatamanie fali“, 108 i 109 ,Polary-
zacja fal:* mozna opusci¢ jako nie objete programem.

Pytania i zadania

1. Rozwigzcie zadania 1—9 umieszczone w koncu podrecznika, a odno-
szace sie do rozdziatu IX ,Ruch drgajacy i falowyll

2. Jakie powinny by¢ spetnione warunki, aby odksztatcenie drutu sta-
lowego (wyprostowanego przez zawieszenie na jego koncu odpowiedniego
ciezarka) mozna byto uwazaé za sprezyste ?

3. Co jest cechg charakterystyczna ruchu harmoniezhego ?
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4. Jak sie zmienia predko$¢ wahadta matematycznego podczas jednego
petnego drgania? Kiedy jest najwieksza, kiedy za$ najmniejszg?

5. Jakie zachodzg przemiany form energii mechanicznej podczas jednego
petnego drgania wahadia?

6. Wahadto zostalo wprawione w ruch drgajacy o matej amplitudzie.
Jaki osiggniemy rezultat, jesli bedziemy popychali je co po6t okresu, dziatajac
sitag skierowang zawsze w jedng i te sama strone, np. w chwili, gdy wahadto
przechodzi przez potozenie réwnowagi ?

7. W jakich osrodkach moga powstawac i rozchodzi¢ sie fale ?

8. Stosujac zasade Huygensa wyjasnijcie zjawisko ugiecia fali ptaskiej
przy przejsciu jej przez szczeline wykonana w przegrodzie ustawionej na drodze
fali.

Fizyka. Przydziat VIl (kwiecien)

Tematyka: Akustyka. Molekularne witasciwosci ciat

Akustyka (

Nie trudno przekonac sie o tym, ze zrodtem dzwieku.jest ciato wy-
konujace drgania o dostatecznie duzej czestotliwos$ci (s:1:10 (X) ,PoO-
wstawanie dzwiekéw*). Wyslarczy w tym celu przycisngé do kra-
wedzi stotu nozyk do golenia, stalowke, pitke do ciecia metali (tzw.
brzeszczot) i wprawi¢ w drgania ich wystajgca czesc.

Doswiadczenia opisane w 8§ 111 (X) ,Wysokosc¢ i natezenie dzwie-
ku" mozna wykonan w pracowni szkolnej. Wprawiajgc w drgania pitke
do ciecia metali tatwo przekonacie sie o tym, ze natezenie dzwieku
jest tym wieksze, im bardziej odchylamy koniec pitki od potozenia
rownowagi, a wiec im wieksza jest amplituda drgan.

Odksztalcenie czy zaburzenie wywotane w os$rodku przez drga-
jace zrodto gtosu przenosi sie w tym osrodku z predkoscig zalezng od
jego wiasciwosci. Przyktadajgc ucho do powierzchni stotu, na ktorej
w dos$¢ duzej odlegtosci lezy zegarek, wyrazniej ustyszymy jego ,chéd”
niz nastuchujgc w sposéb zwykty. Energia ruchu drgajacego, wywo-.
lanego przez mechanizm zegarowy, zostaje cze$ciowo przekazana
czastkom plyty stolu i za jej posrednictwem dociera do naszego
ucha. Nalezy przy tym zwrdéci¢ uwage na fakt, ze predkos$¢ roz-
chodzenia sie fal gtosowych w jednorodnym os$rodku jest stata, czyli
ruch fali jest jednostajny.

Powtdrzcie doSwiadczenie opisanew 8:... (X) ,Fale glosowe i ich
rozchodzenie sie”. Wystarczy w tym celu uderzac¢ jakims$ przedmio-
tem o inny, byle dostatecznie mocno.
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§ 113 (X) ,Zjawisko Dopplera" mozna opuscic.

Rozwazajgc zjawisko odbicia fal gtosowych (8 114 (X) ,Odbi-
cie fal gtosowych, echo, pogtos") ograniczamy sie (zgodnie z progra-
mem) tylko do przypadku, gdy gestos¢ i sprezystos¢ srodowiska S2,
do ktérego dobiega fala, sa albo bardzo duze, albo bardzo mate w po-
rownaniu z tymiz witasciwosciami srodowiska Sv w ktérym zaburze-
nie powstato i rozchodzi sie. W tych warunkach cata energia prze-
noszona przez fale zostaje odbita na granicy rozdziatu Sti S2 z po-
wrotem do S$rodowiska Sv Stosujgc zasade Huygensa, tzn. kreslac
na granicy rozdzialu fale czastkowe, kt6re w mysl tej zasady staja
sie samodzielnymi zrédtami fal, dochodzimy do wniosku (na podsta-
wie pewnych zaleznosci geometrycznych), ze fala odbita rozchodzi
sie tak, jak gdyby zroédlo zaburzeh znajdowato sie w $Srodowisku S2
w SciSle okreslonym punkcie 1). Fale czastkowe wysytane przez
punkty lezace na granicy rozdziatu nie bedg rozchodzity sie w kierunku,
w ktorym biegty dotychczas, nie powstang wiec w Srodowisku S2
lecz utworzg sie tylko w srodowisku S1i beda sie rozchodzity w nim.
Kierunek ich biegu (powrotny) tworzy z prostopadiag do powierz-
chni granicznej (miedzy Sx i S2) kat odbicia rowny katowi padania,
jaki tworzy kierunek fali nadbiegajacej do granicy S$rodowiska.

Echo styszymy woOwczas, gdy speinione sa pewne warunki.
Glos odbity od $ciany (moga to byc¢ skaly, las, silnie nagrzane po-
wietrze nad brzegiem rzeki w bezwietrzny, stoneczny dzien) powinien
dociera¢ do naszego ucha co najmniej o ... sek pdézniej niz wymo-
wiona sylaba. Tilumaczy sie to tym, ze tyle czasu w przyblizeniu
trwa proces wymawiania sylaby. Gdy odbita fala nadbiega wczes-
niej, to gtos odbity zlewa sie z wytwarzanym przez nas. Zakladajac,
ze predkosc¢ rozchodzenia sie fali glosowej wynosi 340 _m i uwzgled-
niajac, ze fala musi przeby¢ droge od zZrédta do Sciany odbijajacej
i z powrotem, mozemy napisa¢: 2x = 340 «0,2, gdzie x oznacza
odlegtosci zrodta gtosu od Sciany. Stad wynika, ze x = 34 m.

1) Chcac pogtebi¢ i rozszerzy¢ swoje wiadomosci z tej dziedziny musicie
siegna¢ do pracy niedawpo zmartego profesora M. Grotowskiego Wyktady
z fizyki. Tom Il. Rozchodzenie sie odksztatlcen w $rodowiskach sprezystych.
Omawiajgc zjawiska dotyczace powstawania i rozchodzenia sie fat korzystam
wiasnie ze wspomnianej pracy.
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Jezeli rownoczesnie dotkniecie powierzchni wody dwoma precika-
mi, to powstang dwie fale. Wykonujgc to doswiadczenie, tatwo przeko-
nacie sie, ze fale po spotkaniu sie biegng dalej, jak gdyby przechodzity
jedna przez drugg nie przeszkadzajgc sobie wzajemnie. Wznosze-
nie sie lub opadanie czgsteczek wody wywotane przez jedna fale
nie przeszkadza drugiej fali spowodowac¢ réwniez odpowiedniego
odchylenia czgsteczek. Jesli w tym samym miejscu przypadng
rownoczes$nie wzniesienia czgsteczek wody, wywotane zaburzeniami
rownowagi rozchodzgcymi sie z obu zrodet, to wzniesienie wzrasta.
Podobnie gilebsze bedzie odchylenie ku dotowi, gdy spotkajg sie tzw.
,,doliny" fal. Fale nakiadajg sie na siebie wzajemnie. Gdy spotkajg
sie odchylenia czasteczek przeciwnie skierowane, to wynikiem bedzie
roznica odchylen. W szczegélnym wypadku, gdy wzniesienie wywo-
tane przez jedng fale jest rownie wielkie jak wgtebienie spowodowane
przez druga fale, wowczas w wyniku spotkania takich fal powierzchnia
wody pozostanie nieodksztalcona. Zjawisko naktadania sie fal
nosi nazwe interferencji.

Zjawisko interferencji fal moze nastgpi¢ rowniez w wypadku,
gdy fala biegngca w os$rodku dociera do jego granicy i odbija sie.
Woéwczas fale padajace na granice osrodka naktadajg sie na fale
odbite od granicy. Poniewaz sgto fale jednakowe pod kazdym wzgle-
dem, w rezultacie naktadania sie przeciwnie biegnacych fal wytworzy
sie w osrodku taki stan rzeczy, ze w pewnych punktach jego odchy-
lenia od potozenia rownowagi wzajemnie sie znosza (drgan w tych
punktach nie ma, nazywamy je weztami), w pewnych za$ punktach
odchylenia osiggaja wartos¢ maksymalng (nazywamy je strzatkami).

Odlegtos¢ wezta od strzatki ré6wna sie - diugosci fali. Pomiedzy

weziem a strzatkg odbywajg sifE drgania o amplitudzie stopniowo
malejgcej od strzatki do wezta. Taki stan nazywamy falg stojgca.
Nazwe ttumaczy sie tym, ze odlegto$¢ poszczegdlnych weztéw i strza-
tek od powierzchni odbijajgcej jest stala, nie zmienia sie dopoéty,
dopdki czestos¢ drgan wywotujacych fale nie ulega zmianie. Takie
fale stojgce tatwo wytworzy¢ w strunach, pretach, w powietrzu.

W doswiadczeniach opisanych w 8§ 115 (X) ,Fale gtosowe sto-
jace", 8 116 (X) ,Fale glosowe stojagce w pretach", 8§ 117 (X) ,Fale
glosowe stojace w stupach powietrza"”, § 118 (X) ,Wyznaczanie pred-
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kosci fal gtosowych metodg Kundta“ i § 119 (X) ,Rezonans akustycz-
nys. mamy do czynienia ze zjawiskiem fali stojgce;j.

Obliczajac* dlugos¢ fali, o ktérej mowa w § 115, postugujemy sie
wzoreml)

\' r

Doswiadczenie opisane w tym paragrafie trzeba przeprowa-
dzi¢ w szkole za pomocg przyrzgdu zwanego monochordem. Jest
to rodzaj dlugiej, waskiej skrzynki, odwréconej do gory dnem, na
ktérym napiete sg zwykle .1—2 struny. Kamertony, a wtasciwie
widetki stroikowe, sg obecnie prawie w kazdej szkole. Kamerton
nalezy wprawia¢ w drganie uderzajgc jego ramiona mtoteczkiem
drewnianym lub kawatkiem drewna. Wszelkich préob dokonywac
trzeba trzymajgc palcami za tzw. nézke kamertonu.

Bardzo wazne jest samodzielne przeprowadzenie doswiadczen
opisanych w 8§ 118 i 119. Jest to warunkiem koniecznym do zrozu-
mienia i utrwalenia w pamieci omawianego tam materiatu.

§ 120 (X) .,Analiza dzwieku4, § ... (X) ,Ton podstawowy
i tony harmoniczne4, 8 122 (X) ,Budowa i dziatanie wazniejszych
instrumentéw muzycznych#4 § 123 (X) ,Zapisywanie i odtwarzanie
dzwiekéw.. i 8§ 124 (X) ,Ultradzwieki, ich wiasciwosci i zastosowanie
mozecie opusci¢, gdyz zagadnienia te nie sg objete programem.

Po opracowa,niu poprzednio omdéwionego materiatu rozwigzcie
zadania : —7 do rozdzialu X ,AkustykaZd umieszczone na koncu
podrecznika.

Molekularne wtasciwosci ciat

W zjawiskach wszelkiego rodzaju uczestniczg r6znorodne ciatla.
Zrozumiate jest przeto, ze przebieg zjawiska zalezy w wysokim stop-
niu od wtasciwosci ciat, od ich jakosci, od ich sktadu chemicznego
i budowy albo, jak inaczej sie mowi, od ich struktury. W zyciu
codziennym stale stwierdzamy potrzebe znajomosci charakterystycz-

1) W wydaniu z r. 1952 nalezy sprostowaé¢ btad drukarski. W tekscie
2
dotyczacym rys. 272 napisano ,np. w odlegtosci -om“. Powinno by¢ ,2 m,

czyli 200 cm*
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nych cech ciat, tzn. cech, ktére pozwalajg odrézni¢ jedne ciata od
drugich. Rozwazmy np. proste, zdawatoby sie, zjawisko ruchu,
czyli przesuwanie ciat z jednego miejsca w inne. W zyciu codziennym
nazywamy to transportem. Rozwigzanie zagadnienia transportu,
a wiec fadowania, przewozu, wyladowania, wcale nie jest tatwe,
zwlaszcza jezeli chodzi o wieksze odleglosci. Zalezy ono przede
wszystkim od stanu skupienia przewozonych ciat, od ich wtasnosci
fizycznych i chemicznych. Rozprowadzanie w kraju wegla, ziem-
niakow, szkla, ropy naftowej, benzyny, kwasu siarkowego, gazu
ziemnego, tlenu itd. nie moze odbywac sie w taki sam sposob. Ko-
nieczna jest dobra znajomos¢ wilasciwosci cial, aby ich transport
mogt by¢ dokonany bez uszczerbku dla gospodarki narodowej i bez-
piecznie dla ludzi.

Poszukiwanie rozwigzania zagadnien zycia praktycznego staje
sie przedmiotem badan uczonych. W rezultacie badan naukowych
wzbogaca sie poznanie przez cziowieka przyrody i znajduje sie zwykle
odpowiedz na wysuniete przez zycie pytania.

Jedno z podstawowych pytan, ktore nauka juz zdotata roz-
strzygna¢, dotyczy struktury cial tworzacych otaczajacy nas Swiat.
Jak sg zbudowane ciata, ktére obserwujemy i poznajemy bezposred-
nio (czyli wylgcznie przy uzyciu narzagdéw zmystéw) lub posrednio
(czyli za pomoca odpowiednich urzadzen), dowiecie sie wtasnie z roz-
dzialu | ,,Molekularne wasciwosci ciat" podrecznika B. Burasa
i J. Ehrenfeuchta Fizylca dla klasy IX.

W 8§ 1 (IX) ,,Co nazywamy materig" podane jest okreslenie
pojecia materii (otoczone ramka). Postarajcie sie gleboko wniknac
w sens tych zdann. Nie ma tam ani jednego stowa zbednego. Pod-
kresicie wyrazy: ,istnieje", ,,oddziatywa", ,,poznajemy". Wyrazy
te trzeba szczegdlnie zaakcentowad.

W tym samym § 1 méwi sie o tym, ze Swiatto jest rOwniez
formg materii. SlusznosS¢ tego zostata wykazana doswiadczalnie
przez uczonego rosyjskiego P. Lebiediewa. Za pomocg odpowiednio
skonstruowanego przyrzadu stwierdzit on, ze Swiatto wywiera ci$-
nienie na ciata znajdujace sie na drodze, po ktorej Swiatto sie roz-
chodzi. Wynika z tego, ze Swiatto oddzialywa tale jak inne formy
materii.

Wyraz korpuskuta pochodzi od wyrazu facirfiskiego corpuscu-
lum (czytaj: korpuskulum). Wyraz ten oznacza drobniutkie ciato.
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Obecnie uzywa sie wyrazu korpuskuta w znaczeniu czastka. ,Ma-
teria korpuskularna® — znaczy materia zbudowana z drobniutkich
czagsteczek.

Juz starozytni uzywali wyrazu materia do oznaczenia wszyst-
kiego, co stuzy do budowy, do pozywienia, do palenia itd. Jednym
stowem wszystkiego, co spostrzegali w swoim otoczeniu.

W §. (IX) ,Badania nad budowa ciat* i nastepnych sa frag-
menty drukowane petitem (to znaczy drobnym drukiem). Mozecie
na razie nie czyta¢ ich. Dopiero po przyswojeniu sobie tresci roz-
dziatu 1, przy powtarzaniu, jes$li czas na to pozwoli, zapoznacie sie
rowniez z opuszczonymi fragmentami.

Doswiadczenie opisane w § 3 (IX) ,Ziarnista budowa cial*
mozecie bardzo tatwo wykona¢. W tym celu nalejcie na zupehnie
czysty spodeczek troche wody przegotowanej. Do Kkieliszka albo
tyzeczki nalejcie troche oleju jadalnego. Trzymajac spodeczek na
poziomie oczu pusccie jedng krople oleju na powierzchnie wody,
najlepiej za pomoca pipety (kroplomierza), w ostatecznosci za po-
mocg jakiego$ pi'ecika zwilzonego olejem. Nawet nie przysypujac
powierzchni wody talkiem zauwazycie, jak olej rozplywa sie po jej
powierzchni.

1+ mix (milimikron) jest to jedna milionowa cze$¢ milimetra.
Oznacza sie ja za pomocag napisanych obok siebie tacinskiej litery m
i greckiej // (czytaj: mi).

Czytajac 8 4 (I1X) ,Odlegtosci miedzyczgsteczkowen przypom-
nijcie sobie to, co pisaliSmy o S$cisliwosci gaz6w w przydziale 111
(Poradnik. Trzeci rok nauki. Zeszyt I). Powtérzcie opisane tam
doswiadczenia.

Dowodem istnienia sit miedzyczasteczkowych opisanych w § 5
(IX) ,Sity miedzyczasteczkowe. Spojnos¢¥ jest zjawisko wyste-
pujace podczas zmiany ksztattu ciat statych przy uzyciu sity. Z wias-
nego doswiadczenia wiecie, ze rozcigganie i wydluzanie jakiego$
ciata stalego wymaga nieraz znacznej sity. Z chwilg przerwania
dziatania sity cialo wraca do pierwotnej postaci. Nazywamy takie
cialo sprezystym. Jezeli site odksztalcajacg ciato bedziemy stop-
niowo zwiekszali, to wydluzenie ciata réwniez stopniowo wzro$nie,
a po usunieciu sity ciato powréci do dawnej dtugosci. Wieci# jednak
na pewno, ze dziatajgc dostatecznie duzg sila mozemy wywotaé
odksztalcenie trwate, tzn. takg zmiane w budowie ciata, ze nie wraca
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juz ono do dawnej postaci. Np. rozciggniety drut nie kurczy sie
juz wiecej. Powiadamy woéwczas, ze przekroczona zostala granica
sprezystosci. Znaczy to, ze w danym ciele nastgpity pod dziataniem
sity do niego przytozonej takie zmiany, ze utracito ono wiasciwosc¢
zwang sprezystoscig. Spowodowane to jest tak znacznym odsunie-
ciem od siebie poszczegdblnych czastek, ze sily ich wzajemnego przy-
ciggania nie wystarczajg juz na to, by je S$ciggnac.

Doswiadczenia stwierdzajace istnienie spojnosci cieczy, opisana
w s (X) ,Spojnosé cieczy i gazow", sg tatwe do wykonania. Mozna
do tego celu uzyé¢ szklanki z ptaskim dnem, wody za$ nala¢ do tale-
rza po brzegi. Patrzac trzymajcie oczy na poziomie powierzchni
wody. Ze zjawiskiem przylegania cieczy, np. wody do powierzchni
roznych ciat (8 7 (X) ,Przyleganie'l), mamy do czynienia codziennie.
tatwo tez mozna przekona¢ sie doswiadczalnie o istnieniu cial,
ktorych woda nie zwilza. Wystarczy $Swiece parafinowg zanurzy¢
na chwile w wodzie. Po wyjeciu okazuje sie, ze jest sucha. Zresztag
na pewno niejednokrotnie widzieliscie, ze z powierzchni talerza
powleczonej cieniutkg warstwag tluszczu woda splywa catkowicie.
Podobnie rzecz ma sie z rekami, jezeli na powierzchni naskorka
jest troche tluszczu.

Nie nastrecza rowniez trudnosci wykonanie doswiadczenia
opisanego w 8§ : (X) ,Napiecie powierzchniowe".

Doswiadczenia z druciang obraczkg dokonuje sie w nastepujgcy
spos6b. Kawalek miedzianego przewodu (dtugosci okoto 20 cm)
w czarnej izolacji oczysci¢ nalezy starannie z izolacji za pomoca
noza, a nastepnie az do potysku papierem Sciernym. W braku tego
papieru mozna przewodnik dobrze oczysci¢ proszkiem z tluczonej
ceglty. Drut nalezy starannie wyprostowaé¢ (najlepiej napinajac
go jak najsilniej za pomoca obcegéw i przeciggajac po krawedzi
jakiejs deski). Po wyprostowaniu zwijamy drut w kétko na butelce
o S$rednicy okoto 4 cm. Powierzchnia drutu powinna by¢ zupetnie
czysta. Wyniki doswiadczenia zalezg réwniez od jakosci roztworu
mydta w wodzie. Doskonate rezultaty otrzymuje sie. rozpuszczajac
w wodzie na spodeczku troche proszku do golenia i dodajac szczypte
cukru. Dobre wyniki daje réwniez roztw6r mydta ,Powszechnego”
z dodatkiem cukru.

Blony otrzymuje sie tak trwale, ze mozna przez nie przepus-
ci¢ kilka kropli wody, zanim zostang przerwane. Krople te spa-
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dajac na btone przebijajg ja oczywiscie, lecz btona natychmiast
sie zwiera. Ten sam roztwor doskonale nadaje sie do wydmuchi-
wania baniek mydlanych. Do wydmuchiwania mozna uzy¢ rurki
szklanej z obtopionymi na koncu brzegami albo cygarniczki z brze-
giem lekko wywinietym. Nadajg sie do tego jednakowo dobrze
cygarniczki szklane i metalowe. Wydmuchang banke mozna osa-
dzi¢ na pierscieniu drucianym. Na tej bance mozna osadzi¢ kilka
innych. Powstajg piekne twory o ztozonych ksztattach.

Pozytywne wyniki doswiadczen sa uwarunkowane czystoscig.
Rozrabia¢ roztwér mydta najlepiej przez zbijanie za pomoca czystega
pedzelka do golenia albo przez skiécanie. Nalezy unika¢ maczania
palcow w roztworze. Biona mydlana sktada sie z cieniutkiej war-
stewki wody ograniczonej z obu stron powierzchniami. Molekuty
znajdujgce sie na powierzchni ulegaja dziataniu sit miedzyczastecz-
kowych wciggajacych je (jo wnetrza warstewki. Pod wplywem tych
sit powierzchniowa warstwa molekut zostaje napieta. Stan ten przy-
pomina nieco napiecie rozciagnietej btony gumowej. 8§ 9 (I1X) ,Cis-
nienie powierzchniowe i energia powierzchniowa" mozna opuscic.

Od wzajemnego oddziatlywania czasteczek cieczy i ciata stalego
zalezy, czy™ciecz zwilza ciato stale, czy nie. Wplywa to réwniez na
ksztatt swobodnej powierzchni cieczy znajdujgcej sie w naczyniu,
tzw. menisku (8 10 (IX) ,,Menisk").

Aby ‘'wyjasni¢, dlaczego w przypadku cieczy zwilzajgcej naczy-
nie (np. wody w szklance) menisk jest wklesty, przyjrzyjcie sie ry-
sunkowi ., na ktédrym
W znacznym powieksze-
niu przedstawiony jest
menisk. WyobraZcie so-
bie czasteczke wody znaj-
dujaca sie bardzo blisko
Scianki naczynia i po-
wierzchni cieczy (nha ry-
sunku dla przejrzystosci
czasteczka jest umiesz-
czona dos$¢ daleko). Silty
miedzyczgsteczkowe wo-
dy (sity spdjnosci) dziata-
jace na A dajg wypadko- Rys. -
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w4 F, skierowang w gtgb cieczy i tworzacg z powierzchnig pozioma
kat 45°. Sily miedzyczasteczkowe dziatajace miedzy czgsteczkami szkta
i czasteczkag wody A (sity przylegania) daja wypadkowg Fp. Skta-
dajac te sity (Fsi Fp) wg reguty rownolegtoboku, otrzymamy wypad-
kowag F, skierowana ku Sciance naczynia. Wskutek tego ciecz wznosi
sie. Ruch cieczy ustaje z chwilg, gdy styczna do powierzchni wody
w danym punkcie okaze sie prostopadig do kierunku sity F (wg
prawa réwnowagi cieczy gtoszacego, ze w stanie rownowagi cieczy
sity dzialajace na nig sa skierowane prostopadle do powierzchni
cieczy).

Zjawisko wioskowatosci (8 11 (IX) ,,Wiloskowatos¢*“) mozecie
zaobserwowac¢ bez uzycia rurek wiloskowatych (tzn. rurek o bardzo

. matej Srednicy, np. takiej, ze da sie w nie wsuna¢
z ‘tylko cienks igte).

Potrzebne sa do tego nastepujace materiaty:
jedna spinka do wtosOw, dwie zapaiki, jakiekol-
wiek naczynie napetnione woda po brzegi (lepigj

| wodg z lekka zabarwionag, np. atramentem).

~m 1 Grubos¢ jednej z zapatek tuz przy tebku zmniej-

——————————————————— - szamy do potowy (za pomoca zyletki). Sciskamy

obydwie zapatki spinka. tebki zapatek powinny

sie styka¢. Wowczas odlegtos¢ miedzy zapatkami

bedzie stanowita utamek milimetra. Trzymajac

— koniec spinki zanurzamy ziozone zapatki w wo-

dzie az po samg spinke i natychmiast wyciaga-

niy je tak, by tylko konce zapalek pozostaty

Rys. 3 zanurzone w cieczy. Pomiedzy zapatkami warstwa

cieczy wznosi sie na wysokos¢ okoto 2 cm. Za-

nurzenie catej zapatki na poczatku potrzebne jest dlatego, ze dre-
wienko zapatki nie dos¢ dobrze zwilza sie wodg (rys. 3).

Dziatanie bibuty, knota do lampy naftowej, recznika, usuwanie
parafiny lub stearyny z tkanin za pomocg prasowania przez bibute
tlumaczy sie oczywiscie zjawiskiem wtoskowatosci, a wiec wzno-
szeniem sie cieczy w waskich kanalikach, a nie —jak podano w wy-
daniach dawniejszych podrecznika (1951, 1952) — wiasciwoscig
naczyn pofaczonych.

Wykonajcie jeszcze jedno proste doswiadczenie. WezZcie dwa
naczynka (np. dwa kieliszki), do jednego nalejcie wody, drugi pozo-
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stawcie pusty. Paseczek sukna lub ptétna zanurzcie jednym koricem
w wodzie, drugi za$ wiézcie do obok stojgcego naczynia. Obejrzyj-
cie je po paru godzinach.

o samorzutnej wedréwce do goéry czasteczek gazu ciezszego niz
powietrze (§ .. (IX) ,Dyfuzja gazéw") mozecie przekonac sie w na-
stepujacy sposéb. Do butelki (o pojemnos$ci . litra) wsypcie 2 3
tyzeczki sody i wiejcie kilkanascie kropli octu (esencji octowej).
Wkrétce butelka wypetni sie dwutlenkiem wegla (C02). Przekonaé
sie o tym mozna wprowadzajgc do butelki tlejace tuczywo (drzazga
sosnowa zapalona i po chwili zgaszona). Tlenie tuczywa natych-
miast ustaje, bo CO0. nie podtrzymuje palenia. Jezeli zostawicie
na jaki$ czas butelke otwartg, to okaze sie, ze czes¢ C0. wywedro-
wala, cho¢ ten gaz jest prawie dwukrotnlie ciezszy od powietrza.

Przed przystgpieniem do czytania § 13 (1X) ,Kinetyczno-mo-
lekularna teoria gazéw. Predkos$¢ czgsteczekl powtérzcie z podrecz-
nika na klase V IIl 8§ 109 ,Energia kinetyczna" i 8 1.0 ,Wzajemna
zamiana energii mechanicznej. Zasada zachowania energii".

Wartos$ci liczbowych, przytoczonych w § 14 (1X) ,Liczba zde-
rzen i droga swobodna" i 8 15 (IX) ,Liczba czasteczek , nie trzeba
uczy¢ sie na pamiec.

Po przeczytaniu 8§ 16 (IX) ,Ruchy Browna" postarajcie sie
obejrze¢ to zjawisko; do przeprowadzenia obserwacji potrzebny
jest mikroskop. Skorzystajcie z opisu podanego w ksiazce P. Zna-
mienskiego Cwiczenia praktyczne z fizyki. Cz. Il, na str. 11i na str.
93, p. 5.

Zjawisko dyfuzji w cieczach (§*17 (I1X) ,Dyfuzja w cieczach")
trzeba zaobserwowac¢ bezposrednio. Pare krysztatkow siarczanu
miedzi mozna fatwo naby¢ (na pewno kazdy nauczyciel fizyki lub
chemii chetnie uzyczy). Trzeba te krysztatki obmy¢ w wodzie,
osuszy¢ bibutg i wrzuci¢ do butelki o pojemnosci . litra. Butelke
nalezy napetni¢ woda, zakorkowaé¢, postawi¢ z dala od pieca i nie
rusza¢ co najmniej przez tydzien. Obserwowac codziennie zachodzace
Zzmiany.

Doswiadczenie stwierdzajgce dyfuzje cieczy w cieczy (8 17)
tatwiej wykona¢ w nastepujacy sposob. Pipetg nabieramy roztworu
nadmanganianu potasu (sporzadzonego w naparstku z wodg przez
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wrzucenie kilku krysztatkow). Starannie usuwamy bibulg ciecz
z zewnetrznej powierzchni pipety, szybkim ruchem wkiadamy pipete
do szklanki z woda i unoszac nieco pipete (okoto . mm nad dnem)
ostroznie naciskamy gumke. Roztwér wyplywa i tworzy na dnie
rowng warstewke (rys. 4). Pipete ostroznie wyjmujemy z wody.
Obserwujcie co 10—15 minut w ciggu godziny.

Pamietajgc o tym, ze czasteczki wszys-
tkich ciat nieustannie poruszajg sie, bez trudu
zrozumiecie tres¢ 8§ 18 (I1X) ,Dyfuzja w ciatach
statych® i 8 19 (IX) ,Zalezno$¢ zjawiska dy-
fuzji od temperatury”.

Celem przeprowadzenia dos$wiadczenia,
stwierdzajgcego samorzutne przenikanie czg-
steczek jednej cieczy do drugiej przez poro-
wata przegrode (8 20 (IX) ,Zjawisko osmo-
zy*), nalezy zdoby¢ kawatek pecherza zwierze-
cego i wymoczy¢ go dobrze w wodzie (pare
godzin). Po catkowitym napetnieniu stoika

Rys. 4 roztworem (,z gora“) nalezy zamkng¢ go pe-

cherzem i obwigza¢. Gdyby pozostat pecherzyk

powietrza, trzeba dodac¢ cieczy i powtorzy¢ calg operacje zawigzy-

wania stoika pecherzem. Pecherz powinien by¢ dobrze obciagniety
(po namoczeniu w wodzie staje sie elastyczny).

Rozwiagzcie zadania i odpowiedzcie na pytania umieszczone
na koricu rozdziatu |I. »

Na pytanie 5znajdziecie odpowiedz na drodze doswiadczalnej
nalewajgcstopniowo wody do szklanki az do catkowitego jej wypet-
nienia (,z gorg").

Na pytania «, 7, s i 9 odpowiedzcie po dokonaniu doswiadczen.

Zapalki, o ktorych mowa w zadaniu 9, lepiej najpierw zanurzy¢
w wodzie catkowicie, potem dopiero rzuci¢ na powierzchnie wody.
Naczynie i woda powinny by¢ zupetnie czyste.

Celem utrwalenia przerobionego materiatu w pamieci odpowiedz-
cie (na piSmie) na nastepujace pytania (starajcie sie napisa¢ odpo-
wiedz nie zagladajac do ksigzki, a potem pordéwnajcie odpowiedz
z treScig odpowiedniego paragrafu podrecznika).
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Pytania i zadania

1. Jaka poznaliscie ceche materii czytajgc poprzednio wymienione
88 13—20 (IX)? Jakie zjawiska potwierdzajg stusznos¢ tego wniosku?

2. Jakie sg dowody stusznosci twierdzenia, ze ciata state, ciekte i gazowe
maja budowe ziarnistg, czyli korpuskulama ?

3. Za pomoca jakich doswiadczen mozna wykazac¢ istnienie sit miedzy-
czasteczkowych ?

u 4. Jaka jest réznica miedzy spoéjnoscia a przyleganiem?

5. Zanurzcie pedzel do golenia w szklance z woda, przyjrzyjcie mu sie,
a potem wyjmijcie z wody. Co zaobserwowaliScie ? Przypomnijcie sobie do-
Swiadczenie z zapatkami na powierzchni wody. Jak sie one zachowaty?

6. Jakie zjawiska potwierdzajg stusznosc¢ teorii kinetyczno-molekularnej ?

7. Sformutujcie mozliwie krétko teorie kinetyczno-molekularna.

m
v

Fizyka. Przydziat VIl (maj)
Tematyka: Termometria i rozszerzalno$¢ cieplna ciat. Ruch ciepta

Termometria

»
Przeczytajcie uwaznie § 21 (IX) ,Zjawisko rozszerzalnosSci

cieplnejiL

Zjawisko rozszerzalnosci ciatl pod wplywem ogrzewania fatwo
mozna zaobserwowaé¢ uzywajac nieskomplikowanego przyrzadu,
ktory mozecie sami zbudowac.

W kazdym warsztacie S$lusarskim mozna dosta¢ zuzyty brze-
szczot. Jest to uzebiona tasma stalowa diugosci okoto 32 cm, stano-
wigca skladowg czes¢ pitki recznej do ciecia metali. Na koncach
brzeszczotu znajduja sie wyciecia. Jeden jego koniec przytwier-
dzamy do klocka drewnianego za pomocag dobrej pluskiewki albo
gwozdzia. Na drugi klocek ktadziemy zuzyta zyletke, a na zyletke —
dos¢ grubg igte. Na ostrzu igly, prostopadle do niej, osadzamy kawa-
teczek zdzbta siana albo stomy diugosci okoto .o cm. Drugi koniec
brzeszczotu kltadziemy na igte. Igta zajmuje polozenie prostopadle do
dtugosci brzeszczotu. Ustawiamy ja tak, by wskazéwka (zdzbto)
znajdowata sie w pozycji pionowej. Klocki umieszczamy na dwu
puszkach po konserwach lub na innych klockach. Pod brzeszczotem,
blizej lewego konca, stawiamy palnik spirytusowy. Zapalamy pal-
nik, ogrzewamy brzeszczot i obserwujemy wskazéwke. Juz po
chwili zauwazymy, ze wskazéwka wychyla sie z potozenia pionowego.
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Tasma stalowa wydiuza sie wskutek ogrzania i naciskajac igte obraca
ja, wskazéwka sie wychyla. Gdy wylejemy troche wody na ogrzang
tasme, metal sie kurczy, igta obraca sie w kierunku przeciwnym,
a wskazowka wraca do potozenia poprzedniego (rys. 5).

Rys. 5

Jeszcze tatwiej stwierdzi¢ rozszerzalnos$¢ cieczy. W tym celu
wystarczy do buteleczki po lekarstwie (pojemnosci okoto : 00 cm3) nala¢
prawie do peilna zimnej wody, zawigza¢ na szyjce buteleczki nitke,
aby zaznaczy¢ pierwotny poziom cieczy, i umiesci¢ buteleczke w garn-
ku lub w puszce po konserwach z wodg. Ogrzewajac naczynie z wodg
obserwujemy podnoszenie sie poziomu wody w buteleczce. Jeszcze
wiekszy efekt uzyskamy zamykajac buteleczke — catkowicie na-
petniong wodg — korkiem z osadzong w nim rureczka szklang o ma-
tej srednicy. Zamykajac buteleczke korkiem nalezy uwazaé¢, by pod
korkiem nie pozostat pecherzyk powietrza. Przy zamykaniu bute-
leczki troche wody wejdzie do rurki.

Nalewajgc do tej samej buteleczki troche wody (kilka cm3)
i zamykajgc szczelnie korkiem z osadzong w nim rurkg szklang sie-
gajaca dna, mozemy przekonac¢ sie o duzej rozszerzalnos$ci powietrza.
Wystarczy ogrza¢ dionmi buteleczke, aby woda, wypierana przez
rozszerzajgce sie w buteleczce powietrze, dostata sie do rurki i wzniosta
sie dos¢ wysoko. Nalezy tylko dba¢ o to, by korek naprawde szczel-
nie przylegat do rurki i szyjki buteleczki. Jezeli tak nie jest, nalezy
obla¢ stopiong parafing (Swieca) miejsca styku korka ze szkiem
buteleczki i rurki.

Przeprowadzenie tych doswiadczen jest konieczne, aby przez
wlasne obserwacje stwierdzi¢ fakt rozszerzalnosci ciat w réznym sta-
nie skupienia oraz przekona¢ sie o tym, ze najbardziej rozszerzaja
sie gazy, mniej ciecze, a najmniej ciala state.
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Przeczytajcie bardzo uwaznie § 22 (1X) ,Dlaczego ciata rozsze-
rzajg sie, gdy podnosimy ich temperature”. Zrozumienie nie nastre-
czy trudnosci, jezeli dobrze opanowaliscie tre$¢ | rozdziatu podrecz-
nika. Pamieta¢ ciggle nalezy, ze czgsteczki wszystkich bez wyjgtku
ciat (niezaleznie od temperatury) znajdujg sie w nieustannym ruchu.

Mozecie opusci¢ przy pierwszym czytaniu fragmenty, omawiajace
spos6b wykonywania skali termometru i porownanie skali Celsjusza
z innymi (drobny druk) w § 23 (1X) ,Skale termometryezne".

Tres¢ 8 24 (IX) ,Co mierzymy za pomoca termometru” trzeba
przeczyta¢ pare razy, wnikliwie, bez pospiechu. Sprawag bardzo
istotng jest bowiem zrozumienie tego, ze ogrzewajgc cialo powodu-
jemy zmiane predkosci czastek, z ktérych to ciato jest zbudowane.
Masy poszczegodlnych czastek nie zmieniajg sie przy tym. Pamie-

mv2
tajac, ze energia kinetyczna czastki wyraza sie w zorem ~ ' gdzie m
oznacza mase, a v predkos¢ czastki, dochodzimy do wniosku, ze
zmiana predkosci czastki pociaga za soba znaczng zmiane energii
kinetycznej.

8§ 25 (IX) ,R6zne rodzaje termometréw" i 8 26 (IX) ,Spraw-
dzanie i zastosowania termometru” nie nastreczy trudnosci. Nalezy
zwréci¢ uwage na to, ze skala termometru maksymalno-minimal-
nego, umieszczona z prawej strony (na rys. 47), jest wykonana tak,
ze liczby odpowiadajace wyzszym temperaturom sa u dotu. Im
wyzsza jest temperatura, tym bardziej rozszerza sie alkohol w barnce
z prawej strony i spycha rte¢ ku dotowi.

W § 27 (IX) ,Rozszerzalnos$¢ liniowa cial statych" wyprowa-
dzony jest wzdér na obliczanie wspoétczynnika rozszerzalnosci liniowej
ciat stalych. W celu lepszego zrozumienia tresci tego paragrafu roz-
wazmy nastepujgce zadanie.

Mamy stalowg rurke, ktorej dlugos¢, zmierzona w temperaturze
20° wynosi 50 cm, a po ogrzaniu do temperatury i00° Wynosi
50,048 cm. O ile zmieni sie dlugos¢ innej rurki, wykonanej z takiej
samej stali, po ogrzaniu jej do 60° jezeli dlugos¢ jej w temperatu-
rze o° wynosi 1o metrow?

W przypadku gdy diugos¢ rurki jest niewielka, mozna bez wiek-
szych trudnosci za pomoca urzadzenia takiego, jak np. opisane w § 28
(IX) ,Wyznaczanie wspotczynnika rozszerzalnos$ci liniowej ciat sta-
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tych* przeprowadzi¢ badanie i ustali¢ zmiane dlugosci. Natomiast
z wielu trudnos$ciami i ogromnymi kosztami, bytyby potaczone po-
miary w przypadku rur o dilugosci kilku metrow. Wowczas uciekamy
sie do rachunku. Liczne badania w laboratoriach naukowych stwier-
dzily, ze przyrosty dlugosci, nastepujgce wskutek ogrzania, sg pro-
porcjonalne do diugosci poczatkowej (czyli przed ogrzaniem) oraz do
przyrostu temperatury. To znaczy, ze jesli dlugos$¢ jednego ciata
przed ogrzaniem jest 2, 3, 4... itd. razy wieksza niz dlugos$¢ drugiego
ciata, to przyrost dlugosci pierwszego ciata bedzie odpowiednio 2, 3,
« ... itd. razy wiekszy niz przyrost dtugosci drugiego ciala przy
ogrzaniu o tyle samo stopni. Podobnie przedstawia sie zaleznosé
przyrostu diugosci od przyrostu temperatury. Jezeli przyrost tem-
peratury wzrosnie 2, 3, 4.. . itd. razy, to i przyrost dlugosci wzro$-
nie tyle samo razy.

Zajmijmy sie teraz sformulowanym wyzej zadaniem. Poczat-
kowa dlugos¢ stalowej rurki Ix= 50 cm, a dlugo$¢ jej po ogrzaniu
I12= 50,048 cm. Przyrost dlugosci (oznaczamy go przez Al) wynosi
| = 12— Ix= 50,048 cm — 50 cm = 0,048 cm.

Temperatura poczatkowa wynosita t1= 20° a kohcowa t2— 100°,
w takim razie przyrost temperatury At = t2—tx = 100° — 20° = 80°.

Dalej rozumujemy w nastepujacy sposob:

Jezeli rurka dlugosci 50 cm po ogrzaniu o 80° uzyskata przyrost
0,048 cm,
to ” " P " 0 80° uzyska przyrost
0,048

— cm
50

(50 razy mniejszy),
zas$ rurka o dlugosci » cm po ogrzaniu o :° uzyska przyrost mniejszy
0,048 0,04

od poprzedniego 80 razy, czyli :80 =1~ A
Zastepujgc dane liczbowe przez odpowiednie symbole literowe
otrzymamy wyrazenie:
0,048 Al
50 « 80 = T-~At
Po wykonaniu dziatah otrzymamy:

0,048 0,012
Skracajgc przez 4 mamy .
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Dzielenie utamka dziesietnego przez tysigc wymaga tylko prze-
niesienia przecinka o 3 miejsca na lewo, wypada woéwczas 0,000012.
Liczbe te oznaczamy grecka literg X (czytaj ,,lambda“).

Wobec tego X = Al—-
S 11- At

Liczba X = 0,000012 oznacza, ze odcinek stali dlugosci . cm
ogrzany o :° staje sie dluzszy 0 0.00001> cm (dwanascie milionowych
centymetra). Teraz mozemy jtiz obliczyé przyrost diugosci dowol-
nego przedmiotu stalowego ogrzanego o dowolng liczbe stopni.
W zadaniu naszym trzeba byto ustali¢ zmiane dlugosci rurki stalowej
po ogrzaniu jej o 60°, jesli dlugos$¢ poczatkowa rownata sie 1o metrom.
Rozumujemy tak:

Odcinek dlugosci 1 cm ogrzany o 1° zyskuje przyrost 0,000012 cm,

10 M = 1000 CM ogrzany o .° zyskuje przyrost

1] 1

o,000012 ®1000 CM,

1000 CM o0grzany o 60° zyskuje przyrost
0.000012 ®1000 *60 Ccm.
Po obliczeniu otrzymujemy:

0,000012 « 1000 w60 = 0,012 «60 = 0,72 cm, czyli 7,2 mm.

Jak widzimy, znajomos$¢ liczby X — 0,000012 (w przypadku
stali) pozwala bez dokonywania pomiaru obliczy¢ zmiany dlugosci
ciat, nastepujgce wskutek zmiany temperatury. W- technice ma to
znaczenie ogromne. Liczba ta nosi nazwe wspotczynnika rozszerzal-
nosci liniowej ciata. Nazywa sie wspoéiczynnikiem, bo, jak widzie-
liSmy, wystepuje jako jeden z czynnikéw iloczynu (o .oooo012 1000 *60),
stanowigcego odpowiedz na postawione pytanie. ,Liniowym*“ nazy-
wa sie dlatego, ze stuzy do wyznaczania zmian dlugosci ciat; dtlugosé
za$ mierzy sie wzdtuz linii (w danym przypadku wzdtuz linii prostej).

Napiszcie jeszcze raz wzOr wyrazajgcy wspotczynnik rozszerzal-
nosci liniowej X:

Al
A= Ixe+At
Al — przyrost dtugosci mierzy sie w centymetrach, — diugos¢

ciata przed ogrzaniem réwniez wyraza sie w centymetrach, przyrost
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temperatury At mierzy sie w stopniach. Piszac obok symboli lite-
rowych nazwy jednostek otrzymamy:

Al cm
[, cm ¢ At stopni

Mozna tp samo napisac inaczej:

Ale. cm

A= .

IXe: cm At . stopni
Piszac w ten sposéb przedstawiamy (Ix cm) jako iloczyn hczby
oderwanej Ixi liczby mianowanej 1cm, np. 50 cm przedstawiamy jako
iloczyn powstaly przez mnozenie liczby mianowanej . cm przez
bczbe oderwang 50. Inaczej mowiac, mozna przeczyta¢ 50 cm tak:
1 cm powtdrzony 50 razy. Piszemy: 0,048 . cm, 50 ¢: cm, 80

stopien. A wiec w danym przypadku

| 01048 1 cm

50 m1 cm <80 * 1 stopien

To samo mozna napisa¢ inaczej opierajac sie na tym, ze wartos¢
iloczynu nie jest zalezna od porzadku, w jakim jest wykonywane
mnozenie czynnikéw:

0,048 « 1 cm

50«80 +1 cm ¢ 1 stopien
albo przedstawiajgc jako iloczyn dwéch utamkow:
0,048 1cm
T50-80 1 cm -1 stopief

AN

Widzimy, ze w drugim utamku mozna dokona¢ ,,skrécenia”
przez (. cm). Dzielgc hcznik i mianownik drugiego utamka przez (. cm)

1

otrzymamy: -—" stOpien dzielimy przez bczbe
jej rbwna, otrzymujemy . ,tzn. . cm 1. cm = ..
Ostateczny wynik otrzymamy taki:
0,048 1 1
50-80 "1 stopien °°°°°t:

‘stop. i
stop jest mianem wspotczynnika rozszerzalnosci bniowej.
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Tak wiec, gdy w tabeli . w 8§ 28 (I1X) ,Wyznaczanie wspol-
czynnika rozszerzalnosci liniowej ciat statych” czytamy: dla szkia =
= 0,000008 é_tg_p;f’ to rozumiemy przez to, ze wskutek ogrzania o .°
kazdy odcinek szkia dtugosci : cm staje sie dtuzszy o 0,000008 cm,
czyli o osiem milionowycti centymetra. Jest to oczywiscie bardzo
mata zmiana dlugosci, ale skutki, jakie pociggng¢é moze za soba,
moga by¢ bardzo powazne. Dowiecie sie o tym czytajac § 30 (IX)
.S ity wystepujgce przy rozszerzaniu i kurczeniu sie ciat".

Doswiadczenie opisane w 8 28 wykonajcie w najblizszej pracowni
szkolnej po porozumieniu sie z jej kierownikiem.

W 8§29 (IX) ,Zastosowanie rozszerzalnosci liniowej ciat statych"
wyprowadzony jest wzor, pozwalajacy na obliczanie dtugosci ciata
po ogrzaniu. Wzor _ten trzeba zapamietaé. Utatwi to rozwigzanie
zadan podanych w podreczniku. Trzeba postara¢ sie rozwigzaé za-
dania samodzielnie i otrzymany wynik poréwnaé¢ z rozwigzaniem
przytoczonym w podreczniku.

Zrozumienie tresci 8 31 (IX) ,Rozszerzalno$¢ objetoSciowa ciat
statych" nie nastreczy trudnos$ci. Rozumowanie przeprowadza sie
w sposob identyczny jak w przypadku rozszerzalnosci liniowej.
Fragment wydrukowany petitem mozna opuscié.

§ 32 (IX) ,Rozszerzalno$¢ objetoSciowa cieczy" mozna opuscic.
Zapoznajcie sie tylko z tabelg 2.

W 833 (IX) ,Zmiana masy wtasciwe] (gestosci) ciat statych i cie-
czy wraz z temperaturg" zastosowane sg poprzednio poznane zalez-
nosci do obliczania masy wtasciwej ciata w przypadku zmiany jego
temperatury. Umiejetnos¢ dokonywania tego rodzaju obliczen ma
bardzo duze znaczenie w praktyce.

§ 34 (IX) ,Anomalna rozszerzalno$¢ wody” trzeba przeczytac
bardzo uwaznie i przemysle¢. Drobnego druku w tym paragrafie
nie opuszczac.

Na koncu Il rozdzialu podrecznika podane sg zadania i pytania.
Rozwigzcie zadania od 1 do 7 witgcznie.

W zadaniu 3 (wydania 1951 i 1952 r.) jest btad drukarski. Wspoél-
czynnik rozszerzalnosci objeto$ciowej rteci podano 0,000018 zamiast
0,00018 (patrz tabela 2w §32). W zadaniu 7 (wyd. 1951) podana jest
btedna odpowiedz 360 cm2 Powinno by¢ 375 cm2 Objetos¢ oliwy
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w bance powinna by¢ taka, by réznica miedzy pojemnoscia bariki
a objetoscig znajdujacej sie w niej oliwy przed ogrzaniem rownata
sie réznicy pojemnosci banki i objetosci oliwy po ogrzaniu.

Pojemnos$¢ banki przed ogrzaniem 5000 cm3.

Objetos¢ oliwy przed ogrzaniem v cm3

Pojemnos$¢ banki po ogrzaniu o 1° 5000 (1 + 3 +0,000018) cm3

Objetos¢ oliwy po ogrzaniu o 1° v (1 -f 0,00072) cm3

Pierwsza réznica 5000 — v.

Druga réznica 5000 (1 -f 3 m0,000018) — v (1 -f 0,00072).

5000 — v = 5000 (1 + 3+0,000018) — v (1 + 0,00072)

Przenosimy wyrazy zawierajgce niewiadome na lewo, a wyrazy
wiadome na prawo.

v (1 + 0,00072) — v = 5000 (1 + 3 +0,000018) — 5000,
po lewej stronie wynosimy za nawias v, a po prawej stronie 5000:

v (1 + 0,00072 — 1) = 5000 (1 + 3 +0,000018 — 1)

v «0,00072 = 5000 -3 +0,000018.

Mnozymy obie strony réwnania przez 100 000:

v e72 = 5000 m5,4 albo 72 ev = 500 * 54,
skracajac przez 18: 4 ev = 1500
v = 375 cm3

Przyrost objetosci 375 cm3 oliwy po ogrzaniu o 1° rowna sie
przyrostowi pojemnosci banki po ogrzaniu o 1°.
Zadanie to mozna rozwigza¢ redukujac rachunki. Sprdobujcie.

Celem utrwalenia w pamieci przerobionego materialu odpo-
wiedzcie na nastepujgce pytania.

Pytania i zadania

1. Przytoczcie kilka przykltadow rozszerzania sie ciat wskutek ogrze-
wania i kurczenia sie wskutek oziebiania (z zycia codziennego, z techniki,
z przyrody).

2. Opierajgc sie na teorii kinetyczno-molekularnej wyjasnijcie w 2—3
zdaniach zjawisko rozszerzalnosci ciat pod wptywem ogrzania.

3. Od czego zalezy temperatura ciata ?

4. Co wskazuje wspotczynnik rozszerzalnosci liniowej ?

5. Jaki jest pozytek ze znajomosci wspoétczynnika rozszerzalnosci linio-
wej ? Wykazac¢ na przyktadach.

6. Jak sie zmienia masa wlasciwa (gestosc) ciat statych, cieczy i gazéw
wraz ze zmiang temperatury ? Jakie to ma znaczenie w zyciu przyrody, w zyciu
codziennym (wyjasnijcie na przykfadach).
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Czynniki okres$lajace stan fizyczny gazow

Przystepujagc do pracy nad opanowaniem nowego materiatu
przypomnijcie sobie wiadomos$ci podane na poczatku przydziatu,
mianowicie uwagi dotyczgce wiasciwosci gazow, ich Scisliwosci
i rozprezliwosci. Nastepnie przeczytajcie w podreczniku fizyki na
klase V IIl B. Burasai J. Ehrenfeuchta § 71 (VIIl) ,Prawo Boyte’a-
-Mariotte’a” i 8 72 (VI1Il) ,Sprawdzanie prawa Boyle'a-Mariotte’a” ,
§ 73 (VIII) ,Wyzyskanie ci$nienia atmosferycznego, prawa Boyle'a-
-Mariotte’a i sprezonego powietrza”. W pracowniach miedzyszkol-
nych i w wielu pracowniach szkolnych sg rurki Meldego opisane
w 872 (VIII).

Po przyswojeniu sobie wyzej wskazanego materiatlu przeczytajcie
8§ 35 (IX) ,Czynniki okre$lajgce stan gazu”, § 36 (IX) ,Przemiana
izotermiczna” . (W § 36 na str. 85 w wierszu pierwszym od dotu jest
btad drukarski. Wydrukowano: i F2 apowinno by¢ pli Fj). Szcze-
g6lng uwage zwrdcécie na sformutowanie stowne i matematyczne prawa
Boyle’a-Mariotte’a, podane w § 36 (IX), oraz na wyjasnienie tego
prawa na podstawie kinetyczno-molekularnej teorii budowy cial.

Przemiana izobaryczna, to znaczy zmiana stanu gazu zacho-
dzaca przy niezmiennym ci$nieniu, oméwiona jest w 8 37 (IX) ,Prze-
miana izobaryczna” . Podczas ogrzewania banki z powietrzem kropla
rteci w rurce przesuwa sie (rys. 66 w podreczniku). Objetos¢ gazu
wzrasta, lecz ciSnienie pozostaje niezmienne, rowne cidnieniu atmo-
sferycznemu. Jezeli umieScimy banke w cieptej wodzie o temperaturze
niezmiennej, to kropla rteci zatrzyma sie w takim potozeniu, kiedy
cisnienie gazu zamknietego w bance doréwna cisnieniu atmosferycz-
nemu. Rte¢ jest w spoczynku, gdy sily dziatajace na nig z obu stron
sg sobie rowne.

Trzeba zapamieta¢ ujecie stowne i matematyczne prawa Gay-
-Lussaca (czytaj: Gej-Lusaka), podane w ramkach (§8 37).

Znak "~ uzyty w tym paragrafie zastepuje wyrazy ,prawie
rowny”, ,w przyblizeniu réwny” .

W 8 38 (IX) ,Przemiana izochoryczna” oméwiona jest zmiana
stanu gazu, odbywajgca sie w niezmiennej objetosci. Zwréécie uwage
na rys. 68. Przez podnoszenie prawego kolanka rurki manometrycznej
osiaga sie taki stan rzeczy, ze w obu przypadkach (rys. 68 ai rys. 68 b)
objeto$¢ gazu zawartego w kolbie i rurce (do poziomu rteci w lewym
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kolanie manometru) jest taka sama. Sformulowanie stowne i ma-
tematybzne (wzoér) prawa Charles’a (czytaj: Szarla) — otoczone ram-
kami — trzeba zapamietaé.

§ 39 (IX) ,Termometr gazowyll mozecie opuscic.

8§ 40 (IX) ,Bezwzgledna skala temperaturll trzeba opracowac
starannie.

W przyktadzie omawianym na poczatku 8§40 cisnienie pO= 546 mm
st. rt. (czytaj: milimetréw stupka rteci) celowo zostato tak dobra-
ne, by uprosci¢ rachunki. Liczba 546 dzieli sie bez reszty przez 273,

t

iloraz = 2. Wobec tego: px— 546 j1+ J; po wykonaniu mno-
546 t

zenig otrzymuje sie: px= 546 -} — - albo pl= 546 + 2 t. Pod-

stawiajgc w tym wzorze zamiast t liczby 0°, 100°, 200°, —a100°, — 200°,

— 273° otrzymujemy ci$nienia podane w drugim wierszu tabelki.

Nalezy zauwazy¢, ze w temperaturze zera bezwzglednego (— 273°)
ustaje przypuszczalnie ruch postepowy czgsteczek. Natomiast trwa
w dalszym ciggu ruch czgstek materii wewnatrz czgsteczek i atomow.
W arto rowniez dodaé, ze (jak o tym wkrdtce sie dowiecie) w tempe-
raturze bliskiej zera bezwzglednego (— 273°) zadne ciato w stanie
gazowym nie moze istnie¢. W tak niskich temperaturach gazy ule-
gaja skropleniu, a nastepnie zamieniajg sie w ciata state.

Inne, prostsze ujecie matematyczne poznanych praw przytoczone
jest w 8§ 41 (IX) ,Rownanie Gay-Lussaca i Charles’a przy uzyciu
bezwzglednej skali temperaturll Zadania i ich rozwigzania nalezy
starannie przestudiowac.

§ 42\ (IX) ,Réwnanie stanu gazull trzeba przerobi¢. § 43 (I1X)
,Rownanie Clapeyronall mozna opusci¢. Z 844 (IX) ,Gaz doskonaly
i rzeczywistyll mozna opusci¢ pierwsze 17 wierszy.

Wzoru podanego (w ramce) w § 45 (I1X) ,Zmiana masy wilasciwej
gazu wraz z temperaturg i ciSnieniem1l nie trzeba uczy¢ sie na pamiec.
Wyprowadza sie ten wzor na podstawie prawa, zwanego réwnaniem

stanu gazu T, 7
PiVi  PoYo
T1 ~ 273°

przytoczonego w 8§ 42 (IX).
Rozwigzcie zadania 8, 9, 10, 11 i 13 umieszczone na koncu roz-
dziatu I'l (1X).
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Ruch ciepta

Doswiadczenia opisane w § 86 (I1X) ,Przewodnictwo ciepfa'l
i w 887 (IX) ,Unoszenie ciepta (konwekcja)" sa tatwe do wykona-
nia. Precik metalowy (kawatek drutu), troche parafiny (Swieczka)
oraz probéwke bardzo tatwo zdoby¢. Podczas ogrzewania gornej
warstwy wody w probéwce nalezy nwazaé, by ptomien palnika obej-
mowat czes¢ probédwki ponizej poziomu wody. W przeciwnym wy-
padku probdéwka peknie.

Doswiadczenie opisane w § 88 (IX) ,Promieniowanie” mozna
wykonacé tylko w pracowni szkolnej, gdyz potrzebne sg dwa jednakowe
termometry dostatecznie czule. Materiat omdOwiony w rozdziale VI
nie nastreczy na pewno zadnych trudnosci.

Podajcie odpowiedzi na pytania umieszczone na kohcu tego roz-
dziatu.

Pytania i zadania

1. Opiszcie znane Wam zastosowania techniczne gazéw, w szczegdlnosci
sprezonego powietrza.

2. Napiszcie réwnanie stanu gazu doskonatego. Opierajgc sie na okre-
Sleniu przemiany izotermicznej wykazcie, ze prawo Boyle’a-Mariotte’a wynika
z réwnania stanu gazu.

3. Dlaczego w doswiadczeniu opisanym w 8§ 37 (IX) (,,Przemiana izo-
baryczna", rys. 67 a i 67 b) nie uwzglednia sie zmiany pola przekroju rurki
wskutek ogrzania?

4. Dlaczego skala bezwzgledna temperatur (skala Kelvina) jest do-
godniejsza w zastosowaniu przy badaniach naukowych, natomiast nie jest
stosowana w praktyce zycia codziennego ?

5. Na czym polega zasadnicza réznica miedzy promieniowaniem a prze-
wodnictwem lub unoszeniem ciepta?

6. Jaka role odgrywa materia korpuskularna (patrz § 1 (IX) w rozcho-
dzeniu sie ciepta: 1) przez przewodnictwo, 2) przez unoszenie, 3) przez promie-
niowanie ?

Fizyka. Przydziat IX (czerwiec)
Tematyka: Kalorymetria. Zmiany stanu skupienia

Kalorym etria

DosSwiadczenia opisane w 8 46 ,llosS¢ ciepta i jej jednostki"
mozna przeprowadzi¢ w najblizszej pracowni szkolnej.
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Nalezy dobrze zapamieta¢ okreslenie kalorii podane na koncu
§ 46.

Aby lepiej zapamieta¢ rozumowanie prowadzace do otrzymania
wzoru g= m-At, zapiszemy je w nastepujgcy sposob:

do ogrzania 1 g wody o 1° potrzeba 1 kalorii ciepta

do ogrzania m g wody o 1° potrzeba 1e<m kalorii ciepta

do ogrzania m g wody o Ai° potrzeba 1em At kalorii ciepta.

Oznaczajac literg q ilos¢ ciepta potrzebng do ogrzania m gramow
wody o At° (AtO jak i poprzednio oznacza przyrost temperatury)
mozemy napisac:

q= 1lem «At kalorii

Poniewaz mnozenie przez 1 nie zmienia liczby mnozonej, mozemy
napisac:
g= m At kalorii

Wz6r stuzacy do obliczania ilosci ciepta otoczony ramka (8 47
(IX) ,Ciepto wtasciwel) otrzymuje sie na drodze rozumowania analo-
gicznego do poprzedniego.

Jezeli ciepto wtasciwe ciata wyraza sie liczbg ¢, to znaczy, ze

do ogrzania 1 g tego ciata o 1° potrzeba c kalorii ciepta,

do ogrzania m g tego ciata o 1° potrzeba c+m kalorii ciepta,

do ogrzania m gtego ciata o AtOpotrzeba c »m « At° kalorii ciepta.

Oznaczajac ilos¢ ciepta pobrana przez ciato literg g mozemy napi-
sac:

g= cem *At°

Aby ustali¢ miano ciepta wlasciwego, przepiszemy ostatnie

rbwnanie w postaci:

m mAt°®
q mierzy sie w kaloriach, m w gramach, AtOw stopniach. Wobec tego
g kal
°—m g ¢ At stopni
albo

gml kal
C mmulgeAte1l°
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gdzie g, m, t sg liczbami oderwanymi (bez miana). Przepiszemy ina-
czej:

q + kal q kal
C= - - ».albokrotko c= -------- — — 7
m mAt 1g- I° meAt ge1°
1 kal kal
W przypadku wody ¢ *= —— ——, czylic = .

Czytajac § 48 (IX) ,,Kalorymeltru zwroccie uwage na to, ze przy-
rzad ten (mniejsza puszka) ma ostone w postaci wiekszej puszki. Ma
to na celu unikniecie wymiany ciepta pomiedzy kalorymetrem
a otoczeniem. Warstwa powietrza — ktore, jak wiadomo, Zle prze-
wodzi ciepto — znajdujaca sie miedzy Sciankami kalorymetru i ostony,
zapobiega stracie ciepta. ZwWkle Sciany kalorymetru i ostony sg wy-
konane z jasnego polerowanego metalu. Wiecie juz o tym, ze takie
ciala mniej wypromieniowujg ciepta niz inne, o powierzchni chro-
powatej.

Po przeczytaniu §49 (1X) ,Bilans cieplny® i §50 (IX) ,Wyzna-
czanie ciepta wtasciwego. nalezatoby dokonaé pomiaru ciepta witasci-
wego jakiego$ metalu korzystajgc z podanego w podreczniku opisu.
Metal (np. struzyny zelazne, $rutitp.) nalezy ogrzewa¢ w probéwce albo
w metalowej malej puszce umieszczonej w garnku z wrzgca wodg co
najmniej 5—8 minut. Chodzi o to, by caly metal ogrzat sie do 100°.

Czytajagc 851 (I1X) ,Ciepto jako energian nalezy zda¢ sobie sprawe
z réznicy pomiedzy cieptem a temperaturg. Cieplo jest energig, ktdrg
maja w danej chwili wszystkie czgsteczki ciata razem. Inaczej, jest
suma energii wszystkich czasteczek, z ktorych sklada sie dane ciatlo.
Temperatura zas jest liczbg tylko proporcjonalng do Sredniej energii
kinetycznej czasteczek danego ciala.

Inaczej, gdybysmy mogli obserwowa¢ ruch jednej z czasteczek
ciata, takiej mianowicie, ktdra porusza sie z predkoscig przecietng
($rednig), a wiec nie nalezy do najszybciej czy najwolniej poruszajacych
sie, to o temperaturze catego zbiorowiska czasteczek, czyli calego ciata,
moglibysmy wnioskowa¢ mierzac predkosc¢ tej czgsteczki. Im wieksza
jest predkosé¢, tym wieksza energia kinetyczna, a wiec tym wyzsza
temperatura ciata. Obliczenie zas$ ilosci ciepta wymagatoby zsumo-
wania energii wszystkich czasteczek.

§ 52 (IX) ,Ciepto wilasciwe gazéw pod stalym ciSnieniem c
i w statej objetosSci cv* mozna opuscic.
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Zapamietajcie okres$lenie ciepta spalania podane w § 53 (IX)
.Ciepto spalania" i uwaznie przeczytajcie tabelke 5 podang w tym
paragrafie. Dane te potrzebne bedg przy rozwigzywaniu zadan.

Rozwigzcie zadania umieszczone na koncu rozdziatu 11l z wyjat-
kiem zadania 10.

Zmiany stanu skupienia

Opanowanie materialu omoéwionego w tym rozdziale nie na-
strecza w zasadzie trudnos$ci. Ograniczymy sie przeto do krotkich wska-
z6éwek. | tak z 8§54 (IX) ,.Topnienie i krzepniecie" nalezy zapamietac
okreslenia zmian fizycznych zwanych topnieniem i krzepnieciem.
W 8§55 (IX) ,Temperatura topnienia" nalezy zwrdci¢ uwage na to,
ze czyste substancje krystaliczne majg S$cisle okreslong temperature
topnienia i krzepniecia. Temperatury te pozostajg niezmienne dopoty,
dopoki substancja catkowicie nie stopnieje lub nie skrzepnie (pod wa-
runkiem nieustannego mieszania). W § 56 (1X) ,Ciepto topnienia”
podana jest definicja tego pojecia (w ramce). Nalezy jg zapamietac.
W 8§57 (IX) ,Wyznaczanie ciepta topnienia" opisany jest przyktad
wyznaczania ciepta topnienia lodu. Doswiadczenie to nalezy prze-
prowadzi¢ w szkolnej pracowni fizycznej.

Niektore obserwacje mozecie przeprowadzi¢c w domu, np. ob-
serwacje zmiany objetosci przy topnieniu (8 58 (IX) ,Zmiany obje-
tosci przy topnieniu"). W tym celu ogrzejcie w pudetku po pascie do
obuwia troche parafiny. Do stopionej parafiny wrzuécie kawate-
czek parafiny statej, aby sprawdzi¢, czy bedzie plywatla po powierz-
chni jak 16d na wodzie, czy tez utonie. Umiesccie nastepnie puszke
z parafing z dala od Zrédet ciepta i obserwujcie jej krzepniecie.

W 859 (IX) ,Wptyw ci$nienia na temperature topnienia" opi-
sane jest doswiadczenie wykazujace, ze wzrost ciSnienia wywieranego
na cialo moze spowodowac jego topnienie w temperaturze nizszej niz
zwykle, gdy proces zachodzi pod cisnieniem normalnym. Zwrdc¢cie
uwage na to, ze uzywajgc cienkiego drutu stalowego, np. o $rednicy
0,2 mm, i obcigzajgc go odwaznikami o ciezarze okoto 5 kG kazdy>
wywieramy duze ci$nienie na l6d w miejscu, gdzie drut przylega do
lodu. Sprébujcie obliczy¢ warto$¢ tego cisnienia.

Doswiadczenie z rozpuszczaniem salmiaku (8 60 (I1X) ,Zjawisko
rozpuszczania sie. Roztwory") mozna réwniez przeprowadzi¢ w domu.
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Rowne czesci salmiaku odmierzy¢ mozna naparstkiem. Salmiak trze-
ba zetrze¢ na drobny proszek.

W § 61 (IX) ,Stezenie roztworu. Rozpuszczalno$¢" rysunek 88
przedstawia zmiany rozpuszczalnosci niektérych soli w zaleznosSci
od zmian temperatury rozpuszczalnika. Nalezy nauczy¢ sie korzystac
z wykresu. Jesli chcemy ustali¢, ile gramoéw danej soli rozpusci sie
w wodzie w temperaturze np. 50° to trzeba z punktu osi poziomej ozna-
czonego liczbg 50 wystawi¢ prostopadig az do przeciecia sie z krzywa
odpowiadajacg danej soli, np. siarczanowi miedzi. Z tego punktu
przeciecia prowadzimy prostopadtg do osi pionowej. Punkt przeciecia
sie wrskaze ilos¢ gramow siarczanu miedzi, ktéra rozpusci sie w 100 g
wody ogrzanej do temperatur} 50°. Odczytamy z wykresu (na osi
pionowej) okoto 70 g.

Doswiadczenie opisane w § 62 (1X) ,Krystalizacja z roztworul
najtatwiej bedzie przeprowadzi¢ z tiosiarczanem sodowym (w handlu —
pod nazwa utrwalacza fotograficznego). Opis doswiadczenia pozwa-
lajgcego zaznajomi¢ sie ze zjawiskiem przechlodzenia znajdziecie
w cz. Il (str. 62) ksigzki P. Znamienskiego Cwiczenia praktyczne
z fizyki.

Przy koricu § 63 (1X) ,Ciepto rozpuszczania sie" (wyd. z r. 1951)
jest blad drukarski: wzdr weglanu sodu jest Na2ZC 03, a nie NaZ 02

W § 64 (I1X) ,Kinetyczno-molekularna interpretacja zjawiska
rozpuszczania"” wyjasniony zostat proces rozpuszczania sie ciatl.
Tre$¢ tego paragrafu trzeba dobrze opanowaé.

Nie trudno w zimie przeprowadzi¢ doswiadczenie z krzepnieciem
roztworu, o ktérym moéwi sie w § 65 (IX) ,.Krzepniecie roztworéw".
Przygotujcie troche roztworu soli kuchennej i postawcie na talerzu
lub spodeczkm na parapecie okna. Z chwalg powstania cienkiej war-
stewki lodu zdejmijcie ja i umiescie w kubku. Po stopieniu sie lodu
zbadajcie smak wody. Roéwnie flatwo wykonacie doswiadczenie
opisane w 8§66 (IX) ,Mieszaniny oziebiajace". Do puszki po konser-
wach nasypcie $niegu lub lodu i mniej wiecej trzecig cze$¢ (na wage)
soli. Latwo przekonacie sie o znacznym spadku temperatury. Puszka
umieszczona w pokoju pokrywa sie szronem. Para wodna znajdujgca
sie w powietrzu skrapla sie na $ciance puszki i zamarza.

Nie trudno tez przekonaé sie o tym, ze w wodzie rozpuszczone sa
gazy. Wystarczy nala¢ zimnej wody do karafki lub butelki i postawi¢
w pokoju na 30—40 minut. Banieczki gazu osiadajg na Sciankach.
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Wykonajcie rowniez doswiadczenie opisane w 8§ 67 (1X) ,Rozpuszcza-
nie sie gazowlt

Doswiadczenia dotyczace parowania benzyny, wody, oleju ja-
dalnego réwniez zrobicie tatwo w domu po przeczytaniu 8§ 68 (IX)
,Parowanie cieczy".

W 8§69 (IX) ,Wrzenie cieczy" szczeg6lnie wazne jest wyjasnienie
réoznicy pomiedzy zjawiskiem parowania i wrzenia cieczy.

W 8§70 (IX) ,Ciepto parowania” wyjasniony zostat proces paro-
wania cieczy.

W 8§71 (IX) ,Wyznaczanie ciepta parowania“ opisano do$wiad-
czenie pozwalajgce okreslic warto$¢ statej fizycznej zwanej cieptem
parowania. Znajomos¢ jego jest konieczna.

W 8§72 (IX) ,Wplyw ci$nienia na temperature wrzenia" opisane
sg doswiadczenia stwierdzajagce zalezno$¢ temperatury wrzenia od
ci$nienia, pod ktérym znajduje sie ciecz. Znajomos¢ tej zaleznosci
jest konieczna w praktyce produkcyjnej (budowa kottow parowych).

W 8§73 (IX) ,Wrzenie roztworow" omowione jest dosSwiadczenie
tatwe do zrealizowania. Dos$wiadczenie opisane w 8 74 (1X) ,Subti-
macja i resublimacja" wykonajcie uzywajac zwyklej probowki.
Ogrzewania mozna dokona¢ nad ptomieniem $Swieczki. Ogrzewaé¢ na-
lezy tylko zblizajgc do plomienia, bardzo ostroznie.

Rozwigzcie zadania i odpowiedzcie na pytania umieszczone na
konicu rozdziatu IV.

Pytania i zadania

1. Dang mase jakiej$ substancji cieklej trzeba ogrza¢ do okreslonej tem-
peratury (np. wode w kotle parowozu). Od jakich czynnikéw zalezy ilos¢ pa-
liwa (np. wegla), ktore trzeba zuzy¢ do tego celu?

2. Jaka jest roznica miedzy cieptem a temperaturg?

3. Jakie znaczenie w zyciu przyrody ma fakt, ze objetos¢ lodu jest wieksza
niz wody, z ktérej powstat ?

4. Wymiencie wszystkie procesy, podczas ktérych temperatura ciata
nie wzrasta pomimo dostarczania ciatu ciepta, oraz procesy, podczas ktérych
temperatura ciata nie obniza sie, mimo ze ciato traci ciepto.

5. Na czym polega réznica miedzy parowaniem a wrzeniem cieczy ?

6. Mamy zbudowa¢ metalowe naczynie/ do ogrzewania cieczy. Jakie
whasciwosci metali nalezy wzig¢ pod uwage przy wyborze metalu, aby osiagnac
cel przy mozliwie matym zuzyciu paliwa ?
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Fizyka. Przydziat X (lipiec)
Tematyka: Wilasciwosci par i skraplanie gazéw. Termodynamika

Witasciwosci par i skraplanie gazoéow

Przed przystgpieniem do opracowania tego rozdziatu nalezy przy-
pomnie¢ sobie, jak odbywa sie proces parowania i co to jest para.
W tym celu przeczytajcie jeszcze raz 8§ 68 (IX) ,Parowanie cieczyl,
8§69 (IX), 870 (IX) i §72 (IX). W szczegdlnosci trzeba sobie dobrze
zda¢ sprawe z tego, co sie dzieje w naczyniu zawierajacym ciecz i pare
nasycong. Obserwacje poczynione w zyciu codziennym przekonujg
nas otym, ze masa cieczy — nawet tak tatwo parujagcej jak benzyna —
nie ulega zmianie, jezeli ciecz znajduje sie w butelce szczelnie za-
mknietej, atemperaturajest stata. Nalezy zastanowi¢ sie nad przyczyng
tego. Ot6z te sposrod czasteczek cieczy, ktére podczas beztadnego
ruchu znalazty sie na powierzchni lub bardzo blisko powierzchni
cieczy i maja dostatecznie duza energie kinetyczng, a wiec predkos¢
i odpowiedni kierunek ruchu, wydostajg sie na zewnatrz cieczy.
Z biegiem czasu liczba ich stopniowo wzrasta. Im wieksza jest po-
wierzchnia cieczy i wyzsza temperatura, tym szybciej to nastepuje.
Czasteczki znajdujgce sie nad ciecza, jak wiadomo, nie sg w stanie
spoczynku, lecz w nieustannym ruchu. Niektére z nich znalazly sie
bardzo blisko powierzchni cieczy i zostajg dziataniem sit spdjnosci
wciagniete z powrotem do cieczy. Zdarza sie to tym czesciej, im wie-
cej jest tych czgsteczek nad cieczg. Jezeli liczba czasteczek wylatu-
jacych z cieczy jest wieksza niz liczba wtrgcajgcych, to méwimy, ze
ciecz paruje, jesli za$ przeciwnie, wiecej powraca niz wylatuje, to
mowimy, ze para sie skrapla. Jezeli za$, przecietnie biorac, liczba cza-
steczek wylatujgcych z cieczy i powracajacych do niej jest taka sama,
to mowimy, ze para i ciecz znajdujg sie w stanie rownowagi dynamicz-
nej, a pare nazywamy nasycong. Wtedy wtasnie masa wtasciwa, czyli
gestos¢ pary, jest w danej temperaturze najwieksza. Bardzo istotne
jest to, ze proces parowania, podobnie jak i proces skraplania albo,
jak sie inaczej méwi, proces kondensacji pary, trwaja nieustannie.
Badania wykazaly, ze liczba czgsteczek opuszczajgcych powierzchnie
cieczy i powracajgcych do niej w ciggu jednostki czasu jest bardzo
duza. Gdy woda i para sg w stanie rbwnowagi, tzn. ze para znajdujgca
sie nad wodga jest nasycona, to np. w temperaturze pokojowej przez
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1 cm2 powierzchniwody w ciggu 1sek przebiega w jedng i druga strone
okoto 1021 czasteczek. Tak wiec niezmienny stan cieczy w zamknie-
tym naczyniu jest tylko pozorny. W rzeczywistoSci réwnoczes$nie
zachodzg dwa przeciwne w stosunku do siebie procesy. Nalezy to
dobrze zapamieta¢, aby lepiej orientowac sie w przebiegu zjawisk.

Przypomnijcie sobie, ze ciSnienie wywierane przez gaz na Scianki
naczynia jest wynikiem bombardowania tych $cianek przez bez-
tadnie poruszajace sie czgsteczki. Im wiecej jest czgsteczek, tym czes-
ciej nastepujg zderzenia ich ze Sciankami, a wiec wieksze jest cisnienie.
Tym sie ttumaczy, ze wraz ze wzrostem masy wiasciwej (gestosci) pary
wzrasta tez cisnienie. Wobec tego zrozumiate staje sie, ze obie defi-
nicje pary nasyconej podane w 875 (1X) ,,Para nasycona i nienasy-
cona'l sg réwnowazne.

W § 76 (IX) ,Wiasciwosci pary nasyconejl podany jest opis
dosSwiadczenia, ktdre wykazuje, ze prawo Boyte'a-Mariotte’a nie
moze by¢ stosowane w przypadku pary nasyconej. Bardzo wazne
jest zrozumienie, ze o wartosci ciSnienia wywieranego przez pare
nasycong na rte¢ znajdujaca sie w rurce Swiadczy réznica poziomow
stupka rteci w rurce i w szerokim naczyniu, a nie dlugos¢ tego stupka
rteci. Uzasadnienie tego jest nastepujagce. Na rys. 6 przedstawiona

jest rurka, w ktérej nad rte-
cig znajduje sie para nasy-
cona. Para ta wywiera pew-
ne ciSnienie na powierz-
chnie rteci. Wybierzmy ja-
ki$ punkt A na powierzchni
rteci i punkt B znajdujacy
sie na prostej pionowej po-
prowadzonej przez punkt A.
Wedtug znanego prawa hy-
drostatyki ci$nienie w pun-
kcie B zalezy od wysokosci
AB, czyli hv i ciezaru wtas-
ciwego rteci d. Oznaczmy
cisnienie w punkcie B lite-
ra pv Wtedy pj= hxed.
Poprowadzmy teraz prosta
Rys. 6 poziomg przez punkt B.
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Wiemy z hydrostatyki, ze cisnienie na tym samym poziomie cieczy
jest wszedzie jednakowe. To znaczy, ze np. w punkcie G cisnie-
nie jest réwne cisnieniu w punkcie B, czyli rowne pv Prowadzimy
nastepnie z punktu C odcinek prostej pionowej CD. W punkcie D
cisnienie jest réwne cisnieniu w punkcie C plus cisnienie stupka rteci
0 wysokosci h2 Oznaczmy to cisnienie przez p2 Wtedy p2= px-\-
+ h2-d. W punkcie E, lezagcym na tym samym poziomie co i D,
cisnienie jest takie samo jak w punkcie D, a wiec wynosi p2 Z punktu
E prowadzimy odcinek prostopadly do poziomu rteci w naczyniu.
Cisnienie w punkcie F oznaczmy przez p3. Cisnienie to jest réwne
cisnieniu w punkcie E plus cisnienie stupka rteci o wysokosci EF, czyli
h3. W takim razie p3= p2 -j- h3+d. Podstawiajgc do tego wzoru
wartosé p 2, a nastepnie wartos¢ p 1, otrzymujemy:

Pi= K d+ fud -f h&d, czyli p3= (hx+ lu -f h3)d

Ale hx+ h2-f- h3—H. Wobec tego p3= Hd. Widzimy wiec,
ze cisnienie wywierane przez rte¢ zalezy od wysokosci poziomu rteci
w rurce nad poziomem rteci w naczyniu szerokim, a nie od dtugosci
stupka rteci.

Czytajac § 77 (IX) ,CiSnienie pary nasyconej w temperaturze
wrzenia“ przypomnijcie sobie tre§¢ § 69 (I1X). Bardzo istotne jest to,
ze wewnatrz cieczy, na dnie i $ciankach naczynia najpierw tworzg sie
banieczki gazu (powietrza) rozpuszczonego zwykle w wodzie. Woda
paruje na catej powierzchni banieczki powietrza, a czasteczki pary
dostajg sie do wnetrza banieczki. Banieczka powieksza sig, odrywa sie
od $cianki i wyptywa. Zwykle jednak nie cata*banieczka odrywa sie.
Przy $cianie pozostaje cze$¢ banieczki, do ktérej znowu paruje
woda itd.

W 8§78 (IX) ,Skraplanie par i gazéw-l zwr6¢cie uwage na to, ze
dopéty, dopéki mamy do czynienia z parg nienasycong, zmniejszanie
j€ej objetosci pocigga za soba wzrost cisnienia (w przyblizeniu wedtug
prawa Boyle'a-Mariotte’a). Z chwilg za$ gdy wskutek zmniejszenia
objetosci pary jej masa wtasciwa (gestos¢) wzro$nie do Scisle okreslo-
nej dla danej temperatury wartosci, para staje sie nasycona. Wtasci-
wos$ci pary nasyconej sg inne, niz pary nienasyconej. Zmiana witasci-
wosci nastepuje od razu, nagle albo, jak sie méwi, skokiem. Z po-
dobnym zjawiskiem spotykamy sie znowu przy dalszym zmniejsza-
niu objetosci pary nasyconej (patrz 8§ 79 (IX) ,lzotermy par
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i gazébw"). W pewnym momencie niewielkie zmniejszenie objetosci
wywotuje gwaltowny wzrost cisSnienia. Znaczy to, ze nagle zmienity
sie wilasciwosci substancji. Istotnie, doSwiadczenie wykazuje, ze para
nasycona catkowicie zamienita sie na ciecz, ktora, jak wiadomo, jest
niezmiernie mato Scisliwa. Mamy tu, jak widzicie, do czynienia znowu
ze ,,skokiem*“ .

Obejrzyjcie wykres przedstawiony na rys. 101 w podreczniku.
Zauwazcie, ze izotermy odpowiadajgce temperaturom 3°, 14° i 28°
zatlamujg sie w dwéch punktach. Te punkty krzywych odpowia-
daja wtasnie omawianym wyzej nagtym zmianom substancji.

Po przeczytaniu § 80 (I1X) ,Punkt krytyczny" zrozumiecie, ze
wzrost temperatury substancji znajdujacej sie w rurce réwniez wywo-
tuje w pewnym momencie nagtg zmiane jej wtasciwosci.

W 8§81 (IX) ,Skraplanie powietrzall mowi sie o obnizaniu tempe-
ratury przez nagte rozprezanie sie gazu. Nalezy zwréci¢ uwage na to,
ze warunkiem koniecznym obnizania temperatury jest tak szybkie

zwiekszenie objetosci powietrza,
aby nie zdazylo do niego w tym
czasie doptyngc¢ ciepto od ciat
otaczajgcych. Dlatego wilasnie
Wezyk do gruszki buduie si§ urzadzen
gaz z rurki o matym przekroju
od razu przechodzit do rury
0 przekroju wielkim.
§¢ 8§ 82 (IX) ,Witasciwosci ciektego po-
i jego zastosowanie* oraz § 83 (IX)
wosci cial o niskich temperaturach”
me nastrecza w czytaniu trudnosci.

W § 84 (IX) ,Wilgotnos¢ bezwzgledna
powietrza" podane jest okreslenie pojecia wil-
gotnosci bezwzglednej powietrza. Nalezy je
zapamieta¢. Znajomos$¢ wilgotnosci powietrza
jest konieczna do przewidywania pogody.

W § 85 (IX) ,Wilgotnos¢ wzgledna" jest
opisany przyrzad zwany higrometrem. Zasade
urzgdzenia przedstawiamy na rys. 7. Przez
nacisniecie gumowej gruszki wpedzamy powie-

Ry s. 7 trze do eteru. Podczas wyptywania banieczek
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powietrza nastepuje parowanie eteru do wnetrza kazdej banieczki.
Poniewaz liczba tych banieczek jest duza, a wiec i taczna powierz-
chnia tych banieczek jest wielka —parowanie eteru odbywa sie szyb-
ko. Parowanie zachodzi kosztem ciepta pobranego od samego eteru.
Wobec tego temperatura jego gwattownie sie obniza. Pocigga to za
sobg obnizenie sie temperatury naczynia i warstewki powietrza bez-
posrednio stykajacego sie z naczyniem. Pary zawartej w tej war-
stewce powietrza wystarcza na nasycenie jego w znacznie nizszej tem-
peraturze i na kondensacje pary na $ciankach naczynia.

Termodynamika

Wyraz termodynamika jest pochodzenia greckiego: thermz
znaczy ciepto, zas dynamikos znaczy odnoszacy sie do sity. "termody-
namika jest dzialtem nauki, ktory zajmuje sie poznawaniem zjawisk
fizycznych i chemicznych bedacych rezultatem wydarzen rozgrywajg-
cych sie w Swiecie atoméw, molekutitp., np. dyfuzja, ogrzewanie i ozie-
bianie ciat bedace skutkiem zmiany ruchu czasteczek substanciji,
krystalizacja, topnienie, parowanie, reakcje chemiczne itp. Termo-
dynamika opiera sie na dwoéch podstawowych prawach poznanych na
drodze doswiadczalnej. Prawa te otrzymaly nazwe zasad termo-
dynamiki. Z tych praw w drodze logicznego myslenia wyprowadzone
zostalty nowe prawidlowosci. Pozwalajg one przewidywac¢ dokiladnie
bieg ré6znych proceséw i wiasoiwosci r6znych substancji.

Przeczytajcie najpierw (powtérzcie) § 110 (VIIl) ,Wzajemna
zamiana energii mechanicznej. Zasada zachowania energii" w pod-
reczniku Fizyka dla klasy V |11 B. Burasa i J. Ehrenfeuchta. W § 89
(IX) ,Zamiana energii mechanicznej na energie cieplng" szczegdlng
uwage zwrdcécie na wyjasnienie zjawiska wzrostu temperatury poru-
szajgcego sie ciata w chwili nagtego jego zatrzymania. Wyobrazcie
sobie cialo spoczywajgce. Poszczegllne czasteczki jego nie sa, jak
wiadomo, w stanie spoczynku, lecz wykonujg beztadne ruchy drgajace,
majg wiec energie ruchu drgajacego. Jesli to ciato wprawimy w ruch
postepowy z pewng predkoscia, to wszystkie czasteczki jego uzyskujg
takg samag predkos¢, a zatem i energie kinetyczng. W ten sposob
kazda czasteczka ma wiekszy zaséb energii niz w stanie spoczynku.
W chwili zatrzymania ciata energia kinetyczna czagsteczki nie znika.
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Jej kosztem wzrasta energia ruchu drgajgcego czasteczki. Im wieksza
jest ta energia, tym wyzsza jest temperatura ciala.

Czytajac 893 (I1X) ,Druga zasada termodynamiki’ nalezy mie¢
na uwadze, ze méwigc o przemianie ciepta na prace mamy na mysli co
najmniej dwa ciata. Jedno z nich oddaje energie w postaci ciepta.
Drugie za$ pobiera energie od pierwszego w postaci ciepta, a oddaje
w postaci pracy. Cialo to nosi nazwe ciata roboczego. Tego rodzaju
procesy bardzo czesto spotykamy w przyrodzie. Na przyktad kosztem
ciepta dostarczonego przez Slonce wykonuja prace wiatry, deszcze,
rzeki, wodospady. Trzeba jednak zwro6ci¢ uwage na to, ze podczas
przemiany ciepta na prace nie tylko nastepuje obnizenie temperatury
ciata dostarczajgcego ciepto, lecz zachodzg réwniez inne zmiany.
Na przyktad ogrzewajac wode (ciato robocze) zamieniamy jg na pare.
Dajac parze moznos$¢ rozszerzania sie zmuszamy ja do pokonywania
oporu. W danym przypadku przemianie ciepta na prace towarzyszy
zwiekszenie objetosci, ktdrg zajmowato ciatlo robocze (para).

Silniki cieplne i ich sprawnos¢

Przyswojenie sobie wiadomosci o silnikach (8 94 (IX) ,Silniki
cieplne”, 8 95 (I1X) ,Silniki parowe”, 8 96 (IX) ,Silniki spalinowe”
i 897 (IX) ,Silniki odrzutowe”) wymaga obejrzenia ich. W ostatecz-
nosci trzeba zapoznaé sie przynajmniej z modelami silnikéw, jakie
sag w szkotach, domach harcerzy, mitodziezowych domach kultury,
placowkach Ligi Przyjaciot Zotnierza.

Silniki wszelkiego rodzaju sa maszynami, ktéorych zadaniem
jest przetwarzanie niektérych rodzajow energii na energie mechaniczng
albo jej wyzyskanie, np. energii wiatru, energii ptynacej lub spadajacej
wody, energii cieplnej itd.

Przemiana energii cieplnej na mechaniczng jest dokonywana za
posrednictwem ciata roboczego. W maszynie parowej takim ciatem
roboczym jest para wodna wytwarzana w kotle parowym. W nowo-
czesnych kottach parowych ci$nienie pary nasyconej wynosi czesto
15—20Atm. W tych warunkach temperatura pary jest znacznie wyzsza
niz temperatura pary podczas wrzenia wody pod ciSnieniem normal-
nym. Pare doprowadza sie z kotta do skrzynki suwakowej rurami
odpowiednio zabezpieczonymi przed strata ciepta. Uzywa sie do tego
roznych ztych przewodnikéw' ciepta. W skrzynce suwakowej porusza
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sie suwak, ktory skierowuje pare do cylindra maszyny. Wewnatrz
cylindra znajduje sie ttlok potaczony za pomocag ukiadu korbowego
z watem maszyny. Skrzynka suwakowa pofgczona jest z cylindrem
dwoma kanatami. Zaleznie od potozenia suwaka w skrzynce doptyw
Swiezej pary moze by¢ skierowany do czesci cylindra z lewej lub
prawej strony ttoka. Para majac bardzo duze ci$nienie, np. 15 Atm.,
wywiera na ttok tym wieksze parcie, im wieksza jest jego powierzchnia.
Aby lepiej wyzyskaé preznos$¢ pary, czes¢ cylindra znajdujgca sie po
drugiej stronie tloka tagczy sie ze skraplaczem (inaczej zwanym konden-
satorem), w ktérym cisnienie jest zwykle znacznie mniejsze niz atmo-
sferyczne. Para wchodzgc do cylindra rozpreza sie i przesuwa ttok,
ktéry wykonuje ruchy posuwisto-zwrotne. Za pomoca uktadu kor-
bowego ten ruch prostoliniowy zostaje przeksztatcony na ruch obro-
towy walu korbowego. Warto$¢ pracy wykonanej przez pare zalezy
oczywiscie nie tylko od parcia, lecz takze od dtugosci drogi (suwu),
ktorg przebywa ttok. Catkowity obieg pary dokonuje sie w ciggu dwéch
suwow ttoka (w prawo i w lewo), czyli w ciggu jednego obrotu watu.
Podczas jednego suwu para wykonuje prace przesuwajgac ttok np.
na lewo, podczas drugiego suwu, odbywajacego sie w strone przeciwna,
para zostaje usunieta do skraplacza (lub do powietrza, jezeli skrapla-
cza nie ma).

Przed czytaniem 8§ 97 (I1X) powtdrzcie materiat podany w § 101
s.Trzecia zasada dynamiki“ i 8§ 102 ,Zagadnienia zwigzane z zasa-
dami dynamiki® w podreczniku Fizyka dla klasy V IlIl B. Burasa
i J. Ehrenfeuchta.

Rozwigzcie zadania umieszczone na koncu rozdziatu V i VI
podrecznika (IX).

Pytania i zadania

1. Jakie doswiadczenia wykazujg stusznos¢ twierdzenia, ze para nasycona
nie podlega prawom gazowym?

2. W naczyniu mamy pare nasyconag. Jak nalezy zmieni¢ warunki, aby
para stata sie nienasycona ?

3. Wyjasnijcie, w jakim stanie — nasyconym czy nienasyconym — znaj-
duje sie para w kotle parowym?

4. Wyjas$nijcie, dlaczego w drugiej rurce (przedstawionej na rys. 102)
po ogrzaniu mamy tylko ciecz. Co sie stato z parg ? Dlaczego ?

5. Jakie zastosowanie majg maszyny parowe, turbiny parowe, silniki
spalinowe ?
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MIECZYSEAW OKOLOWICZ

MATEMATYKA

Przydziat VI (marzec)

Temat: A. Uklad réwnan z dwiema niewiadomymi
B. Proste i ptaszczyzny w przestrzeni

A. Algebra

1. Uktad réwnan stopnia pierwszego

a. W roku ubiegtym poznaliscie rdwnania stopnia pierwszeg
z jedng niewiadoma, w biezacym zas$ roku nauczyliScie sie rozwigzy-
wac rownania stopnia drugiego (czyli kwadratowe) z jedng niewiadomg
oraz okresla¢ warunki, kiedy takie réwnanie ma pierwiastki.

Przypominamy, ze pierwiastkiem réwnania nazywa sie ta
wartos¢ niewiadomej, ktora spetnia roGwnanie. W rdéwnaniu stopnia
pierwszego ax -(- b= ¢, gdzie a 4 0, pierwiastkiem rOwnania jest

W réwnaniu stopnia drugiego ax2+ bx-f-c= 0 pierwiastki okre-

i _ V&2 — 4ac —b+Vb2— 4ac
Slone sg wzorami: x1— — ;

pierwiastki istniejag pod warunkiem, ze wyréznik A = b2— 4ac > O0;
w przypadku, gdy A = 0, pierwiastki sa sobie rowne i wowczas

Xl= x2= —"--', w przypadku, gdy wyréznik A < 0 rownanie kwa-
dratowe nie ma pierwiastkéw rzeczywistych.

Rozwigzac¢ réwnanie znaczy to samo, co znalez¢ pierwiastki
tego réwnania.
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Umiejetno$¢ rozwigzywania rownanh jest bardzo wazna przy
uczeniu sie matematyki i nalezy dazy¢ do tego, aby przez systema-
tyczne ¢wiczenia nabra¢ w tym zakresie potrzebnej wprawy.

Niektore réwnania | stopnia dadza sie rozwigza¢ natychmiast
w pamieci na podstawie znajomos$ci zwigzkow miedzy liczbami wy-
stepujacymi w dzialaniach. Zwigzki te mozemy uja¢ w nastepujace
wzory:

u
a~fb=c a—b—c amb= ¢ - = ¢
c
c—a—»b a—c=>b ~= Db b mc —
a
C a
c—b= a cf-b=a - = p
b= a c

Zaleznosci miedzy liczbami wystepujacymi w dziataniach omawia
sie juz w programie matematyki klasy 1V szkoly podstawowej wy-
razajac je stowami, np. w sposéb nastepujacy:

.jezeli od sumy dwéch liczb odejmiemy jeden sktadnik, otrzy-
mamy drugi sktadnik” ;

..jezeli iloczyn dwéch liczb podzielimy przez jeden czynnik,
otrzymamy drugi czynnik's;

.Jjezeli dzielng podzielimy przez iloraz, otrzymamy dzielnik" itp.

W ypowiedzcie Stowami tres¢ kazdej z wypisanych we wzorach
zaleznosci.

Na podstawie zaleznosci miedzy liczbami w dziataniach rozwigzcie
w pamieci nastepujgce réwnania i nastepnie sprawdzcie, czy otrzy-
mane wyniki sgrzeczywiscie pierwiastkamirownan:

3 ° x 1 3
Doi+ -1 Y x=n D og-94 1) 15
2) 2- x_2 5) S5x—7 g g =2 04 =

3 * 0.5 1) . =01
1 1 3 X 12,5
8 w42 = , O 215 9 05 12 L 2.5

Zwracamy uwage, ze umiejetnosc szybkiego rozwigzywania tego
typu réwnan bardzo pomaga przy rozwigzywaniu zadan i trudniej-
szych zagadnien.
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Dla powtérzenia i nabrania wprawy rozwigzcie pisemnie naste-

pujgce rownania | stopnia:

1) 10x + 2(7x —2) = 5(4x + 3) + 3x

2) 17 (2-3x)- 5(x+ 12)= 8(1 -
5x — 4 16x -)- 1

3) 2 7
4x + 33 17 + X
4) 21 = 14
3x — 2 X 3x —5 5x — 3
5) 11 3 7
3x
2 4
6) x — 7 3 =2

Znajdzcie pierwiastki nastepujacych réwnan kwadratowych ba-
dajac najpierw wyr6znik {A = b2—e 4ac) dla sprawdzenia, czy pier-

wiastki istnieja:

1) x2+ 8x= 334) x2 — 4x = 45

2) x2— 8x= 205) x2 —x =
3) x2+ 12x = 646) X2—

Rozwigzcie nastepujgce réwnania (pierwszg czynnoscig jest po-
mnozenie obu stron kazdego rownania przez wspo6lny mianownik utam-
kow w nim wystepujacych zaktadajac przy tym, ze zaden z mianowni-

kéw nie moze by¢ zerem):

3Xx — 7 X — 3
1) — = — 2)

X+ 5 X+ 2 4x — 3

S B

5—x 15 — 4x

3) R
2x - 1 3x + 1
7 21 -f 65X

5) X 7 + 8x+ 11 = 0

Sprawdzianem umiejetnos$ci rozwigzywania rownan jest umiejet-
no$¢ stosowania rownan do rozwigzywania zadan.
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Z podrecznika M. Chmielewskiej Algebra dla Icl. 1X (PZWS.
Warszawa 1952 albo 1953) rozwigzcie zadania nr 132,133, 135 (str. 91),
139, 140, 141 (str. 92).

b. Zanim przejdziemy do przewidzianego programem rozwigzy-
wania ukladéw réwnan z dwiema niewiadomymi, z ktérych jedno
jest kwadratowe, przypomnimy i powtérzymy wiadomosci z poprzed-
niego roku nauki o rozwigzywaniu uktadéw dwoéch réwnan stopnia
pierwszego z dwiema niewiadomymi.

Przerébcie przykitady z § 14 ,,Uklady réwnan z dwiema niewia-
domymill (str. 101—103).

Jak wida¢ z przyktadu na str. 101, jedno réwnanie pierwszego
stopnia z dwiema niewiadomymi jest rbwnaniem nieoznaczonym,
ma ono nieskonczenie wiele rozwigzan, ktére otrzymujemy nadajac
jednej niewiadomej dowolng warto$¢ i obliczajac na tej podstawie
drugg niewiadoma.

W dalszym ciggu bedziemy zajmowali sie uktadam i dwéch réw-
nan stopnia pierwszego z dwiema niewiadomymi. Dodac trzeba, ze
niewiadome (najczesciej oznaczone przez x i y) majg spetnia¢ obydwa
rownania uktadu jednoczesnie.

2. Sposoby rozwigzywania ukitadéw dwoéch rownan
stopnia pierwszego z dwiema niewiadomymi

Najczesciej stosuje sie przy rozwigzywaniu uktadu rownan | stop-
nia z dwiema niewiadomymi jedng z dwéch metod, a mianowicie me-
tode podstawiania lub metode przeciwnych wspoétczynnikéw. Obie
te metody prowadzg do tego, aby z uktadu dwéch rownan o dwdch
niewiadomych otrzymacé jedno réwnanie z jedng niewiadoma (a takie
robwnania jest tatwo rozwigzywaé). Chodzi wiec o wyrugowanie jednej
niewiadomej. Wobec tego, ze przy zastosowaniu kazdej z wymienio-
nych metod trzeba czesto wykonywac¢ dziatania na 'wyrazeniach alge-
braicznych, gdzie nie trudno o omytke, nalezy pamietac, ze kazde roz-
wigzanie nalezy sprawdzi¢ podstawiajac otrzymane wartosci na
niewiadome do kazdego réwmania ukfadu.

a. Przerébcie z podrecznika tekst zawarty na str. 103—105 pt.
.Rozwigzywanie uktadu rownan stopnia pierwszego metodg podsla-
wiania“ .

Rozwigzcie zadanie nr 206 (str. 114) sprawdzajgac otrzymane pier-
wiastki przez podstawienie,do kazdego réwnania ukiadu.
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b. CzesSciej stosowana metoda rozwigzywania ukladu dwaéc
rownan z dwiema niewiadomymi, prowadzgca szybciej do celu, jest
metoda przeciwnych wspotczynnikow.

Wezmy dla przyktadu uktad rownan:

3X + vy
5x —y =

Zauwazcie, ze wspotczynniki przy niewiadomej y majg wartosci
bezwzgledne rowne, ale znaki rézne (+1 i — 1), sg wiec liczbami
przeciwnymi. Liczby przeciwne majg te wlasnos¢, ze suma ich
jest réwna zeru, np. (+ 4) -j- (— 4) = 0.

Jezeli wiec w wyzej podanym ukiadzie dodamy do siebie stro-
nami obydwa réwnania, to przy redukcji wyrazéw podobnych po
lewej stronie otrzymanego réwnania niewiadoma y zniknie i otrzy-
mamy:

8# = 8, skad x — |

Po podstawieniu otrzymanej wartosci do pierwszego réwnania otrzy-
mamy y — 4.

Jak widzicie, metoda przeciwnych wspéiczynnikéw przy rozwig-
zywaniu uktadéw dwoch réwnan z dwiema niewiadomymi polega na
doprowadzeniu do tego, by wspotczynniki przy jednej z niewiadomych
w obu réwnaniach byty liczbami przeciwnymi.

Przerébcie z podrecznika z § 14 — |l ,Rozwiazywanie uktadu
robwnan stopnia pierwszego metodg przeciwnych wspoétczynnikéw'l
(str. 106, 107) oraz rozwigzane przyktady 1, 2, 3 (str. 107— 111).

Nalezy zwroci¢ uwage, ze uktad réwnan przed rozwigzywaniem
trzeba uporzadkowac¢ i pozbyé sie utamkéw przez pomnozenie obu
stron rdGwnania przez te sama liczbe (mianowicie przez wspdélny mia-
nownik wystepujacych w réwnaniu utamkoéw).

Rozwigzcie zadania nr 207, 208, 209. 210 (str. 114—116).

Wybor metody przy rozwigzywaniu uktadéw dwoéch réwnan
z dwiema niewiadomymi zalezny jest od tego, za pomoca ktérej z nich
tatwiej i szybciej otrzymamy rozwigzanie. Tak np. uktad nr 207 e
(str. 114) tatwiej rozwigzemy metoda przeciwnych wspéiczynnikow;
natomiast w ukfadzie 209 d (str. 115) mozemy bezposrednio podsta-
wi¢ do pierwszego réwnania wartos¢ na y okreslong w drugim réow-
naniu.
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Na szczegolng uwage zastuguja ukiady, ktérych rozwigzanie
mozna po pewnej wprawie otrzymac¢ pamieciowo. Sa to uktady typu:

(x+y a

\ XxX—y=>
Dodajac stronami réwnania ukladu otrzymujemy
a-\-b
2x —a+ b skad x= ——

Jezeli obie strony drugiego réwnania ukladu pomnozymy przez
(— 1), a pierwsze réwnanie pozostawimy bez zmiany, otrzymamy:

f X+ y=a
\' —x+y= —b
- a - b -
Z tego uktadu otrzymamy natychmiast wartos¢y = — et Jak widac,

wartos¢ na x jest potowag sumy, zas wartos¢ na y jest potowa réz-
nicy wyrazéw wolnych.

Dla nabrania wprawy rozwigzcie w taki sposob uktady réwnan
zapisane w nastepujgcej tabelce i sprawdzcie otrzymane rozwigzania:

X+ y 4 5 4,5 2,75 i 2, 2,5 4,2
2 0,25 ' 15 ! 3t
— 7 — 15 :0, — 15 -
Y : 3 2 5
X
y

3. Powtorzenie wiadomos$ci o mozliwos$ci rozwigza-
nia uktadu dwoéch rownan z dwiema niewiadomymi

Przy rozwigzywaniu uktadéw dwdéch rownan z dwiema niewia-
domymi konieczne jest (na co juz wczes$niej zwracaliSmy uwage)
sprawdzenie, czy otrzymane warto$ci na niewiadome spetniaja obydwa
rownania uktadu.

Zdarzajg sie bowiem uktady, ktére wcale nie majg rozwigzan
(uktady sprzeczne), sg tez takie, ktd6re majg nieskonczenie wiele
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rozwigzan (ukltady nieoznaczone); sg rowniez uktady majgce jedng
pare rozwigzan, noszg one nazwe ukladéw oznaczonych.
Przerdbcie z podrecznika § 16 ,,Rozwazanie uktadu dwoch réw-
nan stopnia pierwszego" (str. 124—126).
Rozwigzcie zadania nr 217, 219, 220, 221 (str. 126, 127).

B. Geometria

1 Powtdrzenie wiadomos$ci o logicznej budowie gec
m etrii

Matematyka jest, jak wiecie, naukg dedukcyjng. Omoéwimy to
na przyktadzie geometrii. Nauka dedukcyjna postuguje sie tzw. po-
jeciami pierwotnymi, tj. tak dobrze znanymi, ze nie wymagajg
one wprowadzenia ich przez okreslenie. W geometrii sg to takie po-
jecia, jak np. punkt, prosta i plaszczyzna. Korzystajac ze znanych
pojec pierwotnych nauka dedukcyjna opiera sie na tzw. pewnikach.
Pewniki sg to prawdy oczywiste, nie wymagajgce uzasadnienia. Pew-
nikami w geometrii sg np.:

.Przez dwa rézne punkty przechodzi tylko jedna prosta".

-Kazdy punkt lezgcy na linii prostej dzieli ja na dwie czesci".

»Prosta, ktérej dwa rézne punkty lezg na plaszczyznie, lezy
catkowicie na tej ptaszczyznie".

Pewniki sg wielokrotnie w ciggu setek lat doswiadczonymi
i sprawdzonymi prawdami, przez co staly sie tak oczywiste, ze nie
wymagajg udowodnienia.

Postugujac sie prawami poprawnego rozumowania ha podstawie
pewnikbw dowodzimy twierdzen i wyciggamy wnioski.

Za pomocg definicji (okreslenia) wprowadzamy nowe poje-
cia, ktérymi postugujemy sie przy dowodzeniu dalszych twierdzen.
Oto przyktady definicji:

,»Odcinkiem nazywa sie czeS¢ linii prostej zawarta miedzy jej
dwoma roznymi punktami i wzieta tgcznie z tymi punktami®.

»Punkt przeciecia srodkowych trojkagta nazywamy srodkiem
ciezkosci trojkata”.

Znanymi przyktadami twierdzen jest twierdzenie Talesa, twierdze-
nie Pitagorasa itp.

Wypowiedzcie tres¢ twierdzenia Pitagorasa i przeprowadZcie
jego dowdd.
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Wypowiedzcie twierdzenie o stosunku pdl wielokgtow podobnych
i przeprowadzcie jego dowdd-

Z podrecznika B. lwaszkiewicza — Geometria elementarna czesc
Il (PZWS. Warszawa 1952 lub 1953)

rozwigzcie zadania nr 778,
785 (str. 139), 786 (str. 140).

2. Wiadomos$ci wstepne ze stereom etrii

Dotychczas zajmowaliSmy sie figurami

geometrycznymi na
ptaszczyznie.

Ta cze$¢ geometrii nazywa sie geometrig na ptasz-
czyznie, czyli planim etrig. Obecnie przechodzimy do geom etrii
w przestrzeni, czyli stereometrii. Ta cze$¢ geometrii zawiera
twierdzenia bardzo tatwe w dowodzeniu, bo oparte na prostych i zna-
nych twierdzeniach z planimetrii, wymaga natomiast pewnej wyobraz-
ni przestrzennej.

Poniewaz rysunek figur przestrzennych, jako pewna forma ich
przedstawienia na ptaskiej kartce papieru, nie od razu moze by¢ zrozu-
miaty i tatwy, nalezy przy przerabianiu zadan ze stereometrii postu-
giwaé¢ sie modelami, ktdre kazdy z uczgcych sie moze sobie skon-
struowa¢ w spos6b bardzo prosty. Na razie wystarczy do tego celu
sztywna tekturka, ktora ma przedstawia¢ plaszczyzne, oraz kilka
cienkich patyczkéw lub drucikéw, za pomocag ktorych mozemy przed-
stawia¢ linie proste w przestrzeni.

W poczatkowe] fazie przerabiania stereometrii, dopo6ki rysunki
w podreczniku nie sg dla Was jeszcze dostatecznie zrozumiate, nalezy
kazda opisywanga figure przestrzenng przedstawi¢ za pomocg wym ie-
nionych pomocy. Nie zwalnia to jednak od obowigzku nabierania
statej wprawy w kresleniu i wyrabiania umiejetnosci rozumienia ly-
sunkow figur przestrzennych. Jest to szczegdlnie wazne dla nauczy-
ciela, ktéry musi umie¢ przedstawi¢ dzieciom rysunkiem prostag fi-
gure przestrzenna na tablicy lub w zeszycie. Rysunki powinny by¢
wykonywane starannie, przy uzyciu przyrzagdéw do kreslen, mianowi-
cie linijki, ekierki i cyrkla.

Zwraca sie uwage na konieczno$¢ nabrania wprawy w kre$leniu
prostych réwnolegtych i prostych prostopadtych za pomocag przesu-
wania ekierki wzdtuz linijki.

Duza role w przejrzystosci rysunkéw geometrycznych odgrywaja
kolorowe otéwki czy kredki uzywane do zaznaczenia czy wyodreb-
nienia pewnych charakterystycznych odcinkéw.
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Przeczytajcie z podrecznika § 42 ,Wiadomosci wstepne" (str.
141 —142).
Rozwigzcie zadanie nr 769 (str. 124).

3. W zajemne potozenie prostych i ptaszczyzn w prze:

strzeni

Nauke stereometrii rozpoczyna sie od ustalenia warunkéw wy-
znaczajacych w sposob jednoznaczny ptaszczyzne oraz od ustalenia,
jakie potozenia wzgledem siebie mogg mie¢ prosta i ptaszczyzna lub
dwie ptaszczyzny.

Przerobcie z podrecznika § 43 ,Proste i plaszczyzny" (str. 142—
157), z ktérego nalezy opuscic:

urywek 191 (,Podzial przestrzeni przez ptaszczyzne") oznaczony
w podreczniku koétkami (str. 144, 145);

tekst wyodrebniony czarnymi kotkami na str. 149—150;

twierdzenie 4 na str. 154—155.

Materiat zawarty w tej lekcji obejmuje:

a. Warunki wyznaczajace jednoznacznie plaszczyzne w prze-
strzeni :

trzy punkty nie lezace na jednej prostej;

prosta i punkt nie lezacy na niej;

dwie proste rownolegte;

dwie proste przecinajace sie.

b. Okreslenia krawedzi przeciecia dwoch ptaszczyzn; réwno-
legtosci ptaszczyzn; réwnolegtosci prostej do plaszczyzny; prostych
skos$nych.

c. Twierdzenia.

Pewniki, okreslenia i twierdzenia nalezy wpisa¢ do osobnego
zeszytu i nauczy¢ sie ich na pamieé. Zwrdc¢cie uwage na doktadnos¢
wypowiedzi w brzmieniu podanym w podreczniku.

Dobrym sposobem zebrania wynikéw rozwazah zawartych
w tym paragrafie sg tabelki, w ktorych podane sg przypadki potoze-
nia dwoch ptaszczyzn wzgledem siebie (str. 146), prostej i ptaszczyzny
(str. 148) oraz dwoch prostych w przestrzeni (str. 152). Tres$¢ tych
tabelek nalezy sobie dobrze przyswoic.

Rozwigzcie zadania nr 795—798, 800 (str. 157—158).
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4. Prostopadito$s¢ prostych i ptaszczyzn

Sposréd wszystkich, przypadkéw wzajemnego potozenia pro-

wazny, przypadek prostopadto$ci prostej do ptaszczyzny oraz prosto-
padtosci dwécli ptaszczyzn.

Przerobcie z podrecznika § 44 ,.Proste i ptaszczyzny prosto-
padite“ (str. 159—170) opuszczajac tekst wyodrebniony za pomocag
kétek (wniosek 1i 2 oraz twierdzenie 2 na str. 162. 163; twierdzenie 2
na str. 165; twierdzenie 4 na str. 166, 167 oraz tekst wyodrebniony
na str. 167).

Nalezy z tego paragrafu zapamieta¢ przede wszystkim okresle-
nie, ze prosta jest prostopadta do ptaszczyzny, jezeli jest prostopadia
do kazdej prostej lezacej na ptaszczyznie i przechodzacej przez punkt
przeciecia ptaszczyzny przez dang prosta.

Wobec twierdzenia (urywek 198), ze prosta prostopadia do
dwoéch prostych lezacych na ptaszczyznie i przechodzacych przez
punkt przeciecia prostej danej z plaszczyzng, jest prostopadia do
kazdej prostej lezacej na tej ptaszczyznie i przechodzacej przez punkt
przeciecia prostej z ptaszczyzng, wynika wniosek, ze warunkiem
wystarczajgcym, aby prosta byta prostopadia do ptaszczyzny jest
jej prostopadios¢ do dwdéch prostych lezacych na tej ptaszczyznie
i przechodzgcych przez punkt przeciecia danej prostej z ptaszczyzng.

Najprostszym modelem ilustrujgcym tre$¢ powyzszego twier-
dzenia moze by¢ ekierka, ktdra nalezy ustawi¢ np. na stole tak, aby
jedna z przyprostokatnych przylegata do stolu. Zmieniajgc potoze-
nie ekierki przez obrét dokota przyprostokatnej prostopadtej do ptasz-
czyzny stotu otrzymamy dobrg ilustracje wymienionego twierdzenia.

Rozwigzcie zadanie nr 817 (str. 168).

Zadanie kontrolne VI
1. Rozwigzac¢ réwnanie:

7 1
2 sx-—g

4 3 5

2. Rozwigza¢ uktad réwnan:

0,7# + 0,3)/ = 3,3
0.2# — 0,6y — — 1,4
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3. Dlugosci bokéw tréjkata prostokatnego satrzema kolejnymi liczbami
parzystymi. Obliczy¢ pole tego trojkata.

4. Obliczy¢ pole réwnolegloboku, ktérego podstawa jest réwna 51 cm,
a przekatne 40cmi 74 cm.

Matematyka. Przydziat VII (kwiecien)

Temat : A. Uktad réwnan stopnia | i |l
B. Katy miedzy prostymi i plaszczyznami

A. Algebra

1 Rozwigzywanie ukladéw réwnan, z ktorych jednc
jest stopnia drugiego, a drugie stopnia pierwszego

W poprzednim przydziale z algebry rozwigzywaliSmy uklady
dwodch réwnan stopnia pierwszego z dwiema niewiadomymi. Obec-
nie zajmiemy sie takimi ukladami dwoch réwnan, z ktorych jedno
jest stopnia drugiego (tzn. niewiadome wystepujg w drugiej po-
tedze, badz tez w réwnaniu wystepuje iloczyn niewiadomych w pierw-
szej potedze), a drugie réwnanie ukladu jest stopnia pierwszego.

Przypominamy, ze rbwnania x2A-y2= 9; xy = 7; xy -~y = 4;
X2-]-y = 6; X y2= 8 sg roéwnaniami drugiego stopnia wzgle-
dem niewiadomych x i vy.

Dla przyktadu rozwigzemy taki ukiad réwnan:

f x2+ y2= 16
\'2x+ y= 3

Z drugiego réwnania okreslimy y = 3 — 2x, podstawimy te
warto$s¢ do réwnania pierwszego, otrzymamy réwnanie stopnia dru-
giego z jedng niewiadoma i rozwigzemy je:

x2+ (3 - 2x)2= 16
x2-f- 9 —\2x A-4x2—16= 0
5x2— 12x — 7 = 0.

OtrzymaliSmy w ten spos6b réwnanie kwadratowe z jedng nie-
wiadoma. Badamy wyr6znik otrzymanego rownania: A — b2 — 4ac =
= 144 -f140 = 284 > 0.Rdéwnanie ma wiec dwa roznepierwiastki:

12 —V284 6 — V71 122+ 2,VII 6+ V II
X 1= 10 = 5 X-~ 10 — 5
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Po podstawieniu tych wartosci do rownosci y — 3 — 2x, otrzy-
mamy:
12 —2\/7i 3+ 2\/;71

12+ 2V71 3—2V~?1

Podstawiajgc otrzymane pary wartosci (xv vb) i (x2 y2 do kaz-
dego réwnania uktadu nalezy sprawdzi¢, czy sg one rozwigzaniami
uktadu. Wykonajcie to.

Przer6bcie z podrecznika § 17 ,Rozwigzywanie uktadéw réwnan,
z dwiema niewiadomymi, w ktérych jedno réwnanie sprowadza sie
do réwnania stopnia pierwszego, a drugie do réwnania stopnia dru-
giego" (str. 128, 129) oraz przykiady 1, 2, 3, 4, 5 (str. 129—135).

Jak widzicie, rozwigzywanie takich ukltadéw réwnan odbywa sie
najczesciej metoda podstawiania, w wyniku czego otrzymujemy
rownanie kwadratowe z jedng niewiadoma.

Rozwigzcie zadania nr 222, 223, 224 (str. 136—137).

2. Szczegllne przypadki rozwiazywania uktadow row-
nan stopnia drugiego

W przydziale poprzednim przy powtarzaniu rozwigzywania
uktadu dwéch rownan stopnia pierwszego z dwiema niewiadomymi
wyroznilismy pewien typ uktadow, ktory daje sie rozwigzywaé szcze-
golnie tatwo i krétko. Podobnie w omawianych obecnie ukifadach
wyréznimy dwa typy ukladow, ktérych rozwigzania dajg sie prze-
prowadzi¢ w sposéb bardziej efektowny, szybciej prowadzacy do
celu. Rozwigzania te opierajg sie na dotychczas przerobionym ma-
teriale i wykorzystujg wiadomosci o rownaniu kwadratowym i jego
pierwiastkach oraz wiadomos$ci o dziataniach na wyrazeniach alge-
braicznych.

Dodac¢ trzeba, ze uczniowie komisji rejonowych w swojej pracy
nauczycielskiej réwniez powinni zwraca¢ uwage swoich uczniéw
na szukanie sposobow krétszego, latwiejszego rozwigzywania zadan,
przez co pobudzg ich do myslenia, racjonalizacji pracy i jej uspraw-
nienia. Jest to jeszcze jeden z wielu walorow nauczania matem atyki
w szkole i jej znaczenia w dziele ksztaltowania w miodziezy podstaw
naukowego pogladu na Swiat.
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Przerobcie z podrecznika § 18 ,Szczegdlne przypadki rozwigzy-
wania uktadow rownan stopnia drugiegol, przyktad 1, 2 i 3 (str.
138-140).

Pozostate przyktady (4, 5 6, 7 i 8) mozna opuscic.

Zwracamy uwage, ze rozwigzanie przyktadu 1 (str. 139) oparte
jest na znajomos$ci wzoréw na sume i iloczyn pierwiastkéw réwnania
kwadratowego, a mianowicie:

b c
X, 4- X, — — X, *X, = -
a a

Wi iecie juz, ze jezeli dana jest suma pierwiastkéw i ich iloczyn,
to mozna napisa¢ rownanie kwadratowe ax2+ bxJ c= 0, znajdujac
wspotczynniki a, bi c. Majac np. dane: xx+ x2= 15 oraz xxexz=
— 54, stwierdzamy na podstawie powyzszych wzoréw, ze a = 1,
b= — 15 c = 54, a rbwnaniem kwadratowym jest:

x2— 152+ 54 =0

Pierwiastkami tego rownania sa: xx= 6; x2— 0.

Dla powtdrzenia i nabrania wprawy przerobcie nastepujgce
¢wiczenie:
Napisa¢ rownanie kwadratowe, ktérego suma i iloczyn pier-

wiastkow sa dane. Rozwigzac¢ to rownanie i sprawdzic.

b 1 1
Xx-+ a, = --—-- 7 3 - 6 22 0,9 4é

X, X9 — - 12 - 10 5 1 0,2 6

Rozwigzcie zadanie nr 228 (str. 147).

3. Zastosowania ukladow rownan do rozwigzywania
zadan

Podobnie jak przy réwnaniach kwadratowych duze znaczenie
ma umiejetnos¢ zastosowania tych réwnan do rozwigzywania zadan,
tak i przy uktadach dwéch réwnan z dwiema niewiadomymi duze
znaczenie ma zastosowanie tych ukltadéw do rozwigzywania zadan.

Przerobcie z podrecznika 8§ 25 ,Rozwigzywanie zadan za pomoca
uktadow réwnan", przyktady 1, 2, 3 i 4 (str. 201—208).

Zwrocécie uwage na podang na str. 203 metode rozwigzywania
zadah za pomocg réwnan oraz na przedstawione w wymienionych
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przyktadach sposoby ..przettumaczenia-' treSci zadania na jezyk
algebraiczny, ktore pozwalajg uja¢ warunki zadania w postaci
rownan.

Rozwigzcie zadania nr 258, 261, 262, 263, 264, 265, 266, 267,
271, 275 (str. 208-210).

Zwrécécie uwage, ze zadania takiego typu, jak np. zadanie nr 266
(str. 209) dadza sie rozwiazywa¢ metoda arytmetyczna, bez uzycia
rownan. Rozumowanie wowczas przebiega¢ bedzie w spos6b naste-
pujacy:

Z warunkéw zadania wynika, ze jedno wiadro zawiera o 4 litry
wody wiecej niz drugie. Gdyby zatem te 4 litry wyla¢ w ogole, to
w obu wiadrach bytoby 16 btréw wody (20 — 4 = .16) i w obu wia-
drach ilos¢ wody bytaby jednakowa; w takim przypadku w kazdym
wiadrze bytoby po 8litrow wody. Jestto ilos¢ wody w drugim wiadrze.
W wiadrze pierwszym jest wiec 12 btrow wody.

Podobne zadania czesto rozwigzuje sie w szkole podstawowej;
a umiejetnos¢ ich rozwigzywania bardzo przydaje sie nauczycielowi.

W podobny sposéb rozwigzuje sie zadania stosowane czesto w pod-
recznikach radzieckich na tzw. ,Zréwnywanie wielkosci".

Przyktadem tego moze by¢ nastepujace zadanie:

.Ciezar 12 Srub wiekszych i 8 $rub mniejszych wynosi razem
13 kg; 16 Srub wiekszych i 8 Srub mniejszych wazy razem 16 kg.
lle wazy kazda S$ruba?"

Zadanie to tatwo rozwigzuje sie za pomocag uktadu dwéch rownan
z dwiema niewiadomymi, z ktérych jedna oznacza ciezar wiekszej
Sruby, druga za$ ciezar mniejszej Sruby.

Arytmetyczny sposoéb rozwigzania zadania przebiega naste-
pujaco:

Dane zadania zestawiamy w tabelce:

12 Srub wiekszych i 8 Srub mniejszych — 13 kg

16 Srub wiekszych i8 Srub mniejszych — 16 kg

Poréwnujgc w obu przypadkach liczby $rub kazdego rodzaju
i ich tgczny ciezar widzimy, ze zwiekszenie hczby S$Srub wiekszych
0 4 spowodowato zwiekszenie ciezaru o 3 kg. Wynika stad wniosek,
ze4 wieksze Sruby wazg 3 kg, a wiec ciezar jednej Srubywiekszej
wynosi f kg = 0,75 kg. tatwo obbczyé, ze Sruba mniejsza wazy
0,5 kg.
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Zwrécécie uwage, ze ten sposob rozwigzania ma wiele wspoélnego
z metodg przeciwnych wspoétczynnikow przy rozwigzywaniu uktadow
dwoéch réwnan z dwiema niewiadomymi.

B. Geometria

I. Kat miedzy prostg i ptaszczyzna

W planimetrii mieliS§my do czynienia z rzutem punktu na prosta
i rzutem odcinka na prostg.

Rzutem punktu A na prosta p nazywamy punkt A' be-
dacy punktem przeciecia sie z dang prostg prostopadtej opusz-
czonej na nig z danego punktu A (rys. 1).

Rzutem odcinka AB na dang prostag p jest odcinek A'B'
zawarty miedzy rzutami na te prosta kohcOw odcinka A i B (rys. 2).

W szczegOlnych potozeniach rzut odcinka

® moze redukowac sie do jednego punktu (rys. 3).
Podobnie okreSlamy rzut punktu i rzut

odcinka na ptaszczyzne. Wprowadzenie po-

jecia rzutu odcinka i rzutu prostej na ptasz-

czyzne jest konieczne dla okre$lenia kata pro-

{ p stej z ptaszczyzna.
A~B Przer6bcie z podrecznika z §45 ,K gty mie-
RyS . dzy prostymi i ptaszczyznami” urywek 201, 202,

203, 204 (str. 170—177), opuszczajgc tekst

wyodrebniony kétkami na str. 174—175.
Szczego6lnie wazne jest tzw. ,Twierdzenie o trzech prostopad-
tych  (str. 175), ktérego trzeba dobrze sie nauczy¢ wraz z dowodem.
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2. Kat dwuscienny

Podobnie, jak w planimetrii okre$laliSmy kat miedzy dwiema
prostymi przecinajacymi sie, w przestrzeni okreslamy kgt miedzy
dwiema ptaszczyznami, zwany katem dwusciennym.

Przerébcie z § 45 urywek 205 ,Kagt dwuscienny" i 206 ,Kat
liniowy kata dwusciennego“ (str. 177—178).

Pozostalg czes¢ § 45 az do konca mozna opuscie.

Rozwigzcie zadania nr 831 i 832 (str. 183).

3. Rzut rownolegty

Rysunek figury przestrzennej na ptaskiej kartce, a wiec na
ptaszczyznie, wymaga zastosowania metod, ktére datyby w wyniku
zrozumialy obraz figury. Spos$réd réznych metod w matematyce
stosuje sie metode tzw. perspektywy uko$nej réwnolegtej, w odréz-
nieniu od perspektywy zbieznej stosowanej w malarstwie. Zasady
perspektywy ukosnej réwnolegtej oparte sg na rzucie réwnolegtym.

Z rysunkiem geometrycznym figur przestrzennych spotyka-
liscie sie¢ juz w klasie V, VI i VII szkoly podstawowej. W dalszym
ciggu bedziemy stosowali te metode rysowania figur. Nalezy jednak
dokladnie poznaé¢ zasady rzutu réwnolegtego.

Przerobcie z podrecznika §46 ,Rzut rGwnolegty'l(str. 186— 196).

Rozwigzcie zadania nr 859, 860, 862 (str. 196).

Zadanie kontrolne VI

1. Utozy¢ réwnanie kwadratowe, ktérego pierwiastki sa:

7 _3ylo6 7+ 3yijb5

*» = % A 1

2. Podczas turnieju szachowego w Miodziezowym Domu Kultury ro-
zegrano 306 partii. Kazdy gracz grat z kazdym po 2 partie. Ilu byto uczestnikow
turnieju ?

3. Przekatna prostokata wynosi 85 m. Powiekszajac kazdy bok o0 2 m
zwiekszamy pole prostokata o 242 m2. Obliczy¢ boki prostokata.

4. Z punktu P odlegtego o 10 cm od danej ptaszczyzny poprowadzono
dwie pochylte do tej ptaszczyzny PA i PB, ktOore sg do siebie prostopadte i two-
rza z dang ptaszczyzng katy 45°. Obliczy¢ pole tréjkata AP B.
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Matematyka. Przydziat V III (maj)

Temat: A. Wykres funkcji liniowej
B. Wielosciany i bryly obrotowe

A. Algebra

1. Powtdérzenie wiadomos$ci o funkcjach

Otaczajacy czlowieka Swiat stanowi spoistg catos¢. Wszystkie
przedmioty i zjawiska sg ze sobag powigzane, zalezne od siebie i wza-
jemnie przez siebie uwarunkowane. Cata przyroda znajduje sie
w stanie ciggtego ruchu i przeobrazania sie, nieustannego rozwoju,
wskutek tego obraz Swiata zewnetrznego zmienia sie stale, chociaz
zmiany te sg nieraz mato widoczne.

Nauki zajmujgce sie Scistym badaniem przedmiotow i zjawisk
przyrody, jak np. mechanika, fizyka, chemia, astronomia postu-
guja sie w bardzo duzym stopniu matematyka, ktéra dla opisu zmian
(ilosciowych) i zaleznosci wprowadza pojecie wielkosci zmien-
nych i ich zaleznosci funkcyjnej.

Kilka przyktadéw postuzy do wyjasnienia istoty zaleznosci
funkcyjnej jednej wielkosci od drugiej:

1) Cialo znajdujgce sie w ruchu przebiega droge, ktérej dilugosé
zalezna jest od czasu. Mamy tu dwie wielkosci zmienne: czas
i droge, przy czym dla kazdej okreslonej chwili mamy odpowiednig
dlugos$¢ przebytej drogi. Mowimy, ze tutaj czas jest zmienng nie-
zalezng, droga zas$ jest zmienng zalezng albo funkcjg czasu.

2) Pret metalowy ogrzewany do pewnej temperatury zmienia
swojg dilugos¢ zaleznie od tej temperatury tak, ze kazdej wartosci
temperatury, ktérg przyjmiemy za zmienng niezalezng, odpowiada
okresdlona dlugos¢ preta. Tutaj dlugos$é preta jest zmienng zalezna,
czyli funkcjg temperatury.

3) Pole kwadratu zmienia sie zaleznie od diugosci boku; mo-
wimy, ze pole kwadratu jest funkcjg dtugosci jego boku, kazdej
bowiem dlugosci boku odpowiada jedna okreslona wielko$¢ pola.

4) W przepisach o transporcie kolejowym przewidziana jest
optata, ktéra zmienia sie zaleznie od dlugosci drogi, optata za trans-
port jest wiec zalezna od odlegtosci. Moéwimy, ze koszt przewozu
jest funkcja odlegtosci.
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5) Wartos¢ zakupionego towaru przy danej cenie zalezy od
jego ilosci, a wiec wartos¢ towaru jest funkcjg jego ilosci.

6) Wzrost dziecka jest wielkosSciag zmiennag zalezng od wieku
dziecka; mozemy powiedzieé¢, ze wzrost dziecka jest funkcjg czasu.

W podanych przyktadach obie zmienne — zaréwno zmienna
niezalezna jak i zmienna zalezna, czyli funkcja, przybierajg pewne
okres$lone wartosci, np. w przyktadzie z pretem metalowym tempe-
ratura moze przybiera¢ wartosci 0°, 1°, 2° 3°itp., dlugosé za$ moze
przybiera¢ wartosci 100 cm, 100,002 cm, 100,004 cm itd.

Funkcja moze by¢ wyznaczona graficznie (np. za pomoca przy-
rzadéw samopiszacych), za pomocag tabeli, wzorem matematycznym
itp.

Przyktadem wyznaczenia funkcji za pomoca tabeli moze byc¢
zestawienie cen biletow kolejowych zaleznie od odlegtosci, podawane
zwykle w wydawnictwach ksigzkowych ,Rozktadu jazdy” tub na
dworcach kolejowych przy kasach biletowych.

Graficzne przedstawienie funkcji mozemy znalez¢ np. na wy-
kresach ilustrujacych zmiane cisnienia atmosferycznego lub tempe-
ratury podawanych przy komunikatach Panstwowego Instytutu
Hydrologiczno-Meteorologicznego o stanie pogody.

W niniejszym przydziale zajmowac sie bedziemy funkcjami
(poczynajac od najprostszych), ktére wyrazaja sie za pomocg wzo-
row matematycznych.

Zwracamy uwage, ze zagadnienie zaleznosci funkcyjnej wy-
stepuje w szkolnej nauce matematyki bardzo wczes$nie, bowiem juz
w kl. IV rozpatrujgc np. zmiane warto$ci sumy w zaleznosci od zmia-
ny skitadnikbw mamy do czynienia z zaleznoscia funkcyjna, np.

3+ 4=17, 3+ 6=9; 3+ 8=11; 3+ 10= 13 itd.

Podobnie rozpatruje sie zmiane iloczynu w zaleznosci od zmiany
wartosci czynnikéw, np. 3-4=12; 3-40 =120; 3-400 = 1200;
3 .4000 = 12000 itd.

W programie matematyki kl. VI wystepuje caly dziat zaleznosci
proporcjonalnej prostej i odwrotnej. Gruntowne zrozumienie istoty
zaleznosci funkcyjnej i przyswojenie sobie przez miodziez odpowied-
nich wiadomosci ma duze znaczenie w procesie ksztaltowania pod-
staw naukowego pogladu na Swiat.

261



Przerdbcie z podrecznika § 19 ,Powtdrzenie wiadomosci o funk-
cjach i ich wykresach” (str. 149—156).
Rozwigzcie zadania nr 236, 237, 239, 240 (str. 157, 158).

2. Wykres funkcji liniowej

W poprzedniej lekcji przypomnieliScie sobie sposoby graficznego
przedstawiania funkcji za pomoca wykresOw oraz poznaliScie kar-
tezjuszowski uktad wspétrzednych.

Odpowiedzcie na nastepujace pytania:

a) W ktorych ¢éwiartkach uktadu wspdétrzednycli odciete sg
dodatnie, a w ktérych ujemne?

b) W ktorych ¢wiartkach ukiadu rzedne sa dodatnie, a w kto-
rych ujemne?

c) W ktdrej ¢wiartce lezy punkt A (— 4; 3)?

d) Jakie wspoirzedne ma punkt lezgcy na osi x odlegly o 3
jednostki w lewo od punktu przeciecia sie 0si?

e) Jakie sg wspoirzedne punktu lezacego na osi y w odlegtosci
4 jednostek w gore od poczatku uktadu ?

Przerébcie z podrecznika § 20 ,Wykres funkcji liniowej” (str.
159—167).

Zestawiajagc zawarte w tym paragrafie wiadomosci o wykresie
funkcji liniowej powiemy:

a) Jezeli funkcja liniowa jest postaci y = ax, wiec nie zawiera
wyrazu wolnego, prosta, ktéra jest jej wykresem, czyli, jak mowimy,
obrazem geometrycznym, przechodzi przez poczatek ukiadu.

Jezeli przy tym wspéiczynnik a > 0, prosta tworzy z dodatnim
kierunkiem osi x kgt ostry; dla a < 0 kat prostej z dodatnim kierun-
kiem osi x jest rozwarty.

b) Jezeli funkcja liniowa jest postaci y — ax + b, gdzie b £ 0,
geometryczny obraz tej funkcji nie przechodzi przez poczatek uktadu.

Dla wartosci x = 0 mamy y = b, a wiec prosta przecina o0s$ y
w punkcie (0, b). Jezeli wiec b < 0, prosta przecina 0§ y ponizej
poczatku uktadu, jezeli za$§ b> 0, prosta przecina te 0§ powyzej
poczatku uktadu.

Na tej podstawie mozemy z goéry okresli¢ potozenie prostej,
ktéra jest wykresem danej funkcji liniowej bez jej wykres$lania.
Jezeli mianowicie mamy np. funkcje y = — 2a; -f- 3, to mozemy za-
uwazy¢, ze prosta utworzy z dodatnim kierunkiem osi x kgt rozwarty
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oraz przetnie oS y powyzej poczatku uktadu w punkcie (0; 3). A wiec
ta prosta przejdzie przez Il, | i IV <¢wiartke ptaszczyzny ukiadu
wspoétrzednych.

Rozwigzcie zadanie nr 211 w ten sposob, ze wykresy funkcji
oznaczonych literami a, d, e wykonajcie na jednym uktadzie wspét-
rzednych uzywajac ré6znych kolorow otéwka dla kazdej z tych funkciji.

Podobnie na jednym uktadzie wspotrzednych sporzadzcie wy-
kresy funkcji oznaczonych literami d, /, g, |.

Celem nabrania wiekszej sprawnos$ci w stosowaniu uktadéw
rownan do rozwigzywania zadan rozwigzcie zadania nr 280, 281,
283, 284 (str. 211).

3. Wykres rownania liniowego

Kazde rdéwnanie pierwszego stopnia o dwdéch niewiadomych
ax -f by —c, w ktérym b 4= 0 da sie przedstawi¢ w postaci:

a c
y= -1 +vV

a wiec w postaci funkcji liniowej, ktérej wykresem jest linia prosta.

Przerébcie z podrecznika 8§ 21 ,Wykres réwmania liniowego
ax + by = c* (str. 168—169), oraz zadania 245 h—n i 246 a—c
(str. 170).

Bardzo wazna jest umiejetno$¢ odczytywania z wykresu wartosci
zmiennej y dla danej wartosci x. Dlatego po sporzadzeniu wykresow
w kazdym z podanych zadan odczytajcie wartosci y dla wartosci
x= 0:—1; + 1; — 2; + 2itp. oraz sprawdzcie otrzymane rezultaty
podstawiajgc odpowiednie wrartosci x i y do rownan.

Rozwigzcie zadanie nr 285 (str. 211).

4. Graficzne rozwigzywanie uktadu dwéch réwnan
pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi

Przerébcie z podrecznika 8 22 ,Wykres uktadu dwoch réwnan
liniowychll (str. 170—176) oraz zadanie nr 248 a—h (str. 176).

Wspomniana w poprzedniej lekcji umiejetno$¢ odczytywania
z wykresu wartosci funkcji dla danej wartosci zmiennej niezaleznej
jest pomocna przy odczytywaniu z wykresu rozwigzania uktadu
rownan liniowych, tj. wspo6tzednych punktu przeciecia prostych,
ktore sg wykresami rownan uktadu.
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Zwrécécie uwage, ze omawiane w przydziale poprzednim przy-
padki uktadéw réwnan oznaczonych, nieoznaczonych i sprzecznych
majag w przypadku graficznego ich przedstawienia zupetnie okres-
lone obrazy graficzne. Odwi'otnie tez, po stwierdzeniu, czy ukiad
rownah jest oznaczony, nieoznaczony czy sprzeczny, mozemy z goéry
okresli¢, jaki jest jego obraz graficzny, tzn. czy proste przedstawia-
jace kazde z rownan uktadu przecinaja sie, czy nakrywajg sie, czy sa
do siebie réwnolegte.

Rozwigzcie zadania nr 286, 287, 288 (str. 211, 212).

B. Geometria

1. Wielos$ciany

W poprzednim przydziale omoéwione zostaly zasady rzutu rowno-
legtego na plaszczyzne. Zasady te stosuje sie przy kresleniu prze-
strzennych figur geometrycznych (bryt) w rzucie réwnolegtym,
najczesciej stosowanym w matematyce i w rysunkach technicznych.
Zanim przejdziemy do kres$lenia figur przestrzennych w rzucie réwno-
legtym, zrobimy przeglad i uporzadkujemy znane juz z poprzed-
niej nauki wiadomosci na ten temat.

O przestrzennych figurach geometrycznych jest juz mowa -
w programie matematyki klasy V, gdzie opisuje sie prostopadito-
Scian i oblicza sie jego objetos¢. W klasie VIl znéw omawia sie
graniastostupy, ostrostupy oraz bryly tzw. obrotowe.

a. Przerobcie z podrecznika B. Iwaszkiewicza — Geometria
elementarna cz. 11 8§ 47 ,WieloSciany" (str. 199—206).

Zwréccie uwage na rys. 445 (str. 203), gdzie w pogladowy sposob
przedstawione sa szczego6lne przypadki graniastoslupow.

Z omawianych w podreczniku wieloscianéw zajmowac sie be-
dziemy w przysziosci na og6t tylko graniastostupami i ostrostupami
oraz ostrostupami Scietymi.

Celem lepszego poznania tych bryt nalezy zrobi¢ ich modele
z papieru lub kartonu. Do tego celu stuzg tzw. siatki.

Wykresicie na kartonie siatki bryt wedlug podanych nizej wzoréow
i sklejcie odpowiednie modele. Siatki prostopadtosScianu (rys. 4),
graniastostupa kwadratowego (rys. 5) i szescianu (rys. 6) zaopatrzone
sg w zaktadki, oznaczone liniami przerywanymi, dla umozliwienia
sklejenia bryty.
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) ll
Na rys. 7 przedstawiony jest graniastostup prosty o podstawie
szesciokatnej i jego siatka (rys. 7a).

Rys. 4 Rys. 5

Rys. 6 Rys. 7 Rys. 7a

Siatke ostrostupa prawidtowego o podstawie czworokatnej

przedstawia rys. 8.
Na rys. 9 podana jest siatka ostrostupa tréjkatnego foremnego,
tzw. czworoécianul.'
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Rys. 13
Rys. 12

tih =

Rys. 14
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b. Jezeli ostrostup przetniemy ptaszczyzng réwnolegta do pod-
stawy, to gorna odcieta czes¢ bedzie tez ostrostupem, natomiast
dolna cze$¢ nosi nazwe ostrostupa Scietego (rys. i0).

ZwrOc¢cie uwage, ze ostrostup Sciety ma dwie podstawy:
gérng i dolng, ktére sa figurami do siebie podobnymi. Sciany
boczne ostrostupa $cietego sg trapezami. Wysokos$Scig ostro-
stupa Scietego jest odlegtos¢ miedzy podstawami. Zaznaczona
na rysunku wysoko$¢ S$ciany bocznej nosi nazwe apotemy. Apo-
tema nazywamy wysokos$¢ $ciany bocznej kazdego ostrostupa.

Nakres$icie na kartonie siatke ostrostupa $cietego o podstawie
kwadratowej i sklejcie model.

Przerébcie z 8 50 urywek 233 ,Ostrostup $ciety" (str. 231—233).

c. Opisane w niniejszej lekcji bryty tatwm mozna znalezé w oto-
czeniu. Drewmiaue belki (rys. ::) i deski maja najczesciej ksztalt
prostopadto$cianu. lzby majg przewaznie ksztatt prostopadio$cianow.
Drewno w lesie uktada sie czesto w tzw. sagi, ktére majg ksztatt
szescianow (rys. i.).

Otéwek tzw. ,kanciasty" ma ksztalt graniastostupa prawidto-
wego o podstawie szesciokatnej (rys. 13).

Turystyczny namiot dwuosobowy (rys. U) ma ksztatt graniasto-
stupa o podstawie tréjkatnej; przednia i tylna $ciana namiotu sta-
nowig podstawy bryty.

Podobnie strych domu o dachu dwuspadowym stanowi graniasto-
stup o podstawie trojkatnej.

Rowy odwadniajace kopie sie najczesciej tak, ze ich przekrdj
poprzeczny ma ksztalt trapezu (rys. 15), a odcinek takiego rowu
jest graniastostupem, ktérego
podstawa jest trapezem; wyso-
koscig graniastostupa jest w tym
przypadku diugos¢ rowu.

Znajdzcie w otoczeniu przed-
mioty, kt6re maja ksztalt ostro-
stupa.

Rozwigzcie zadania nr 870
i 871 (str. 206, 207). Rys. s
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2. Kreslenie bryt w rzucie rownolegtym

Jak juz wspomnieliS§my, przestrzenne figury geometryczne
kresli sie w rzucie rownolegtym. Nalezy poprawnie wykonywac
rysunki bryt, gdyz tylko dobrze zrobiony rysunek jest przydatny
przy dowodzeniu twierdzen i rozwigzywaniu zadan ze stereometrii.

Przerdbcie z podrecznika § 48 ,Kre$lenie figur w rzucie réwno-
legtym” (str. 207 —213).

Rozwigzcie zadania nr 873, 875 (str. 213). W przypadku trud-
nosci w wykresleniu figur podanych w zadaniach nalezy najpierw
sporzadzi¢ odpowiedni model figury z patyczkéw lub sztywnych
drucikéw tgczonych plasteling lub kawatkami ziemniaka. W sto-
neczny dzien nalezy odpowiednio ustawi¢ ten model wedlug wa-
runkéw podanych w zadaniu, aby cienie krawedzi padaly na Sciane
lub specjalnie w tym celu ustawiong tekturke. Cien krawedzi szkie-
letu bryty bedzie rysunkiem tej bryty w rzucie ukosnym rownole-
glym. Sposobu tego uzywa sie czesto w klasie V i VIl szkoly pod-
stawowej jako pogladowego przedstawienia réwnolegtego rzutu pro-
stopadtoscianu.

3. Przekatne i przekroje przekatne

Sporzadzcie z drutu lub patyczkéw model prostopadtoscianu
i ostrostupa prawidtlowego. Postugujgc sie tymi modelami przerébcie
z podrecznika z 8 50 urywek 231 ,Przekatne i przekroje przekatne
graniastostupa” i urywek 232 ,Przekroje przekatne ostrostupa”
(str. 228—231).

Rozwigzcie zadania nr 883 (str. 233) i 899 (str. 235).

Dla przyktadu rozwigzemy zadanie nr 902

D, (str. 238). (Rys. 16).
| Dane: AB = BC=CD= ... —a
f AB = AAl= BBX= A1Bl= a
iP
\ Wyznaczy¢: ACXi Al)v
/ a. Z trojkata prostokatnego ADXD mamy:
B AD\- AD2+ DD\
Rys. 16 Ale DD X= a (z zalozenia).
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AD jest Srednicg okregu opisanego na szesciokacie foremnym
o boku a. Wiadomo z planimetrii, ze bok szesciokata foremnego
wpisanego w okrag jest rowny promieniowi tego okregu a6= R.
Wobec tego $rednica AD = 2R = 2a. Z tego wynika:

AD\ = 4a2+ a2= 5az; AD1= aV5h
b. Z trojkata ACC1 mamy:
AC\ = "O02+ CC\

Z zalozenia wiadomo, ze CC\ = a.

Bok AC, jako odcinek tgczacy co drugi wierzchotek szeSciokata
foremnego, jest bokiem tréjkata foremnego. WspomnieliSmy juz,
ze bok szesciokgta foremnego wpisanego w okrag jest réwny promie-
niowi tego okregu; bok za$ trojkgta foremnego wpisanego w okrag
wyraza sie przez promien tego okregu za pomocg wzoru a3 = R\ 3.

Wobec tego, ze R = a mamy AC — a V3. Z tego wynika:
AC* = a2+.3a2= 4a2; ACL= 2a

c. Podstawiajgc warto$¢ a = 40 cm do wyznaczonych diugosci
przekatnych otrzymamy:

AD1= aV 5= 40A/5; AC\ = 2a = 80

4. Walec, stozek

Na zakonczenie omawiania bryt majgcych najczestsze zastoso-
wanie w praktyce omowimy jeszcze walec i stozek.
a. Przerdbcie z podrecznika
z 8§51 ,,Walec" urywek 234 ,W a-
lecijego przekroje® (str. 236—238)
oraz z § 52 ,,Stozek!! urywek
236 ,Stozek i jego przekroje'l
(str. 240—242).
Z przedmiotéw spotykanych
w otoczeniu ksztalt walca maja
czesto szklanki, garnki, zbiorniki

na wode itp.
Ksztalt stozka spotykamy
w wielu narzedziach i maszy-

nach, np. tokarkach. Rys. 17



b. Celem sporzadzenia modelu walca nalezy wykresli¢ jego siatke.
Siatka walca (rys. 17) sklada sie z prostokgta, ktory jest rozwinie-
ciem powierzchni bocznej walca, oraz dwéch két — podstaw walca;
wysokoscig walca jest wysoko$¢ prostokgta; drugi wymiar

prostokata jest réwny dtugos$ci obwo-
du podstawy, awiec dtugos$ci okregu.

WykreSlicie- siatke i sporzadzcie
model walca, ktoérego $rednica pod-
stawy 2R = 4 cm, wysoko$¢ walca
li — 7 cm.

Siatka stozka (rys. 18) skiada sie
zwycinka kotowego, ktéry jest roz-
winieciem powierzchni bocznej stozka,
oraz kota — podstawy stozka. Pro-
mien wycinka kolowego jest réwny
tworzacej stozka, za$ dlugos¢ luku

Rys- 18 wycinka jest rowna diugosci okregu
podstawy.

Wykresicie kolo o promieniu 10 cm; wytnijcie z tego kola wy-
cinek o kacie Srodkowym 120°. Zwincie otrzymany wycinek w lejek,
zmierzcie jego Srednice i wytnijcie koto o tej Srednicy, jako podstawre
stozka; sklejcie model stozka i zmierzcie jego wysokos$é.

Zadanie kontrolne VIII

1. Rozwigza¢ réwnanie:

X 8 32
x — 10 x —6 x2—16x + 60

2. Suma kwadratéw dwoéch liczb wynosi 2425, a stosunek tych liczb
jest 4 : 9. Znalez¢ te liczby.

3. Suma pol powierzchni wszystkich $cian i podstaw dwoch szescianéw
wynosi 204 cm2 a iloczyn dlugosci ich przekatnych wynosi 45 cm. Obliczy¢
dtugosci krawedzi tych szeScianow.

4. Wykona¢ dziatania:



Matematyka. Przydziat IX (czerwiec)

Temat: A. Wykres funkcji kwadratowej
B. Pola powierzchni oraz objetosci bryt

A. Algebra

1. Powtdrzenie wiadomos$ci oré6wnaniu kwadratowym

W przydziale 111 i IV przerobiliScie sposoby rozwigzywania
rownan kwadratowych. Powtdrzymy te wiadomosci celem ich ugrun-
towania.

Pamietacie, ze rozrézniamy rdéwnania kwadratowe zupeine
i niezupeine.

a. RoOwnanie kwadratowe zupetne ma postac:
ax2+ bx + c¢= 0, gdzie a = 0 (dlaczego?)

W przypadku, gdy wyréznik A — b2— 4ac> 0 rownanie
kwadratowe ma dwa rozne pierwiastki okreslone wzoiami.

—b—VA -b + VA

Tréjmian kwadratowy stanowigcy lewg strone réwnania daje
sie wtedy przedstawi¢ w postaci iloczynu czynnikéw liniowych:

a(x—Xa{x—x3= 0

Jezeli wyroznik A = 0, rownanie ma jeden podwdjny pier-
b
2a

3

wiastek a&i—xzz —

Tréjmian kwadratowy stanowigcy lewa strone rownania daje
sie wtedy przedstawi¢ w postaci kwadratu zupetnego:

Jezeli wreszcie wyréznik A <. 0, rownanie nie ma pierwiastkow
rzeczywistych i trojmian nie daje rozlozy¢ sie na iloczyn czynnikéw
liniowych.



Znamy tez wzory na sume i iloczyn pierwiastkbw réwnania
kwadratowego:

Rozwigzcie rownania:
3
1) x2+7x—78= 0 5 x2+ -x —70= Q 9) x2+ 4X-f-4= 10
2) x2—6x—27=0 6)x2+\2x —85=0 10) 3x2— 24x +48=0
3) «2+ 12*+ 35=0 7)6z2—20:r+ 6= 0 11)x2+ .r+1 =0
4) x2-22a;+117=0 8)16x2—8x—48=0 12)x2+ 3x+ 7= 0

Majgc sume i iloczyn pierwiastkdw napiszcie odpowiednie row-
nania i obliczcie ich pierwiastki:

1 3 ;
x1+ x2 12 0,4 4 3 — 10; 2,8
jo ! 0,32 1 1 263 | _sg8
X] ®x2 —2 - 0, | é i —5,
b. Roéwnania kwadratowe niezupetne moga by¢ trzech rodza:

jow w zaleznosci od tego, ktory ze wspoiczynnikéw b i ¢ w réwnaniu
ax2+ bx + ¢c= 0 jest rowny zeru. Jak wiadomo, wspéitczynnik
a 30, w przeciwnym bowiem przypadku réwnanie to nie bytoby
rownaniem kwadratowym.

Jezeli b= c = 0, mamy réwnanie ax2= 0, ktére ma pierwiastek
podwéjny x1= x2= 0.

Jezeli 6= 0; ¢ ## 0, mamy réwnanie ax2+ c= 0. Rdéwnanie

to ma pierwiastki xl = —j/- —; x2= + jezeli c< O

W przeciwnym przypadku réwnanie nie ma pierwiastkOw rzeczy-
wistych. «

Jezeli b +=0; c= 0, rownanie ma posta¢ ax2+ bx = 0. Wytg-
czajagc x przed nawias otrzymujemy x (ax -f- b) = 0. Jest to rozkiad
lewej strony tego réwnania na czynniki, skad otrzymujemy pier-

- b

wiastki x, = 0; x2= -—
a
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Rozwigzcie nastepujace réwnania:

1) a2— 9= 0 5) Ix2-f —0
2) x2—0,25= 0 6) &2—9x = 0
16

7) 3x2+ 10x = 0
4) 4z2—0,04= 0 8) 8a2— 3r= 0

Rozwigzcie z podrecznika zadania nr 133, 134, 135 (str. 91),
137, 138 (str. 92).

2. Funkcja kwadratowa i jej miejsca zerowe

Wiecie, ze pierwiastki réwnania kwadratowego ax2-f- bx -+
4- c = 0, jesli istnieja, sa liczbami, ktére spetniajg to réwnanie.
Dla kazdej innej wartosci podstawionej na miejsce x do tréjmianu
kwadratowego otrzymamy pewng rézng od zera warto$¢ tego tréj-
mianu. Mozemy wiec powiedzie¢, *ze tré6jmian kwadratowy jest
zmienng zalezng albo funkcjag zmiennej x

y = ax2-j- bx + ¢
Podobnie, jak dla. funkcji liniowej, miejscami zerowymi
funkcji kwadratowej nazywamy takie wartosci na x. przy kto6-

rych trojmian kwadratowy staje sie zerem, a wiec sa to pierwiastki
XX i x2réwnania kwadratowego

ax2+ bx+ ¢c= 0

W zaleznosci od tego, czy réwnanie kwadratowe ma pierwiastki
czy nie, funkcja kwadratowa ma miejsca zerowe lub ich nie ma.

W zwigzku z poprzednig lekcja mozemy powiedziec:

Funkcja y — ax2 ma jedno podwodjne miejsce zerowe x1=
= x2=0.

Funkcja y = ax2+ bx ma dwa miejsca zerowe ay = 0 i x2=

b

a

Funkcja y = ax2+ ¢ ma dwa miejsca zerowe xt = —
i x2= + y —-0, jezeli c < 0. W przeciwnym przypadku funkcja
ta nie ma miejsc zerowych.

18— Fexadi<in I, ==11 273



Funkcja y = ax2+ bx+ ¢ ma dwa rbézne miejsca zerowe,
jezeli A > 0, jedno podwdjne miejsce zerowe, jezeli A — 0, albo
wcale nie ma miejsc zerowych, jezeli A < 0.

Wiecie juz, ze dla funkcji liniowej y — ax -f- b punkt odpowiada-
jacy miejscu zerowemu tej funkcji byt punktem przeciecia jej wykresu
z osig x, gdyz tylko na tej osi lezg punkty', ktorych rzedna y — 0.
To samo odnosi sie do wykresu funkcji kwadratowej.

Chociaz nie znacie jeszcze wykresu funkcji kwadratowej, juz
teraz mozecie odpowiedzie¢ na pytanie, czy wykres tej funkcji
przecina o$ ai w ilu punktach, czy tez wcale jej nie przecina.

Rozwigzcie zadanie nr 252 (str. 193).

3. Wykresy funkcji kwadratowej

Przerobcie z podrecznika § 23 ,Wykres funkcji kwadratowej"
(str. 177—192).

Zawarte w7tym paragrafie wiadomosci mozemy zebra¢ w sposoéb
nastepujacy:

a. Skierowanie ,wypuktosci” paraboli, ktéra jest geometrycz-
nym obrazem funkcji kwadratowej, zalezy od znaku wspotczynnika a
przy kwadracie zmiennej niezaleznej; dla a> 0 ,wypukto$¢” jest
skierowana w dot; dla a < 0 ,wypuklo$¢” jest skierowana do gory.

b. Jezeli funkcja kwadratowa ma posta¢ y = ax2 parabola
przechodzi przez poczatek ukitadu i jest styczna w tym punkcie
do osi x.

c. Parabola, ktéra jest wykresem funkcji y = a (x — p)2 jest
rowniez styczna do osi x; funkcja ta ma podwojny punkt zerowy
xI — x2= p\ jest to wigec parabola, ktéra w stosunku do poprzednio
wymienionej pod lit. b jest przesunieta w prawo lub w lewo w za-
leznosci od znaku liczby p.

d. Jezeli funkcja ma posta¢ y = a (x — p)2-f- q, jej parabola
przecina o$ x w dwoéch punktach albo nie przecina jej wcale w za-
leznosci od tego, czy g < 0, czy tez q> 0. Jak wiadomo z postaci

A

kanonicznej tréjmianu kwadratowego q = — T gdzie A ozna-
cL

cza wyroznik tréjmianu, a od znaku wyr6znika zalezy istnienie lub
nieistnienie pierwiastkow.
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Celem starannego wykonywania wykresdw funkcji kwadratowej
nalezy je sporzadza¢ na papierze milimetrowym przyjmujac zwykle
za jednostke 1 cm.

Rozwigzcie zadania nr 253 i 254 (str. 193) oraz 256 (str. 194).

4. Graficzne rozwigzywanie uktadow réownan, z kto-
rych jedno jest stopnia drugiego, a drugie pierwszego

Wykresy funkcji liniowej wykorzystaliSmy w przydziale VI1II
(maj) do pokazania graficznego sposobu rozwigzywania uktadu
dwéch réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi. Ponie-
waz wykresem kazdego z tych réwnan jest linia prosta, wspotrzedne
punktu przeciecia tych dwoch prostych, jesli on istnieje, stanowig
rozwigzanie uktadu.

To samo odnosi sie do graficznego rozwigzywania takiego uktadu
dwoéch rownan z dwiema niewiadomymi, w ktdrym jedno rownanie
jest stopnia drugiego, a drugie pierwszego.

Wykresem rowmania stopnia drugiego jest krzywa (np. parabola),
a wykresem réwnania stopnia pierwszego jest linia prosta. Wspot-
rzedne punktow przeciecia prostej z krzywa, jesli takie punkty istnie-
ja, stanowig rozwigzanie uktadu.

Przeczytajcie z podrecznika 8§ 24 ,Wykresy ukfadéw réwnan,
z ktérych jedno jest stopnia drugiego, drugie za$ pierwrszego“ (str.
194 —201). Rozwigzcie zadanie nr 257 c, f (str. 201).

B. Geometria

1. Pole powuerzchni graniastostupa i walca

W dalszym ciggu powtarzania i uzupetniania znanych z poprzed-
nich lat nauki wiadomosci ze stereometrii na temat bryt geometrycz-
nych, uzupelnimy je wiadomos$ciami o obliczaniu pdl powierzchni
oraz objetosci podajac odpowiednie wzory. Poczawszy od tego
przydziatu korzysta¢ bedziemy z podrecznika B. Iwaszkiewicza —
Geometria elementarna czes¢ I11. PZWS, Warszawa 1952.

a. Zajmiemy sie najpierw obliczaniem pola powierzchni
graniastostupa. Przy okazji przypominamy, ze pole mierzymy
polem, jednostkami miary pola sg jednostki kwadratowa. W ukita-
dzie metrycznym najczesciej uzywanymi jednostkami sg cm2, dcm2
i m2
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Z 8§57 ,Pole powierzchni wieloScian6w" przerdbcie urywek 265
.Pole powierzchni graniastostupa" (str. 129—130).

Podane w podreczniku okreslenia, wzory i twierdzenia nalezy
dobrze opanowac¢ pamieciowo.

Rozwigzcie zadania nr 1066, 1068 (str. 132), 1073 (str. 139).

b. Rozwijajgc powierzchnie walca (patrz poprzedni przydziat
otrzymaliSmy siatke walca, ztozong z prostokata i dwoch két. Pole
powierzchni bocznej walca jest réwme polu prostokata tej siatki.
Wymiarami prostokata, jak wiemy, sg: dlugo$¢ obwodu podstawy
i wysoko$¢ walca. Pole powierzchni bocznej walca ré6wna sie wiec
doczynowi obwodu podstawy przez wysoko$¢ walca. Jak widad,
pole powierzchni walca oblicza sie wedlug tego samego twierdzenia,
co pole graniastostupa prostego (str. 130). Jezeli walec ma promien
podstawy r i wysoko$¢ h, to pole powierzchni bocznej wyrazi sie
wzorem:

.P = 2Tir mh

Aby otrzymac¢ pole powierzchni catkowitej walca, nalezy do
pola powierzchni bocznej dodac¢ pola obu podstaw

S= P -f 2B =
= 2nrli -j- 2,-rr2 = 2nr (h -j- 1)

OtrzymaliSmy tu wzory na obliczanie pola powierzchni bocznej
i catkowitej walca.
Rozwigzcie zadanie nr 1125 (str. 159).

2. Pole powierzchni ostrostupa i stozka

a. Przerdbcie w podreczniku urywek 266 ,Pole powierzchni
ostrostupa" oraz urywek 267 ,Pole powierzchni ostrostupa $cietego”
(str. 130—132).

Rozwigzcie zadania nr 1080, 1081, 1082 (str. 134).

b. W poprzednim przydziale poznaliscie rozwiniecie na ptasz-
czyznie powierzchni stozka. Otrzymana w ten sposob siatka stozka
sktada sie:

1) z wycinka kolowego o promieniu réwnym tworzacej stozka
(/) oraz o dlugosci luku réwnym obwodowi podstawy stozka (2,-rr);

2) z kota, ktére jest podstawa stozka.
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Aby wyznaczy¢ pole powierzchni bocznej stozka, nalezy wyzna-
czy¢ pole wycinka kotlowego o promieniu | i dlugosci luku 2nr. Wia-
domo, ze pole wycinka kolowego oblicza sie mnozgc potowe ditugosci
luku przez promien. Pole powierzchni bocznej stozka obliczamy
mnozac potowe obwodu podstawy przez tworzgcg, czyli

P = nrl

Celem obliczenia pola powierzchni catkowitej nalezy do pola

powierzchni bocznej doda¢ pole powierzchni podstawy
S = nrl--nr2= nr (l -j-r)

OtrzymaliSmy tu dwa wzory na obliczanie pola powierzchni
bocznej i catkowitej stozka.

C. Majac wzoOr na pole powierzchni bocznej stozka mozemy bez
trudu wyprowadzi¢ wzor na obliczanie pola powierzchni bocznej
stozka Scietego.

W tym celu przerébcie z podrecznika z urywka 279 ,Pole po-
wierzchni i objeto$¢ stozka Scietego” tekst zawarty na str. 163— 165.
Otrzymane wzory

P=n@l+r2liS=n@l+ r2m + n{r\ -j- rz)
nalezy opanowaé pamieciowo.

Rozwigzcie zadanie nr 1141 (str. 166).

3. Objetos¢ granigstostupa i walca

Juz w klasie V i VIl szkoly podstawowej nauczyliScie sie obli-
czania objetosci niektérych bryt.
Przypominamy, ze podobnie, jak dlugos¢
mierzy sie dlugoscia, pole mierzy sie polem, tak r Jrmmmmem e -
objeto$¢ mierzy sie objetoscig. Za jednostke !
objetosci przyjmuje sie szescian, ktérego kra- |
wedzZ jest réwna jednostce dlugosci. W ukla- -
dzie metrycznym najczesciej uzywanymi jed-
nostkami objetosci sg: centymetr szescienny
(cm3), decymetr szescienny (dcm3), metr szes-
cienny (m3). Zapamietajcie, ze 1 m3= 1000
decm3; 1 dem3= 1000 cm3. RJS 19
Nakresicie siatke wedlug wzoru na rys. 19 i sklejcie model cen-
tymetra szeSciennego.
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Zapamietajcie, ze objeto$¢ 1 decymetra szesciennego jest réwna
litrowi. A wiec litr zawiera 1000 cm3.

a. Przerbbcie z § 58 ,Objeto$¢ wieloScianu® (str. 135—147)
urywki 268—272, opuszczajgc cz. Il dowodu twierdzenia o oblicza-
niu objetosci prostopadtoscianu (str. 139—140). Zamiast tego stwier-
dzamy:

.,W przypadku,- gdy wymiary prostopadioscianu sg wyrazone
liczbami niewymiernymi, tzn. sg niewspo6tmierne z jednostkg diugosci,
przyjmujemy bez dowodu, ze objeto$¢ prostopadio$cianu wyraza sie
iloczynem trzech jego wymiarow* .

Rozwigzcie zadania nr 1092, 1093, 1098, 1099 (str. 152).

b. Wzo6r na objetos¢ walca przyjmujemy bez dowodu: V —
= nr2mh. Jest on analogiczny do wzoru na obliczanie objetosci
graniastostupa.

Rozwigzcie zadania nr 1126, 1127, 1132 (str. 159).

4. Objetos¢ ostrostupa i stozka

a. Przerdbcie z podrecznika urywek 273 ,Objetos¢ ostrostupa”
i urywek 274 ,Objeto$¢ ostrostupa Scietego” (str. 148—152).

Rozwigzcie zadania nr 1105, 1106, 1107, 1108 (str. 153).

b. Wz6r na obliczanie objetosci stozka przyjmujemy bez do-

nr2 « h
wodu: V — - Jest on analogiczny do wzoru na obliczanie
objetosci ostrostupa.

c. Majac wzér na obliczanie objetosci stozka mozemy wypro-
wadzi¢ wzdr na obliczanie objetosci stozka Scietego sposobem analo-
gicznym do wyprowadzania wzoru na obliczanie pota powierzchni
bocznej stozka Scietego.

W tym celu przerébcie z urywka 279 ,Pole powierzchni i ob-
jetos¢ stozka Scietego” tekst zawarty na str. 164 i 165. W ten sposéb
otrzymujemy wzér na objetos¢ stozka Scietego:

V= -nh(\+ rxmr2+ r\)

Rozwigzcie zadania nr 1144; 1145, 1146 (str. 165).

W zwigzku z wzorami na obliczanie objetosci ostrostupa i stozka
warto zwroci¢ uwage, ze istnieje poglgdowy, doswiadczalny sposéb
poréwnania objetosci ostrostupa z objetoscig graniastostupa o tej
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samej podstawie i wysokosci, jak réwniez objetosci stozka z objetos-
cig walca o tej samej podstawie i wysokosci. (Rys. 20 i 21).

Rys. 20 Rys- 21

W tym celu przygotowuje sie z tektury lub blachy modele gra-
niastostupa i ostrostupa o tej samej podstawie i wysokosci, jak np.
na rys. 20, zostawiajac podstawie otwartg. Wymierzajagc objetoscig
ostrostupa przy uzyciu suchego piasku objetos¢ graniastostupa,
mozna przekonac sie, ze objeto$¢ graniastostupa jest 3 razy wieksza
od objeto$ci odpowiedniego ostrostupa.

Znajgc sposO6b obliczania objetosci graniastostupa (jako ilo-
czynu pola podstawy przez wysoko$¢) wnioskujemy, ze objetosé

ostrostupa oblicza sie jako —iloczynu pola podstawy przez wyso-
kos¢.

Zupeinie podobne doswiadczenie przerobi¢ mozna na modelu
walca i odpowiedniego stozka, tj. majgcego taka sama podstawy
i wysokos¢.

Opisany sposéb stosowa¢ mozna wr szkole podstawowej dla
pogladowego pokazania stusznosci wzoréw na obliczanie objetosci
ostrostupa i stozka, gdyz dowodow nie przeprowradza sie.

Doda¢ trzeba, ze calkowicie poprawne pod wzgledem Scistosci
naukowej twierdzenia o objeto$ci ostrostupa, walca i stozka wyma-
gaja znajomosci pojecia granicy ciggéw nieskonczonych i innych
poje¢, czego obowiazujacy nas program matematyki nie przewiduje.
Dlatego przy wyprowadzaniu wzoru na obliczanie objetosSci ostro-
stupa musieliSmy przyja¢ tzw. zasade Cavalieriego (str. 146 i 147
podr.), za$ wzory na obliczanie objetosci walca i stozka przyjeliSmy
bez dowodu. "
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Zadanie kontrolne IX

1. Rozwigza¢ uktad réwnan:

(xx- 3i2=1
\iij —x = 2

2. Przy budowie domu w osiedlu robotniczym nalezato wykopaé¢ 8000 m3
ziemi w oznaczonym terminie. Brygada kopaczy podjeta zobowigzanie wyko-
nania tej pracy na 8 dni przed terminem. Wobec tego podwyzszono dzienng
norme pracy o 50 m3. W ciggu ilu dni wykonano wykop ?

3. Obliczy¢ objetos¢ ostrostupa prawidlowego czworokatnego o kra-
wedzi podstawy a = 10 cm, jezeli krawedZ boczna tworzy z plaszczyzng pod-
stawy kat 45°.

4. lle wazy zelazny pierscien wysokosci 8 cm, jezeli promieh zewnetrzny
rl= 12 cm, wewnetrzny promien r2 = 5 cm, a ciezar wtasciwy zelaza wynosi
7,2 g/lcm3?

Matematyka. Przydziat X (kurs letni — lipiec)

Temat : A. Nierbwnosci stopnia pierwszego i drugiego
B. Pola powierzchni oraz objetosci bryt

' A. Algebra

Uwagi dla nauczyciela (

1 Na letnim kursie 11l roku nauki w komisjach rejonowych
przeznacza sie na matematyke 16 godzin, z czego nalezy zuzy¢ 8 go-
dzin na algebre i 8 godzin na geometrie.

Do przerobienia na kursie pozostaly z materialu programowego
z algebry nierbwnos$ci pierwszego i drugiego stopnia.

Ze wzgledu na niewielki wymiar czasu przeznaczonego na mate-
matyke przerobienie dzialu nieréwnosci nalezy z jednej strony ogra-
niczy¢ do najniezbedniejszych wiadomosci i podania metod postepo-
wania przy rozwigzywaniu nieréwnosci, z drugiej za$ strony — na-
lezy uzy¢ najzreczniejszych sposobéw metodycznego potraktowania
tego tematu, aby go nie splyci¢ i nie zatraci¢ zawartych w nim war-
tosci ksztatcacych.

Przerabiajgc ten temat nalezy oprzec sie na podreczniku K. Frej-
lich i M. Hornowski Algebra dla klas X —X |, PZWS, Warszawa 1952,
rozdziat V ,Nieréwnosci” (str. 136—160).
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Z materialu zawartego w podreczniku nalezy przerobi¢ § 24
,,Okreslenia“ (str. 136—138) a szczegOlnie starannie § 25 Wi}asnosci
nierownosci“ (str. 13S—143), zmniejszajgc jednak liczbe wymienio-
nych w podreczniku (druk péitttusty) regut przez tgczenie niektérych
z nich oraz opuszczajgc urywek 89 (str. 143) o mnozeniu nieréwnosci
stronami.

Wspomniane tgczenie regut odnosi sie przede wszystkim do do-
dawania i odejmowania tej samej liczby od obu stron nieréwnosci.
Wystarczy dobrze przerobi¢ twierdzenie o dodawaniu tej samej
liczby do obu stron nierownosci, traktujac odejmowanie, jako przy-
padek dodawania liczby przeciwne,j.

Podobnie mnozenie i dzielenie obu stron nieréwnos$ci przez te
samg liczbe dodatnig nalezy potraktowac¢ tgcznie jako mnozenie,
gdyz dzielenie mozna sprowadzi¢ do mnozenia przez odwrotnos¢,
nie zachodzi wiec potrzeba wyprowadzania osobnego twierdzenia.
W ten sposob cala teoria nierownosci opiera sie na nastepujacych
pewnikach: 1

1) Jezelia> bi b> eto a>c
2) Jezelia>bi c¢c> d,to a-{-O0O b A-d
3) Jezelia > b, to-a+ ¢c> b + ¢

Da sie ona sprowadzi¢do trzech nastepujacych twierdzen:

1) Wyrazy nierédwnos$ci mozemy przenosi¢ z jednej strony na
druga zmieniajgc ich znaki na przeciwne i zachowujac niezmieniony
zwrot nieréwnosci.

2) Obie strony nieréwnosci mozemy pomnozy¢ lub podzieli¢
przez jedna i te sama liczbe dodatnig nie zmieniajgc zwrotu nieréw-
nosci.

3) Obie strony nierbwnos$ci mozemy pomnozy¢ lub podzieli¢
przez jedng i te sama liczbe ujemng zmieniajgc zwrot nieréwnosci
na przeciwny.

Wyprowadzane twierdzenia trzeba obficie ilustrowa¢ przykta-
dami liczbowymi.

Bezposrednim zastosowaniem poznanych twierdzen jest rozwia-
zywanie nierbwnosci pierwszego stopnia, co wystarczy wykonaé¢ na
przyktadach 1—3 (str. 144 podrecznika). Przyktad 4 oraz urywek 91
(str. 145) mozna bez szkody dla dalszej nauki opuscic.
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Przy rozwigzywaniu nieréwnosci pierwszego,stopnia nalezy prze-
strzega¢ dokladnego wypowiadania w peltnym brzmieniu twierdzen,
na ktorych opieramy sie przy przeksztalceniach nieréwnosci.

Szczegoblng wartos¢ dla nabrania wprawy w rozwigzywaniu nie-
rownosci oraz dla ¢éwiczen w logicznym rozumowaniu ma § 27 ,,Nie-
réwnosci rownoczesne* (str. 146— 147).

Bardzo pomocne przy rozwigzywaniu nieréwnosci réwnoczes-
nych jest graficzne przedstawienie wynikéw na osi liczbowej, jak to
jest pokazane w podreczniku na rys. 28, 29 i 30 (str. 146, 147).

Nieréwnosci utamkowe i .nieréwnosci stopnia drugiego (8 28,
str. 147—152) sprowadzamy do rozwazan nad znakiem iloczynu
dwdch czynnikow.

Przy rozwigzywaniu nieréwnosci stopnia drugiego opieramy sie
na rozkladzie tréjmianu kwadratowego na czynniki liniowe w przy-
padku, gdy wyréznik tréjmianu kwadratowego jest dodatni.

Na tym materiale mozemy poprzestaC opuszczajgc caly § 29
(str. 152—157) bez szkody dla dalszej nauki.

W zwigzku z przerabianym materiatlem nalezy rozwigza¢ za-
dania nr 163 (str. 157), 165, 167 (str. 158), 168, 171, 172 (str. 159).

Wobec tego, ze kazde z wymienionych zadan sklada sie z szeregu
¢éwiczeni, pewng ich czes¢ nalezy przerobi¢ podczas lekcji przezna-
czajac reszte na prace domowa.

2. Wobec tego, ze kurs letni ma by¢ zebraniem i ugruntowaniem
wdadomosci przerobionych w okresie nauki zaocznej, nalezy przede
wszystkim sprawdzi¢ stopien opanowania przerobionego materiatu.
W tym celu pierwsza godzine matematyki na kursie przeznaczy¢ na-
lezy na sprawdzenie wiadomosci (klaséwka).

Niezwloczne poprawienie zadania klasowego, wynotowanie zauwa-
zonych bteddw i wytypowanie ucznidw zaréwno stabszych, ktérych na-
lezy otoczyc¢ specjalng opieka, jak i silniejszych, ktdérzy beda mogli byc¢
pomocni przy zorganizowaniu zespotdw samopomocy kolezenskiej
w nauce, pozwoli na opracowanie planu powtarzania i uzupetiania
wiadomosci w trakcie przerabiania biezagcego materiatlu programowego.

Niejednokrotnie zdarza sie, ze uczniowie w trakcie zajmowania
sie algebrg tracg niezbedng sprawnos¢ w wykonywaniu prostych
nawet rachunkéw na utamkach zwyklych i liczbach dziesietnych.
Nalezy wiec w pracy sprawdzajacej przewidzie¢ odpowiednie zada-
nie. Moze to by¢ np. zadanie jednego z nastepujgcych typow:
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0.2 (21 - 1,25): 25
0,134 -f 0,05 9 3 1

o) 1 TI 2 6
18— — 1— — — «2-

0,0001 : 0,005
(Przyktad}* zaczerpniete sg z ksigzki Ahtohob, BbiroflICKnii, Hhkhthh,
CacHKHH CoopnuK 3adau no MameMamuKe npedjiaiae,junxcn na ecmy-
numejibHbix 3K3aMenax e ey3bi — MocKEa — Jleimurpan 1951).

Oprocz dziatah na pierwiastkach (wystepujacych w programie
tego roku nauki), ktdre réwniez powinny znalez¢ sie w zadaniu spraw-
dzajacym, gtowny nacisk potozy¢ nalezy na rozwigzywanie réwnan
kwadratowych i na zadania, ktérych rozwigzanie prowadzi do réw-
nan kwadratowych.

.3. Nastepne dwie godziny algebry na kursie nalezy przeznaczyé
na rozwigzywanie zadan na uktadanie rownan kwadratowych oraz
uktadow rownan powtarzajac przy okazji wiadomosci o funkcjach
i wykresach funkcji liniowej i kwadratowej. Na uzupetnienie brakéw
nalezy przeznaczy¢ kilka lub kilkanascie minut kazdej lekcji.

Wobec matego wymiaru czasu przeznaczonego na matematyke
na kursie letnim nalezy bardzo ekonomicznie wykorzystywaé¢ kazda
lekcje, intensyfikujgc prace i organizujagc zespoly samoksztalceniowe
pod przewodnictwem bardziej zaawansowanych w matematyce
uczniow.

4. Orientacyjny rozktad tematéw podczas godzin algebry na
kursie letnim moze by¢ nastepujacy:

1) Zadanie SprawdzajgCe .....ccccieieaiiiiieeeeeiiieieeenaens 1 godz.
2) Rozwigzywanie zadan na réwnania kwadratowe
i uklady rOwnan ... 2 godz
3) Okreslenie i wiasnoscinieréwnosci  ...ccccoeeeeevnenn. 1 godz.
4) Nier6wnoscipierwszego Stopnia ......cccccveeeniennn. 1 godz.
5) NierdwnoSCirOWNOCZESNE ..oouiiieeriiieiie e 1 godz.
6) Nieréwnoscistopnia drugiegoi utamkowe 1 godz.
7) Cwiczenia i pOWIOrZENnie .....ccccocoeeeveeeveceieereeeeenan 1 godz.
8 godz
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B. Geometria

Uwagi dla nauczyciela

1. Podczas kursu letniego komisji rejonowej nalezy w ciggu
8 godzin lekcyjnych przeznaczonych na geometrie zakonczy¢ materiat
programowy oraz zebra¢ i powtdorzy¢ materiatl przerabiany przez
ucznibw w czasie nauki samodzielnej. Do zakonhczenia materiatu
programowego pozostalo przerobienie wiadomosci o kuli. Podstawg
jest tres¢ § 61 , Kula“ z podrecznika (str. 167—183), mianowicie
urywki 280, 281 i 282 oraz zadania 1159, 1160, 1166—1,177, 1188-1193.

Aby wiec unikng¢ powierzchownosci i werbalizmu, nalezy ogra-
niczy¢ przerabiany materiat do gruntownego omoéwienia powierzchni
kulistej jako miejsca geometrycznego punktéw przestrzeni réwno
oddalonych od statego punktu, potozenia ptaszczyzny wzgledem
kuli i prostej wzgledem kuli. Wzory na pole powierzchni i objetos¢
kuli nalezy poda¢ bez dowodu.

Wobec tego, ze nie wprowadzamy pojecia granicy, ktoére daje
mozno$¢ w spos6b krétki i jasny przeprowadzi¢ dowdéd wyprowadze-
nia wspomnianych wzoréw, nalezy zrezygnowa¢ z diugich i dosyé
sztucznych rozumowan, stwierdzajgc otwarcie, ze dowody te wyma-
gaja dodatkowych wiadomos$ci nie przewidzianych w programie
tej klasy.

Te same wzgledy spowodowaty, ze wzory na obliczanie obje-
tosci walca i stozka (przydziat IX) zostaly rowniez podane bez do-
wodu.

2. Nalezy podkresli¢, ze materiat geometryczny objety przy-
dziatami od VI do X, a wiec materiat ze stereometrii, ma szczegol-
nie duze znaczenie dla ksztatcenia wyobrazni przestrzennej. Dobre
opanowanie tego materiatu przez uczniéw komisji rejonowej jest tym
wazniejsze, ze wielu z nich moze uczy¢ matematyki w klasie VI,
ktorej program przewiduje rowniez przerobienie wiadomosci ze stere-
ometrii. Wynika stad konieczno$¢ nie tylko dobrego opanowania
tych wiadomoscii wytworzenia wiasciwych pojeé, lecz takze, co chcemy
mocno podkresli¢, konieczno$s¢ wzorowego ich ujecia pod wzgledem
metodycznym. Przede wszystkim wazne i konieczne jest poglagdowe
ujecie omawianych twierdzen i wykorzystanie odpowiednich pomocy
naukowych. W tym celu nalezy przed kursem wakacyjnym przy-
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gotowa¢ modele ilustrujgce np. kat prostej z plaszczyzng, twier-
dzenie o trzeeh prostopadiych itp. oraz modele zar6wno peine, jak
i szkieletowe wieloScian6w wymienionych w programie.

Modele szkieletowe wieloSciandw, np. ostrostupdéw, sa przydatne
szczegOlnie do demonstrowania katow miedzy ptaszczyznami, katow
miedzy prosta i plaszczyzng oraz katébw miedzy prostymi w prze-
strzeni. Nie nalezy sie obawia¢ przetadowania lekcji pomocami
naukowymi, ale stosowaé ich tyle, aby mozliwie wszystkie pojecia
ze stereometrii byty dobrze zilustrowane na modelu. Miarg zrozu-
mienia i przyswojenia poje¢ stereometrycznych jest z jednej strony
umiejetnos$¢ pokazania w otoczeniu poznanych figur przestrzennych,
z drugiej za$ strony rozumienie rysunku w rzucie uko$nym réwno-
leglym i umiejetno$¢ wykonania takiego rysunku w przypadkach
tatwiejszych.

Przypominamy o starannym wykonywaniu przez uczniow ry-
sunkéw w zeszytach i na tablicy przy uzyciu przyrzadow.

Zwracamy uwage, ze rysunki figur przestrzennych zyskujg na
wyrazistosci i plastycznosci przez uzycie kolorowych kredek.

3. Powtorzenie materialu nauczania z geometrii nie moze
ograniczy¢ sie do stereometrii, gdyz cale pierwsze poéhocze nauki
zaocznej przeznaczone byto na planimetrie, i to tak wazny jej dzial,
jak zwigzki miarowe w figurach geometrycznych. Wobec licznych za-
stosowan tego dzialu w zadaniach, zwlaszcza rachunkowych, trzeba
powtdrzy¢ i ugruntowac gtébwne twierdzenia (z twierdzeniem Pita-
gorasa na czele), wiadomosci o wielokgtach foremnych itp. Nalezy
potozy¢ silny nacisk na pelne i poprawne wystowienie tresci twier-
dzen i definiciji.

Sprawdzianem opanowania materiatu bedzie umiejetnosé¢ za-
stosowania go w zadaniach.

Podobnie jak w algebrze, konieczne jest zorientowanie sie w stop-
niu opanowania przez uczniow wiadomosci z okresu nauki samodziel-
nej, aby moc planowo i skutecznie usuwaé braki i niedociggniecia.
W tym celu nalezy pierwsza godzine geometrii na kursie letnim prze-
znaczy¢ na zadanie sprawdzajace (klasowke), ktére winno obejmowacd
np. zadanie rachunkowe z planimetrii z zastosowaniem twierdzenia
Pitagorasa, dowod jednego z twierdzen ze stereometrii oraz zadanie
rachunkowe ze stereometrii. Wobec tego, ze na zadanie sprawdzajgce
przeznacza sie jedng godzine lekcyjna, tematy powinny by¢ nie-
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trudne i tak dobrane, aby mogly by¢ wykonane w wyznaczonym
czasie przez przeciethego ucznia.

Na podstawie wynikéw zadania sprawdzajgcego nalezy opraco-
wac plan powtarzania i uzupetniania wiadomosci z geometrii, wydzie-
lajac na ten cel pewien okreslony czas kazdej lekcji.

4. Orientacyjny przydziat czasu na poszczegélne tematy z geo-
metrii podczas kursu letniego jest nastepujacy:

1) Zadanie sprawdzajgce i kontrola wynikow 1 godz.
2) Rozwigzywanie zadan i powtérzenie twierdzen

Z planim e tril.. e 2 godz.
3) Powtorzenie wiadomosci ze stereometrii ............. 2 godz.
4) Kula, twierdzenia, wzory, zadania ................ 2 godz.
5) Powtorzenie wiadomosci 1 godz.

Razem 8 godz.



NINA BOBIENSKA

RYSUNEK

Przydziat VI (marzec)

Praca pod kierunkiem

nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy

do tematu lekcji:

2. Konstrukcyjny rysunek przestrzenny duzej bryty

graniastej (szafy) w pozycji

czotowej.

Rysunek ten musi by¢ oparty na obserwacji oraz na wiadomo-
Sciach zdobytych poprzednio przy rysowaniu drogi i stupéw telegra-

ficznych.

Ustawiamy szafe z bo-
ku tak, by wezsza jej Sciana
byta rownolegta do czotowej
Sciany sali, a Sciana szersza
rownolegta do bocznej S$cia-
ny sali (rys. 1).

Uczniowie ustawiajg sie
posrodku sali w dos$¢ znacz-
nej odlegtosci od szafy, by
mogli jednym rzutem oka
obja¢ obie jej Sciany; przy-
ktadajg linijki do oczu
i ustalajg, na jakiej wy-

Rys. 1

sokosci jest ich horyzont rysunkowyl). Poniewaz uczniowie sg zwy-
kle r6znego wzrostu, wysokos¢ horyzontu jest dla nich r6zna. Moga

i) Horyzontem rysunkowym nazywamy

-na poziomie oczu widza.

linie pozioma znajdujacg sie



sie oni podzieli¢ na grupy wedlug wzrostu i ustali¢ kilka wysokosci
horyzontu. Wysokos$¢ horyzontu dla kazdej grupy oznaczajg kreda na
czotowej Scianie szafy. Ustalajg réwniez, jaka czes¢ szafy znajduje sie
nad horyzontem, jaka" zas pod nim (rys. 1, np. bc stanowi \ ab).

Obserwujac szafe uczniowie widza, ze jej Sciana czotowa wyglada
jak wysoki waski prostokat (zarbwno krawedzie poziome tej Sciany,
jak i jej krawedzie pionowe nie zmienity ani wielkosci, ani kierunku),
1 ustalajg za pomoca mierzenia z oddalenia proporcje tej $ciany.

Obserwujac $ciane boczng uczniowie widzg, ze jej krawedzie
pionowe nie zmienity kierunku, zmienita sie tylko pozornie ich dtu-
gos¢: krawedz blizsza wydaje sie dluzsza, dalsza — krotsza. Nato-
miast krawedzie poziome zmienitly pozornie i dlugosé, i kierunek:
wydajg sie znacznie krotsze, niz sag w rzeczywistosci, a ich kierunek
z poziomego i réwnolegtego zmienit sie pozornie na ukos$ny i zbiezny.
Gorna krawedz pozornie opada, dolna — podnosi sie. Nauczyciel
przypomina uczniom ich poprzednie spostrzezenia i wnioski, wy-
ciggniete przy rysowaniu linii poziomych réwnolegtych skierowanych
w glab pod katem do widzal). Ze spostrzezen i wnioskow tych 'wy-
nika, ze krawedzie poziome $ciany bocznej zbiegna sie na horyzon-
cie. Uczniowie okreslaja szerokos$¢ s$ciany bocznej, poréwnujac ja
z szerokos$cig Sciany czotowej i z jej wysokoscia.

Poczyniwszy te spostrzezenia uczniowie przystepujg do rySunku.
Karty ukladajg szerokim brzegiem do siebie. Po narysowaniu mar-
gines6w i podpisaniu karty rysuja horyzont nieco powyzej potowy
wysokosci karty.

1) W pewnej odlegtosci od lewego brzegu pionowego arkusza
uczniowie rysuja waska czotowag Sciane szafy, czuwajagc nad doklad-
nym zaznaczeniem jej proporcji i stosunkiem wysokosci $ciany do
horyzontu;

2) oznaczajg na horyzoncie punkt zbiegu krawedzi poziomych
(musi sie on znajdowa¢ na wprost oczu widza, w dos¢ znacznej od-
legtosci od czolowej Sciany szafy);

3) rysuja poziome (zbiezne) krawedzie $ciany bocznej;

4) okreslajg szerokos¢ Sciany bocznej rysujac dalszg, pionowg
jej krawedz.

1) Patrz: Poradnik dla nauczycieli. Trzeci rok nauki. Zeszyt |, str. 299—301.
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Bryta szafy jest gotowa.

Mozna narysowaé szafe dwudrzwiowg okreslajac za pomoca
przekatnych perspektywiczny $rodek Sciany bocznej. Mozna u gory
narysowa¢ gzyms, na dole za§ — dwie szuflady. Po skonczeniu ry-
sunku nalezy zacieniowa¢ (kreskowaniem) miekkim otéwkiem jedna
ze Scian szafy (rys. 1).

Wszystkie linie pomocnicze (linie zbiegu, przekatne) mozna ry-
sowaé bardzo cienka kreska przy linijce, kontury szafy — grubsza
kreska odrecznie.

Samodzielna praca uczniow

Domowa praca uczniéw polega¢ bedzie na narysowaniu pieca
kaflowego w pozycji czolowej. Rysunek ma by¢ wykonany z wyobraz-
ni na podstawie zdobytej wiedzy o rysowaniu bryt graniastych w po-
zycji czotowej.

1) Karte nalezy potozy¢ szerszym bokiem do siebie (horyzont
narysujemy na dowolnej -wysokosci);

2) po prawej stronie karty rysujemy czolowa $ciane pieca;

3) oznaczamy punkt zbiegu dla poziomych krawedzi Sciany
bocznej; rysujemy boki poziome;

4) okreslarny szeroko$¢ Sciany bocznej, rysujgc jej dalszy bok
pionowy;

5) na pionowej krawedzi pieca oznaczamy wysokos$¢ kafli (mniej
wiecej = 1 cm).

Poniewaz kafle uktadane sa w szeregi poziome, réwnolegte —
kierujemy linie pomocnicze do punktu zbiegu, w ktédrym tacza sie
przediuzenia poziomych krawedzi $ciany bocznej. Okreslamy dtu-
gos¢ kaflil) oraz ich uktad.

6) W Scianie czotowej rysujemy drzwiczki;

7) cieniujemy jedna ze $cian pieca.

Uwaga : Wszystkie linie pomocnicze mozna rysowac cienka kreska przy
linijce; kontury pieca rysujemy grubsza kreska odrecznie,

1 W Scianie czotowej diugos¢ kafli jest jednakowa; w $cianie bocznej
w miare oddalenia od widza wydaja sie coraz to kroétsze.

19—Poradnik IIl r., zesz. |1 00 ft



Rysunek. Przydziat VIl (kwiecien)

Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i omdwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Rysowanie z natury szafy w pozycji naroznikowej.

W jednym rogu sali ustawia sie szafe w pozycji naroznikowej,
tj. takiej, ze obie jej Sciany pionowe znajduja sie pod katem do ry-
sownikow.

Uczniowie rozmieszczaja sie w dos¢ duzej odlegtosci od modelu L)
w poitkolu (w jednym lub kilku szeregach) tak, aby kazdy z nich wi-
dziat obie $ciany szafy pod katem.

Z kazdego miejsca szafa bedzie wygladata nieco inaczej, kazdy
z uczniow musi wiec przeprowadzi¢ obserwacje indywidualne, kie-
rujgc sie ogo6lnymi wskazéwkami nauczyciela.

1) Najpierw uczniowie ustalaja, ktéra z pionowych krawedzi
szafy jest ustawiona najblizej kazdego z nich.

2) Nastepnie okreslajg wysokos$¢ horyzontu rysunkowego i ozna-
czajg go kredg na najblizszej krawedzi pionowej szafy.

3) Ustalajg, ktoéra ze scian szafy wydaje sie szersza, a ktora
wezsza. Okres$lajg ich proporcje (stosunek szerokosci kazdej ze $cian
do wysokosci najblizszej krawedzi pionowej).

4) Obserwujg kierunek krawedzi poziomych oraz ich katy po-
chylenia.

Po skonczonej obserwacji uczniowie przystepujg do rysunku,
ktéry musi by¢ wykonany ,,na oko ' bez punktéw zbiegu.

Karte papieru ktadziemy waskim bokiem do siebie.

Po narysowaniu margineséw i podpisaniu arkusza

1) uczniowie ustalajg miejsce najblizszej krawedzi pionowej-),

2) rysuja poziome krawedzie szafy, za pomocg wizowania okres-
lajgc wielkos$¢ ich katow pochylenia3);

D 1i raza wigkszej niz wysokos¢ szafy.

2 Jest to bardzo wazny moment w rozplanowaniu rysunku, gdyz utatwia
uczniom poprawne rozmieszczenie go na arkuszu (rys. 2 a, b, c).

3 Rysujac dolne poziome krawedzie szafy, uczniowie musza dobrze okres-
lic wielkos¢ ich katéw pochylenia. Biorg linijke w obie wyciggniete rece, trzy-
majg jg poziomo i rownolegle do swego czota i dopasowujg gorny jej brzeg do
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3) okres$laja diugos$é krawedzi poziomych, rysujgc dalsze kra-
wedzie pionowe;

4) rysujg ramy szafy i oznaczajg ,no oko“ S$rodek szerszej
Sciany (mozna go potem sprawdzi¢ za pomoca pi'zekatnych);

5) rysuja dalsze szczegoély: nogi, gzymsy, szuflady itd.;

6) cieniujg jeden z bokow- szafy (zacieniony) za pomoca kresko-
wania miekkim otéwkiem.

Samodzielna praca ucznidw

Domowa praca ucznidw polegaé bedzie na poprawnym naryso-
waniu z natury komody lub kredensu w pozycji naroznikowej.

Rys. 2. Rozmieszczenie: a) i e) wadliwe, b) poprawne

Wybieramy jeden z wymienionych modeliJ). Siadamy na niskim
stoteczku, aby ptyta komody, kredensu lub szafki znajdowata sie
albo nieco powyzej, albo na poziomie oczu. Umieszczamy sie w od-
powiedniej odlegtosci od modelu ( 1 raz wiekszej niz jego wysokosE)
i przystepujemy do obserwacji.

poczatku dolnych krawedzi poziomych. Moga woéwczas zauwazy¢, ze dolne
krawedzie szafy tworza z brzegiem linijki katy, ktérych wielko$¢ nalezy zapa-
mietac i odtworzy¢ na rysunku (rys. 2 b). W taki sam sposéb uczniowie obser-
wujg katy pochylenia gérnych poziomych krawedzi szafy, z ta jedynie réznica,
ze do poczatku gérnych krawedzi poziomych szafy przykiadajg dolny brzeg
linijki (rys. 2 b).

b Moze to by¢ réwniez niska szafka z drzwiczkami i szuflada.
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Przypusémy, ze rysujemy komode:

1) ustalamy, ktéra z krawedzi pionowych modelu jest naj-
blizej nas;

2) ustalamy wysokos¢ horyzontu rysunkowego (na wysokosci
ptytydub nieco powyzej);

3) okreslamy szerokos$¢ obu Scianek poréwnujac je z wysokos$ciag
najblizszej krawedzi pionowej;

4) ustalamy kierunki poziomych bokéw obu $cian modelu i ob-
serwujemy ich katy nachylenia.

Uwaga: Jezeli gérne krawedzie poziome modelu beda sie znaj-
dowaty na poziomie naszych oczu (na horyzoncie), to sprawdzajgc
ich katy nachylenia za pomocag linijki, jak na lekcji, przekonamy sie,
ze majag one kierunek poziomy; jezeli te krawedzie poziome sg po-
wyzej oczu widza, bedg opadaly w dél.

Po skonczonej obserwacji przystepujemy do rysunku:

1) rysujemy najblizszg pionowag krawedz modelu, dbajgc o wta-
Sciwe jej umieszczenie na arkuszu;

2) ustalamy wysokos$¢ horyzontu;

3) rysujemy poziome krawedzie $cian modelu;

4) okreslamy szerokos¢ obu Scianek, rysujgc dalsze krawedzie
pionowe;

5) okreslamy kierunki szuflad oraz ich wysokos¢;

6) ryrsujemy nogi modelu i rézne inne szczegoly.

Przy rysowaniu kredensu postepujemy tak samo, z tg rdéznica,
ze po narysowaniu najblizszej krawedzi pionowej ustalamy wzajemny
stosunek wysokosci gérnej i dolnej czesci kredensu i okreslamy (za
pomocag wizowania) kierunki poziomych krawedzi gérnej czesci.

Caly rysunek musi by¢é rysowany odrecznie. Po skonczeniu
rysunku cieniujemy za pomoca kreskowania miekkim otéwkiem jego
Sciane zacieniong.

Rysunek. Przydziat VIII (maj)
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i omowieniu prac domowych przystepujemy

do tematu lekcji: .,
2. Obserwowanie i rysowanie wnetrza pokoju w po-

zycji czotowej. .
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Poniewaz obserwowanie wnetrza pokoju nasuwa pewne trudnosci
(brak nalezytego oddalenia, meble zastaniajg $ciany itp.), obserwacje
przeprowadzamy na czesci ditugiego i szerokiego korytarza.

Uczniowie ustawiajg sie w jednym koncu korytarza.
znacznej odlegtosci od obserwujgcych kiadziemy w poprzek kory-
tarza dluga listwe, przeciggamy sznur lub kredg rysujemy na po-
dlodze linie pozioma w celu odgraniczenia czesci korytarza, ktorg
chcemy obserwowaé¢. Widzimy podioge, sufit, jedna Sciane czotlowg
i dwie $ciany boczne (tj. to samo, co zobaczylibySmy w pokoju).
Sciana czotowa wyglada jak prostokat. Podloga i sufit przybieraja
ksztalt wysokich trapezéw'. Sciany boczne réwniez przypominaja
trapezy.

Okreslamy wysoko$¢ horyzontu na Scianie czotowe;.
kolejno stajg po 2 posrodku korytarza, biorg do rgk dwie dtugie
linie i trzymajac je pionow'o i réwnolegle do czota staraja sie dopa-
sowaé brzegi linii do kierunku bokéw' poditogi. Zobacza oni woéwczas,
ze boki te, przedtuzone za pomocg linii, zbiegaja sie na wysokosci
horyzontu w jednym punkcie, znajdujacym sie na wprost oczu widza.
Staramy sie dobrze zapamieta¢ miejsce tego punktu. Nastepnie do-
pasowujemy brzegi linijek do .bokéw' sufitu i spostrzegamy, ze zbie-
gaja sie one w tym samym punkcie na horyzoncie. Poczyniwszy te
spostrzezenia wracamy do klasy. Narte kiadziemy diuzszym bokiem

Po narysowaniu margineséw i podpisaniu karty przyste-
naprzeciwko

W dosé

Uczniowie

do siebie.
pujemy do rysowania. Ustalamy, ze rysownik stoi

Srodka $ciany czotowej i ze wobec tego punkt zbiegu dla linii prosto-
padtych do tej $Sciany bedzie sie znajdowat posrodku Sciany. Okres-
lamy wysoko$¢ horyzontu. Przypusémy, ze bedzie on w potowde wy-
sokosci $ciany czotowej. Rysujemy wiec horyzont w potlowie wyso-
kosci karty. Okreslamy punkt zbiegu. Z dwéch dolnych naroznikow'
karty kierujemy do punktu zbiegu linie, okreslajgce boki podiogi
(rys. 3 A—G i B—G). W dowolnej odlegtosci od dolnego brzegu
karty rysujemy miedzy tymi liniami lime poziomg, oznaczajacg dolng
kiawredz pozioma $ciany czotowej (a—b). Z kohcow tej linii wznosimy
dwie linie pionowe (krawedzie pionow™® tej Sciany; rys. 3 a—c i b—d).
Poniew®z ustalili§my, ze horyzont jest wr potowie wysokos$ci $ciany,
odcinek a—h bedzie réwny odcinkowi h—c. Rysujemy go6rnga po-
ziomg krawredz $ciany czotowej (c—d). Poniewaz, jak zauwazylismy,
krawedzie sufitu rowniez zbiegajg sie w gtdwnym punkcie zbiegu,
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rysujemy z punktu G przez punkty ci 'dlinie, ktére okreslg kierunek
krawedzi sufitu. Konstrukcja wnetrza pokoju jest gotowa.

3. Oméwienie pracy domowej.

Samodzielna pra'‘ca uczniow

Na tym samym rysunku rysujemy w $cianie czotowej duze okno.

Przy rysowaniu go powsta¢ moze jedna tylko watpliwos¢ — okresle-
t nie miejsca parapetu. Jezeli postawimy przy oknie dorostego czio-
‘wieka, to zobaczymy, ze parapet znajduje sie w potowie jego wyso-

kosci.

Najpierw rysujemy wneke okna, kierujgc jej krawedzie prosto-
padie do widza do punktu G. Potem zaznaczamy ramy, obserwujgc
ich szeroko$¢, rozmieszczenie i podziat.

Posrodku jednej ze Scian bocznych rysujemy drzwi./Za pomoca
przekatnych znajdujemy perspektywiczny Srodek Sciany. Przez ten
srodek kreslimy pion, po obu jego stronach kreslimy potéwki drzwi
pamietajac, ze blizsza wydaje sie szersza od dalszejl). Rysujemy
krawedzie poziome drzwi, kierujgc je (jako linie réwnolegte do podtogi
i sufitu) do punktu gtownego. Rysujemy ramy drzwi, podziat ptasz-
czyzn, klamke.

*) Przypomnijmy sobie odlegto$ci miedzy stupami.
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Przy drugiej Scianie umieszczamy szafe w pozycji czotowej
i matlg szafke lub komode wysokosci horyzontu.

Rysowanie tych przedmiotéw nie powinno nastrecza¢ zadnych
trudnosci.

Rysunek. Przydziat 1X (czerwiec) \

Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Nauka o kolorach

Sprawdzamy wiadomosci uczniéw o kolorach. Ustalamy, ze
kolory czerwony, niebieski (szafirowy) i zolty nazywamy kolorami
zasadniczymi. Kolory za$ pomaranczowy, zielony i fioletowy —
kolorami pochodnymi. Aby sie przekonad, ze kolory pochodne tworzg
sie z polaczenia koloréw zasadniczych, mozna wykonaé¢ proste do-
Swiadczenie. Naktadamy jedna na druga bibutki koloru czerwonego
i zoltego i patrzagc na nie pod Swiatto — widzimy kolor pomaranczo-
wy; przy potaczeniu zoétej i szafirowej zobaczymy kolor zielony,
a przy potaczeniu niebieskiej (szafirowej) i czerwonej — kolor fiole-
towy.

Dla lepszego zrozumienia i zapamietania, jak powstajg kolory
pochodne, nalezy wykona¢ barwma tablice (tabl. I).

Niezbedne materiaty*i narzedzia:

a) papiery glansowane i matowe: czerwrony, zoity, szafirowy,
pomaranczowy, zielony, fioletowy,

b) bibutka: czerwona, zétta, szafirowa,

c) karton biaty z bloku nr 2 (40 X 32 cm),

d) nozyczki, cyrkiel, otdwek, klej, pedzelki.

Na karcie kartonu, utozonej wyzszym bokiem do rysownika,
rysujemy w gornej czesci koto o Srednicy 16 cm 1. Obwdd kota dzie-
limy za pomoca promienia na 6 czesci. Od punktow podziatu prowa-
dzimy linie do $rodka kota i otrzymujemy sze$¢ jednakowych wycin-
kéw kota. Sporzadzamy 6 wycinkéw tej samej wielkosci z kolorowego

'Y Z punktu oddalonego o 12 cm od gérnego brzegu karty.
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papieru: trzy w kolorach zasadniczych i trzy — w pochodnych.
Kolory zasadnicze naklejamy w wycinkach kola: u géry — czerwony,
z prawej strony — zOhy, z lewej — szafirowy, zostawiajgc miedzy
nimi wycinki biate. Wycinek pomarafnczowy umieszczamy pomie-
dzy czerwonym i zo6tym, wycinek zielony pomiedzy zoktym i szafi-
rowym, a fioletowy — pomiedzy szafirowym i czerwonym. W ten
sposéb powstanie kolo barw zasadniczych i pochodnych. Nad tym
kotem nalezy umiesci¢ nastepujacy napis: ,Kolory zasadnicze i po-
chodne" (nalezy to wykonaé¢ jako prace domowa).

Nastepnie przerobimy doswiadczenie, w wyniku ktérego ucznio-
wie dowiedzg sie, jakie kolory nazywamy dopetniajgcymi.

Uczniowie biorg do reki czerwone kwadraciki, oddalajg je od
oczu na dlugos¢ ramienia uwazajgc, by byly dobi'ze oswietlone,
i wpatrujg sie w te kwadraciki nie odwracajgc oczu w ciggu 1 minuty
(liczgc wolno do 60). Po uplywie tego czasu uczniowie podnoszg
oczy na zaciemniong czes¢ sufitu i widzg powoli wystepujgcy kwadrat
koloru seledynowego, ktory w miare patrzenia staje sie coraz bardziej
zielony.

W patrywanie sie w kolor zétty wywotuje kolor fioletowy, a wpa-
trywanie sie w kolor szafirowy — kolor pomarahczowy. Kolory
wywotane przez wpatrywanie sie w kolory zasadnicze — nazywamy
kolorami dopetniajagcymi. Kolor zielony jest dopetniajacym do czer-
wonego, kolor fioletowy — do zoélego, pomaranczowy — do szafi-
rowego.

Przy zestawianiu tych kolorow we witasciwym odcieniu otrzy-
mujemy wrazenie bardzo przyjemne dla oka. Dlatego tez zestawie-
nia kolorow zasadniczych z dopetniajacymi uwazamy za zestawienia
harmonijne i nazywamy to harmonig koloréw przez kontrast.

W celu lepszego zrozumienia harmonii przez kontrast przero-
bimy nastepujgce cwiczenie: wytniemy z koloréw zasadniczych
mate kwadraciki i nalepimy je na tym samym papierze, na ktéorym
nalepilismy koto koloréw zasadniczych i pochodnych. Na tych kwa-
dracikach nalepimy bardzo azurowe wycinanki z koloréw dopetniajg-
cych. Patrzagc na nie przekonamy sie, ze kolor czerwony przy ze-
stawieniu z zielonym staje sie mocniejszy i odwrotnie; podobnie kolor
z6tty w zestawieniu z fioletowym, a szafirowy z pomaranczowym
(tablica I1).
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Zaznajomienie z technikag farb klejowych

Niezbedne materiaty i narzedzia:

a) komplet suchych farb w proszku (kolory zasadnicze, pochodne:
czarny, biaty, brazowy);

b) spoiwo: klej malarski lub klajster z zytniej maki;

c) gruby szary papier pakowy do malowania;

d) kubeczki do rozrabiania farb (zastgpi¢ je mdga puszki od
konserw);

e) miseczki do farb;
* f) kubki do wody;

g) pedzle szczecinowe, ptaskie, szerokosci 1—Ig cm!

h) Sciereczki;

i) garnek do kleju;

j) tyzka do kleju i 8 tyzeczek do mieszania farb.

Przygotowanie farb

Farby klejowe kupuje sie w proszku.
Spoiwa: klej malarski lub klajster.

Klej malarski kupuje sie w mydlarni. Jest to proszek, ktory
rozrabia sie w zimnej wodzie. Na 1 czes¢ kleju (np. 1 tyzke) bierze
sie 10 czesci wody (10 tyzek). Do kubeczka wlewa sie wode, a potem
powoli sypie proszek stale mieszajgc, az utworzy sie jednolita masa
bez grudekl). Farbe zalewa sie wrzgca wodg i miesza dobrze, aby
nie byto grudek. Gestos¢ farby powinna odpowiada¢ gestosci $mie-
tany. Na 4 czesci rozrobionej farby daje sie 1 czes¢ kleju (4 tyzki
farby, 1 tyzka kleju).

Klajster, ktéry gotuje sie z przesianej zytniej maki, musi
by¢ rzadki jak $mietana. Do goracego klajstru wsypuje sie poprzed-
nio roztartg farbe (bez grudek) i miesza sie dobrze.

Malowanie

Maluje sie od razu pedzlem bez rysunku. Zaczynac¢ nalezy nie
od konturu, lecz od Srodka i stopniowo rozszerza¢ plame, nadajgc
jej wiasciwy ksztak.

1) Klej musi posta¢ co najmniej § godziny, dlatego nalezy go przygo-
towaé¢ na poczatku lekcji albo przed lekcja.
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Zacznijmy od malowania pojedynczych figur geometrycznych,
malowanych jednym kolorem.

Kwadrat malujemy zaczynajgc od gérnego poziomego boku.
Malujemy w jednym Kkierunku, przesuwajac pedzlem z lewej do
prawej strony, coraz to powiekszajgc plame, az powstanie regularny
kwadrat.

Prostokat malujemy tak samo, jesli jest niski i szeroki, jesli
ma by¢ wysoki i waski — to zaczynamy od lewego boku pionowego
i posuwamy sie kolejnymi pociggnieciami z géry na dét do strony
prawej, az osiggniemy pozagdany ksztait.

Trojkagt malujemy od $rodka. Malujemy najpierw pion odpo-
wiedniej wysokos$ci, a potem stopniowo rozszerzamy plame, malujac
kolejno z obu stron, az powstanie trojkat odpowiedniej szerokosci.

Koto malujemy od $rodka kolistym ruchem reki z prawej
strony ku lewej, az powstanie regularne koto.

Nauczyciel moze pokaza¢ uczniom woda na tablicy lub farba
na papierze, jak sie maluje te figury. Uczniowie tez moga sprébowac
malow®¢ wodg i pedzlem na tablicy, a potem przejs¢ do malowania
farbg na papierze.

Zdajemy sobie sprawe, ze materiat tej lekcji jest dos¢ obszerny.
Aby go nalezycie wykonaé, lekcja musi by¢ dobrze zorganizowana,
a tempo pracy — szybkie. Wszystkie przybory i narzedzia musza
by¢ zawczasu przygotowane, farby — rozrobione. Dyzurni muszag
sprawnie rozdawaé niezbedne materialy, przybory i narzedzia.
Gdyby uczniowie nie zdazyli namalowaé¢ wszystkich figur podczas
lekcji, moga i powinni dokonczy¢ te prace w domu.

3. Omoéwienie pracy domowej

Samodzielna praca uczniow

Po kilkakrotnym przeéwiczeniu malowania poszczeg6lnych fi-
gur geometrycznych przystepujemy do namalowania grupy tych
figur w uktadzie symetrycznym (co do ksztattu i koloru).

Najpierw musimy dobrze przemysle¢ ukitad ksztaltu. Na przy-
ktad posrodku mozna namalowaé¢ duzy kwadrat, na nim koto, po
obu stronach — dwa réwmoboczne tréjkaty lub posrodku — kwadrat,
na nim — trojkat, po obu stronach dwa niskie prostokaty, a na nich
kota itp.
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W kolorze réwniez nalezy zachowaé symetrie, np. $rodkowy
kwadrat malujemy kolorem szafirowym. Trdjkat, stojacy na kwa-
dracie — kolorem czerwonym. Mate prostokaty po obu stronach —
rowniez kolorem czerwonym, a kota — kolorem zoktym itp.

Przyktady te zupeinie nie sg obowigzujgce. Im wiecej pomysto-
wosci wykazag uczniowie w kombinowaniu uktadow ksztattu i koloru,
tym wiekszg odnosza korzysc¢.

Obowigzuje jedynie zachowanie symetrii zaréwno ksztattu,
jak i koloru. Uzy¢ tylko koloréw zasadniczych.

Kurs letni
Lekcja 1

Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy
do temacu lekcji:

2. Malowanie farbami klejowymi z wyobrazni grupy
przedmiotow w harmonii kontrastowej.

Przed rozpoczeciem pracy uczniowie muszag sie zastanowi¢ nad
trzema sprawami:

a) jakie przedmioty chcg malowac¢ (wysokie czy niskie, waskie
czy szerokie), a w zwigzku z tym

b) jaki bedzie format rysunku (czy arkusz nalezy utozy¢ sze-
rokim, czy -waskim brzegiem do rysownika) i uktad kompozycji;

c) jakich koloréw uzyja, by stworzy¢ harmonie kontrastowa.

Przy wyborze przedmiotéw nalezy jednoczesnie mysle¢ o ich
uktadzie. Nie bedzie szczesSliwie pomyslana kompozycja, w ktorej
umiescilibysmy tylko wysokie czy tylko niskie przedmioty. Nalezy
pomysle¢ o zestawieniu ksztattow raczej kontrastowych, np. wyso-
kich i wagskich z niskimi i szerokimi itp.

Najtatwiejszy i najbardziej harmonijny bedzie uktad syme-
tryczny, tzn. taki. w ktérym posrodku umiescimy ksztatt jednego
rodzaju (np. wysoki i waski), a po jego bokach przedmioty o ksztatcie
niskim i szerokim. Przedmioty te umiescimy na podstawie, ktéra
by miata od 4 do 6 cm wysokosci.
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Przy tworzeniu harmonii kontrastowej mozemy uzywac jedynie
koloréw zasadniczych i dopetniajacych, np. czerwony z zielonym,
z6tty z fioletowym, szafirowy z pomaranczowym (np. posrodku
wysoka, ciemnozielona butelka, po obu jej stronach dwie czerwone
czarki lub dwa szerokie kieliszki; posrodku duzy, szeroki, jasno-
z6Hty czajnik, po obu jego stronach dwie bladofioletowe filizanki
itp.). Podstawy muszg mie¢ kolor neutralny — szary lub brazowy.

Uwaga. Przykiady przytoczone nie sg oczywiscie obowigzu-
jace. Kazdy uczen powinien szuka¢ swoich wilasnych rozwigzan.

Zaczynamy od malowania podstawy. Przedmioty malujemy
w taki sam sposob, jak i figury geometryczne. Zaczynaé nalezy od
srodka ksztattu i stopniowo rozszerza¢ plame, az osiggniemy ksztatt-
pozadany. Nie nalezy nic zmywac¢ ani wycieraé. W razie pomyiki
nalezy namalowaé nowag grupe.

3. Omoéwienie pracy domowej.

Praca ta polega¢ bedzie na namalowaniu z wyobrazni grupy
przedmiotow farbami klejowymi w harmonii przez podobienstwo.
Zasady kompozycji i spos6b malowania pozostajg te same roz-
nica polega jedynie na doborze koloréw. Harmonia koloréw nia by¢
osiggnieta przez zastosowanie kolorow podobnych.

Jezeli sie przyjrzymy kotu barw teczowych (tablica 1), zoba-
czymy, ze kolory tego kola dzielg sie na 2 odrebne grupy, giupe
kolorow cieptych (czerwony, pomaranczowy, z6tty) i grupe koloréw
zimnych (niebieski, zielony, fioletowy). Kazda z tych grup twoizy
harmonijng catlo$¢, ktdrg nazywamy harmonig przez podobienstwo.

Przy malowaniu kompozycji bedziemy wiec zestawiali albo
kolory ciepte, albo tez zimne w jednakowym nasileniu (jasne lub
ciemne). Do kolorow cieptych mozna dotaczyé kolor brgzowy, do
zimnych — szary (podstawy).

Lekcja 2
Praca pod kierunkiem nauczyciela
1. Po przegladzie i omowieniu prac domowych przystepujemy

do tematu lekcji:
2. Technika malowania farbami wodnymi (akware-

lami).
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Réznica pomiedzy malowaniem farbami klejowymi a wodnymi
polega na tym, ze farby klejowe sg kryjace, farby zas§ wodne — prze-
zroczyste; farby klejowe kiadzie sie na gesto, farby zas wodne sag
ptynne i ta ptynnos¢ musi by¢ w malowaniu zaznaczona.

Niezbedne przybory, materiaty i narzedzia:

a) komplet farb wodnych w guziczkach 1);

b) blaszane pudetko do farb z wgtebieniami do rozrabiania farb
lub tekturowa paletka i kilka miseczek;

c) duzy, lecz ostro zakonczony pedzel z wtosia nr 20;

d) kubek do wody;

e) Sciereczka wielkosci nie mniejszej niz chustka do nosa.

Farby muszg by¢ naklejone na blaszang paletke pudetka lub
na paletke tekturowg w nastepujacym porzadku (od prawej strony):
czerwone, zoOtte, zielona, niebieskie, brgzowa.

Rozrabianie farb. Farbe nabiera sie z guziczka mocno
zwilzonym pedzlem i rozrabia sie ja albo w miseczce pudetka, albo
w specjalnej bialej miseczce porcelanowej. Najpierw rozrabiamy
kolory zasadnicze (czerwony, z6ity, niebieski). Poczatkowo kolor
jest bardzo blady, lecz w miare nabierania coraz to wiekszej ilosSci
farby — nabiera intensywnosci (akwarela rozrobiona powinna fatwo
sptywac¢ z pedzelka). Po rozrobieniu odpowiedniej ilosci farby czer-
wonej ptuczemy pedzel, nalewamy czystej wody do kubeczka i roz-
rabiamy druga, potem trzecig (z6ta i niebieska).

Lawowanie. Lawowaniem nazywamy Kkrycie ptaszczyzny
jednolita warstwag farby. Bloki trzymamy pochyto, aby farba mogta
wolno spltywac¢ po papierze. Zwilzamy lekko papier wilgotng Scie-
reczkg. Nabieramy na czysty pedzel duzo farby czerwonej i malu-
jemy pas poziomy wysokosci 2—3 cm prowadzac pedzel lekko od
strony lewej ku prawej (nie nalezy ,,szorowac¢" pedzlem po papierze
w jedng i druga strone). Nie przerazajmy sie, jesli farba sptynie
nieco poza wyznaczone granice. Szybko pluczemy i wycieramy
pedzel, nabieramy duzo farby z6tej i wmalowujemy w brzeg mokrej
jeszcze farby czerwonej — farbe z6ttg, powstanie kolor pomaranczo-
wy. Dodajemy coraz wiecej farby zo6kej, az otrzymamy pas czystego

W zestawie farb powinny sie znajdowaé¢ farby: czerwone — karmin

i cynober; niebieskie — ultramaryna, kobalt; z6tte — chrom z6ty, gumiguta;
brgzowa — sjena palona; zielona — cynober zielony jasny.
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koloru zoéltego tej samej szerokosci, co i pas koloru czerwonego.
Znowu szybko ptuczemy, wycieramy pedzel i nabieramy farbe
niebieskal); wmalowujemy ja w mokrg farbe zolg i otrzymujemy
kolor zielony; dodajemy coraz to wiecej farby niebieskiej, az otrzy-
mamy pas czystego koloru niebieskiego. Do niego dodajemy farbe
czerwong i otrzymujemy kolor fioletowy. Mamy game koloréow
zasadniczych i pochodnych.

Pamieta¢ nalezy o tym, by farba byla stale ptynna, kolory za$
czyste i przezroczyste. Poszczegdélne kolory powinny miekko prze-
chodzi¢ jeden w drugi. Aby to osiagna¢, trzeba mieé¢ duzo rozrobio-
nej farby, malowa¢ szybko i ,na mokro".

Po wprawieniu sie w operowanie farbg wodng przechodzimy do
malowania przedmiotow dwuwymiarowych o ksztattach zblizonych
do figur geometrycznych (np. duza czerwona pitka (koto); zeszyty
ré6znego ksztaltu i koloru, kubeczki (prostokaty); filizanki (po6}
kola). Malujemy zupeinie tak samo, jak i farbami klejowymi, z tg
jedynie r6znica, ze lekko zwilzamy papier przed malowaniem i ma-
lujemy ,na mokro", nie martwigc sie wcale, jezeli kontury troche
sie rozptyna.

3. Omoéwienie samodzielnej pracy uczniow.

Samodzielna praca ucznidw

Samodzielna praca uczniow bedzie polegata na malowaniu
z natury tatwych form roslinnych: lisci, kwiatéw, jarzyn, owocow.

Przy doborze modeli uwzgledniamy w pierwszym ¢wiczeniu
kontrastowg harmonie koloréw, w drugim za$ éwiczeniu — harmo-
nie przez podobienstwo.

Zarowno przy wyborze modeli, przy ich uktadzie, jak i przy roz-
planowaniu arkusza bedziemy stosowali te same wskazania, co i przy
malowaniu farbami klejowymi. Spos6b malowania poszczeg6lnych
ksztattow jest rowniez taki sam: trzeba malowac¢ od $srodka coraz to
rozszerzajgc plame barwng. Cata uwaga uczniow musi by¢ skiero-
wana na technike akwareli, na pilynnos¢ farby i przezroczystosé
koloru.

b) Farby niebieskiej nabieramy troche mniej niz innych, gdyz jest
bardzo intensywna i zbyt duza jej ilo§¢ mogtaby ,,zabi¢“ kolor zielony.
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Lekcja 3
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i omdwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Rysowanie i malowanie =z natury kolorowych
bryt graniastych w pozycji naroznikowej z zaznacze-
niem cienia wtasnegol).

Ustawiamy przed kazdym szeregiem uczniéw grupe kolorowych
bryt graniastych w pozycji naroznikowej. Dobieramy kolory bryt
w harmonii przez podobienstwo2).

Ustawiamy bryly na takiej wysokosci, by goérne ich $ciany
znajdowaly sie na poziomie horyzontu rysunkowego (tj. na poziomie
oczu rysownikow). Karte ukladamy szerszym brzegiem do siebie.
Po narysowaniu margineséw i podpisaniu karty przystepujemy
do rysunku.

Najpierw,rysujemy pozioma lime podstawy (w odlegtosci 4—5
cm nad podpisem). Nastepnie rysujemy posrodku ostrostup, a z obu
jego stron dwa sze$ciany, zwracajac uwage na ich proporcje i kat
nachylenia gérnych krawedzi poziomych. Rysujemy pewna, lekka
linig, unikajac uzywania gumy.

Przygladajgc sie modelom widzimy, ze jedna Sciana jest oSwiet-

lona, druga za§ — zacieniona. Sciany o$wietlone majg kolor jasny
i czysty, a zacienione nie tylko sa ciemniejsze, lecz kolor ich jest
jakby zgaszony, zszarzaly lub — jak sie méwi po malarsku — ,zla-

many“. Aby uzyska¢ taki ,ztamany" kolor, wzmacniamy kolor
wiasciwy i dodajemy do niego nieco koloru dopetniajgcego.

Na przyktad przystepujagc do malowania czerwonego ostro-
stupa rozrabiamy duzo farby czerwonej i malujemy nig oSwietlong
strone modelu. Potem dodajemy jeszcze/farby czerwonej z guziczka,
zeby wzmocni¢ kolor czerwony, a dla ztamania go dodajemy do
farby czerwonej troche ciemnej farby zielonej. Zobaczymy woéwczas,
ze kolor cienia jest nie tylko ciemniejszy, lecz takze nieco zszarzaly,
Ztamany". Kryjemy tym kolorem strone zacienionga. Kolor zie-

1) Cieniem witasnym nazywamy cien na samym modelu w odr6znieniu
od cienia ,rzuconego"”, padajacego na podstawe lub tto.

2 Na przyktad posrodku wysoki ostrostup czerwony, a z obu jego stron
dwa nizsze, pomaranczowe.
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lony tamiemy kolorem czerwonym. Do ztamania koloru pomaran-
czowego uzyjemy koloru szafirowego i odwrotnie. Do ztamania
zoltego — uzyjemy fioletu i odwrotnie. Podstawa powinna mieé
kolor neutralny, raczej brgzowy.

3. Omowienie pracy domowej.

Samodzielna praca uczniéw

Samodzielna, praca uczniéw bedzie polegata na rysowaniu i ma-
lowaniu z natury kolorowych bryl obrotowych (szklanek, garnkow,
wazonow), ustawionych podstawa na linii horyzontu rysun-_
kowego. Modele dobieramy w harmonii kontrastowej (kolory
zasadnicze i dopetniajgce). Uktad grupy powinien byé symetryczny.
Po narysowaniu margineséw i podpisaniu karty rysujemy najpierw
linie podstawy, na niej za$ rysujemy modelel).

Obserwujac modele widzimy, ze podstawy, chociaz w rzeczy-
wistosci sg kotami, wygladajg jak linie proste poziome, gérne za$
brzegi modeli sg wypukte, zaokraglone. Przygladajagc sie dalej za-
uwazymy, ze modele majg jednag strone osSwietlong, jasna, drugg
za$ ciemng. Cien wtasny bryly obrotowej uktada sie zawsze réwno-
legle do blizszego konturu. Rysujemy grupe modeli lekko, pewng
linia. Rozrabiamy farby, starajgc sie dobrze dobra¢ kolory, malujemy
najpierw jasnym kolorem caly ksztalt bryly, potehi bardzo szybko
rozrabiamy farbe koloru ztamanego (ciemniejszg i zszarzalg) i na
nieco wilgotnej jeszcze farbie malujemy ksztal cienia. Trudnos$é
polega na tym, zeby. dobrze oceni¢ stopien wilgotnosci farby podsta-
wowej: nie powinna by¢ ani za mokra, aby cien sie nie rozptynat,
ani za sucha, gdyz wolwczas cien bedzie sie odcinat sucha, twarda,
nieestetyczng linig. Malowaé trzeba szybko, z wielkg uwaga i po-
cigga¢ pedzlem tylko raz  kazdym miejscu.

" Lekcja 4
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1 Po przegladzie i omoéwieniu prac domowych przystepujemn
do tematu lekciji:

i) Modele powinny mie¢ ksztatty proste, nieskomplikowane, o wyraznych
proporcjach.
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2. Rysowanie postaci ludzkiej w ruchu.

Obserwujgc cztowieka w ruchu widzimy, ze wyglad jego ciagle
sie zmienia, ze posta¢ ludzka, poruszajgc sie, przybiera coraz to inng
postawe. W rysunku nie mozemy odtworzy¢é samego ruchu, mozemy
jedynie zaobserwowacé i utrwali¢ jaki§ moment ruchu najbardziej
charakterystyczny.

Chcac poprawnie odtworzy¢ jakis ruch, powinnismy zaobserwo-
wac:

a) jaki jest kierunek tutowia i glowy,

b) jaki jest ruch nég i ramion,

c) gdzie znajduje sie ptaszczyzna oparcia, na ktdrg musi spasc
pion réwnowagi.

Obserwujac ludzi idgcych mozna zauwazyé dwa typowe ruchy:

a) marsz, czyli chéd cztowieka miodego, energicznego,

b) chdéd cztowieka starszego lub zmeczonego.

Choéd cziowieka miodego, energicznego (marsz) — tu-
téw i glowa sg wyprostowane. Ciezar ciata opiera sie na nodze po-
zostajgcej w tyle. Noga ta jest wyprostowana i dotyka ziemi calg
stopa (pion rownowagi, spuszczony z ostatniego kregu szyi, spada
na $rodek tej stopy); druga noga, lekko zgieta w kolanie i wysunieta
ku przodowi, nie dotyka ziemi. Pieta opuszczona jest nizej, palce
znajdujg sie wyzej. Odlegtos¢ miedzy stopami réwna jest mniej
wiecej dtugosci jednej stopy.

Ramiona sg opuszczone, lekko zgiete w tokciu i poruszajg sie
w innym Kkierunku niz nogi po tej samej stronie ciata (prawa noga
naprzod, prawe ramie w tyt — i odwrotnie).

Gdy poczyniliSmy juz te wszystkie spostrzezenia, przystepujemy
do rysowania cztowieka maszerujgcego.

Arkusz rysunkowy kiadziemy dluzszym bokiem do siebie.

Na 2 cm nad podpisem rysujemy linie podstawy. W odlegtosci
19,5 cm od linii podstawy rysujemy linie horyzontu rysunkowego.
W odlegtosci 6 cm od prawego marginesu rysujemy z linii podstawy
pion wysokosci 21 cm. Na pionie tym oznaczamy matymi, pozio-
mymi kreseczkami dlugos¢ ndg, wielkos¢ gtowy, miejsce pasal).

*) Przypominamy: dlugo$¢ ndg stancSwi potowe wysokosci calaj postaci,
wielkos¢ glowy — ~ czes¢ wysokosci; dtugos¢ gtowy miesci sie do pasa 2| raza.
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Nastepnie rysujemy (w znany juz nam sposob) posta¢ ludzka
w pozycji bocznej, skierowana w lewa strone (rys. 4 a).

Rys. 4
Zwracamy uwage na poprawna budowe glowy, na wiasciwe

osadzenie jej na szyi, a szyi na tutowiu. Po narysowaniu tutowia
rysujemy od najnizszego kregu szyi pion réwnowagi (linie prosto-

Rys. 5
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padta do linii podstawy) i w ten sposob okreslamy $rodek stopy,
na ktorej opiera sie czlowiek maszerujacy. Nastepnie rysujemy
druga noge starajac sie, by byta dobrze osadzona w tutlowiu. Noge
oznaczamy dwiema prostymi liniami, przy czym grubos¢ jej powinna
odpowiada¢ grubosci nogi opartej o ziemie, a stopa ma by¢ skiero-
wana palcami do géry. Sprawdzamy, czy obie nogi sa jednakowej
dtugosci; zaznaczany lekkie zgiecie w kolanie (1 s dlugosci gtowy
od tutowia).

Nastepnie rysujemy ramiona podkreslajgc icli ruch (przeciwny
do ruchu ndg).

Schemat cztowieka maszerujgcego jest gotowy.

,Ubieramy” go w strdj charakterystyczny (harcerz, zotinierz,
robotnik) i kolorujemy (rys. 5).

3. Omoéwienie pracy domowe;.

Samodzielna praca uczniow

Dla zdobycia wiekszej wprawy w rysowaniu cztowieka w ruchu
i osiagniecia swobody w rysowaniu jego postaci zwréconej w kazdym
kierunku, uczniowie rysujg w domu posta¢ cztowieka w tym samym
ruchu, lecz zwréconego w prawa strone. (Zaczynajg rysowac od lewego
marginesu.)

Lekcja 5
Praca pod kierunkiem nauczyciela
1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy

do tematu lekcji:

.. Obserwacja i rysowanie ruchu cztowieka starego
lub zmeczonego.

Obserwujemy, jak i poprzednio X):

a) kierunek tutowia i gtowy,

b) ruch nég i ramion,

c) plaszczyzne oparcia i pion rownowagi.

b Obserwacje przeprowadzamy na modelu w ruchu.
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Tutéw i glowa cztowieka starego lub zmeczonego sa przy ruchu
zwykte pochylone do przodu, ciezar ciata opiera sie na nodze wysu-
nietej ku przodowi i calg stopg opartej na ziemi, jest ona lekko zgieta
w kolanie. Druga noga jest jeszcze bardziej zgieta i oparta na pal-
cach; odlegtos¢ jednej stopy od drugiej rowna sie mniej wiecej dtu-
gosci jednej stopy.

Rhmiona poruszajg sie' (podobnie jak u czilowieka maszeruja-
cego) w kierunku przeciwnym do ruchu nég, lecz rozmach ich jest
mniejszy niz przy marszu.

Po zakonczeniu obserwacji przystepujemy do rysunku. Z dru-
giej strony tego samego arkusza wznosimy z linii podstawy linie
pionowag roéwniez .. cm wysokosci (w odlegtosci s+ cm od lewego
marginesu). Na pionie oznaczamy kreseczkg dilugos¢ nég. Od tej
kreski rysujemy linie pochytg, okreslajgca pochylenie tutowia i glo- —
wy. Sprawdzamy, czy ta linia skosna odpowiada potowie dtugosci
calej postaci i oznaczamy na niej dlugos¢ gtowy oraz miejsce pasa.

Rysujemy gtowe jako jajko ustawione pionow's, oznaczamy
szyje i tutdw i spuszczamy z konca szyi pion rownowagi wyznacza-
jacy miejsce stopy, na ktdrej opiera sie cziowiek idacy (rys. 4b).
Noga ta jest lekko zgieta w kolanie. Druga noga opiera sie na pal-
cach. Noga blizsza widza wydaje sie zawsze dituzsza od dalszej i tak
nalezy jg rysowac.

Ramiona rysujemy opuszczone i lekko zgiete.

Po narysowaniu postaci ,,ubieramys ja w stréj charaktery-
styczny.

3. Omowienie pracy domowej.

Samodzielna praca uczniéw

Domowa praca ucznidw polega¢ bedzie na narysowaniu postaci
ludzkiej w tym samym ruchu, lecz skierowanej w odwrotng strone.
Bedziemy ja rysowali w odlegtosci mniej wiecej s cm od prawego
marginesu na tym samym arkuszu, co poprzednio.

Lekcja -
Praca pod kierunkiem nauczyciela
1. Po omowieniu prac domowych przystepujemy do tematu

lekciji:
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'2. Obserwacja i rysowanie postaci dziecka biegna-
cego.

Za model stuzy¢ nam moze chtopiec albo dziewczynka w kostiu-
mie gimnastycznym o glowe nizsza od cziowieka dorostego. Spraw-
dzamy proporcje dziecka. Przypominamy sobie, ze gtowa dziecka
tego wzrostu jest stosunkowo wieksza niz gtowa czlowieka dorostego
i miesci sie w catej postaci s razy. Diugos$¢ nég stanowi, jak i u do-
rostego, potowe wysokosci postaci.

Po ustaleniu proporcji polecamy dziecku biega¢ szybko tam
i z powrotem i obserwujemy:

a) kierunek tutowia i gtowy,

b) kierunek i zgiecie nég,

c) ruch ramion,

d) pion réwnowagi.

Widzimy, ze tutdéw i glowa sa pochylone ku przodowi, i to tym
bardziej, im szybszy jest bieg; Ze jedna noga, wysunieta w danej
chwili ku przodowi, jest zgieta w kolanie i opiera sie o ziemie kofncem
palcéw; ze druga noga znajduje sie w powietrzu i jest mocno zgieta
w kolanie, stopa za$ jej wyciggnieta jest do tytu; ramiona sa zgiete
w tokciu, zblizone do tutowia i poruszajg sie lekko w kierunku prze-
ciwnym do ruchu ndég; pion réwnowagi spada z ostatniego kregu
szyi na Srodek malej plaszczyzny oparcia palcow.

Po skonczeniu obserwacji przystepujemy do rysunku. Posrodku
tej samej karty rysujemy pion wysokos$ci dziecka (o glowe nizszy od
dorostego). Jak i poprzednio, oznaczamy na pionie dlugos¢ nog,
rysujemy linie pochylenia tutowia i gtowy, na niej zaznaczamy dtu-
gos¢ gltowy i linie pasa. Po narysowaniu glowy, szyi i tutowia spusz-
czamy z konca szyi pion rownowagi, ktory okreéli sSrodek ptaszczyzny
oparcia, czyli miejsce palcow nogi, na ktdérej opiera sie biegnacy.

Rysujemy ramiona, zblizone do tutowia i poruszajgce sie w kie-
runku przeciwnym do ruchu ndég.

Ubieramy i kolorujemy postaé¢ dzieciecg (rys. 4c).

3. Omoéwienie pracy domowe,;.

Samodzielna praca uczniow

Domowa praca uczniow polega¢ bedzie na narysowaniu doro-
stego cztowieka biegnacego w przeciwnym kierunku do biegu dziecka.
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Lekcja 7
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Studium zwierzecia, np. kury.

a. Tak samo jak i przy studiowaniu krolika, najpierw rysu-
jemy posta¢ kury wielkosci naturalnej z wyobrazni. Poswiecamy
na to 20—30 minut czasu. Chodzi o sprawdzenie, czy uczniowie
pamietajg ksztatt tego ptaka, czy majg o nim doktadne wyobra-
zenie.

Proba zwykle wykazuje, ze uczniom brak wiadomosci o ksztal-
cie, budowie i proporcjach kury (rys. ¢).

Rys. 6

b. Przystepujemy do drugiej fazy naszej pracy, do zdobycia
dokiadnego wyobrazenia o postaci kury. Dazymy do zdobycia tej
wiedzy za pomocag szeregu doktadnych, S$cistych, logicznie powigza-
nych ze sobg spostrzezen.
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Obserwujemy zywa kure w klatce. Stwierdzamy, ze tutdéw kury
da sie ujg¢ w ksztalt krotkiego i grubego jajka, lekko pochylonego
w kierunku ogona (rys. 7a). Szyja, bogato upierzona, wydaje sie
duzo szersza u nasady, a wezsza przy gtowie. Malenka gtéwka wraz
z dziobem da sie zamkna¢ w ksztal trojkata. Maly grzebien i korale
dopetniajg calosci gtowy. Ogon, do$¢ duzy, wysuwa sie ku gorze
i ma ksztalt trojkgta lub trapezu (zaleznie od rasy).

Rys. 7

Nogi, dos¢ dlugie i mocne, sg osadzone prawie posrodku tutowia—
nieco blizej ogona. Podudzie przewaznie upierzone, stopa naga,
dosc¢ diuga, ma 4 palce, z ktorych trzy diugie skierowane sg do przodu,
jeden krétki — do tytu. Srodkowy palec jest najdiuzszy, zewnetrzny
— krotszy, wewnetrzny — najkrétszy. Widzimy, ze noga kury
znajdujaca sie blizej widza wydaje sie nieco diuzsza od nogi dalej
potozonej.

Poczyniwszy te spostrzezenia ustawiamy model w rogu sali
i przystepujemy do rysunku z pamieci kury wielkoSci naturalnej,
ujmujac ja jako sylwetke profilowa i dgzac do uwydatnienia w naj-
prostszej formie wszystkich zauwazonych cech.

Zaczynamy od narysowania zarysu tutowia (rys. 7a), a nastep-
nie kolejno rysujemy inne czesci postaci. Jezeli nie pamietamy jakie-
go$ szczeg6lu — podchodzimy do modelu, aby mu sie przyjrzeé,
lecz rysujemy wytgcznie z pamieci. Chodzi bowiem o to, by zauwazy¢
i zapamieta¢ najwazniejsze cechy modelu, nie rozpraszajac uwagi
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na odtwarzanie zbednych szczegétdéw, co'tlatwo moze sie zdarzyé
poczatkujacym rysownikom przy rysunku z natury (rys. 7b).
3. Omoéwienie pracy domowej.

Samodzielna praca uczniéw

a. Nastepna, trzecig fazg jest studiowanie kury 2z natury.
Chodzi teraz o to, by pozna¢ i odtworzy¢ nie tylko sylwete, lecz
bryte modelu. Dlatego tez lepimy kure z gliny. Wymiary tych
figurek nie powinny by¢ duze (5- s cm). Majac mozliwo$¢ statego
poréwnywania swej pracy z modelem, ogladanym ze wszystkich
stron, bedziemy mogli zauwazy¢ i odtworzy¢ wiecej szczegotow
charakterystycznych.

Modelujac kure z gliny nalezy najpierw zrobi¢ szkielecik z cien-
kiego drutu na wzor schematu (rys. 7a), robigc nézki z podwdjnie
skreconego drutu i przybijajgc stopy matymi gwozdzikami do desz-
czuitki, stuzgcej za podstawe (inaczej kura nie bedzie stata). Na ten
szkielecik nakiada sie miekka gline, ugniatajgc ja mocno, zeby dobrze
przylegata do szkieletu. NOzki oblepig sie gling, palce modeluje sie
na deszczuice.

b. Dalszym ¢éwiczeniem jest obserwowanie i odtwarzanie zmian,
ktére zachodzg w wygladzie zwierzecia podczas ruchu — gdy je,
pije, biega, bije skrzydtami itp; szkicujemy je ze wszystkich stron
i we wszelkich ruchach. Szkice nie powinny by¢ duze (8—10 cm).

Robigc szkice kury nalezy zwré6ci¢ uwage na jej charakterystycz-
ne ruchy: przy jedzeniu tutow kury pochyla sie ku przodowi, szyja

Rys. 8
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jest opuszczona, nogi przybierajg kierunek bardzo ukosny. Gdy
kura biegnie, potozenie tutowia jest zupetnie poziome, szyja wyciag-
nieta ku przodowi, nogi szeroko rozstawione, a jedna z nich oparta
na palcach (rys. s).

Lekcja s
Praca pod kierunkiem nauczyciela
1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Szkicowanie kury w réznych potozeniach i ru-
chach.

Rys. 9

Ustawiamy klatke z kura posrodku klasy; uczniowie siadajg
naokoto na krzesetkach i przystepuja do szkicowania kury z réz-
nych stron, w rozmaitych potozeniach i ruchach. Zaczynamy zawsze
od okreslenia ksztatul) i kierunku tutowia, obserwujemy osadzenie

1) Np. tutbw kury, ogladanej z przodu lub z tylu, wyglada jak kula;
szyja wraz z gtowa, ogladana z tytu — tworzy tréojkat itp.
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szyi, gtowy i ndg. Jezeli kura zmieni ruch, zanim zdazyliSmy go na-

rysowaé, rozpoczynamy nowy rysunek i wracamy do poprzedniego
woéwczas, gdy zwierze ten ruch powtdrzy.

Rys. 10

Szkice te (rys. 9), jak juz wspominaliSmy poprzednio, nie po-

winny by¢ duze (8—10 cm). Mogag by¢ pokolorowane (rys. 10).
3. Omoéwienie pracy domowe;.

Samodzielna praca ucznidow

Praca domowa ucznidw polega¢ bedzie na wycieciu z koloro-
wego papieru (brgzowego, czarnego, zoéttego i bialego) sylwetki
zwierzecia z pamieci w dowolnym ruchu.

Gruntowne wystudiowanie ksztattu i charakterystycznych ru-

chéw kury pozwoli uczniom na swobodne wyciecie sylwetki zwierzecia.
Sylwetka ta moze by¢ znacznie wieksza niz szkice i réwnac sie po-
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towie wielkosci naturalnej kury. Bardzo ciekawym osiggnieciem
bytoby wyciecie kilku sylwetek w rdéznych ruchach i utworzenie
z nich catej grupy kur.

Lekcja 9

Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie prac i omoOwieniu przystepujemy do tematu
lekcji:

2. Malowanie sylwety zwierzecia pedzlem bez ry-
sunku w dowolnym ruchu z wyobrazni.

Technika tej pracy jest zupeinie podobna do malowania przed-
miotéw i form roslinnych.

Rys. 11

Po przygotowaniu odpowiednich farb1) malujemy kure wielkos$ci
naturalnej zaczynajac, jak i poprzednio, od $rodka rozszerzajgc

) Moga to by¢ do wyboru farby klejowe lub wodne.
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me ku brzegom, az do osiggniecia zadanego ksztaittu (rys. 11
i 12).
Po namalowaniu sylwety rysujemy kredg na tablicy kure row-
niez wielkosci naturalnej.
3. Omoéwienie pracy domowej: okreslenie tematu ilustraciji.

Rys. 12

Samodzielna praca uczniéw

Domowa praca ucznidw polega¢ bedzie na przygotowaniu sie
do namalowania obrazka ilustrujgcego ruch cziowieka.

Tematy do wyboru:

a) Robotnicy spieszg do pracy.

b) Dzieci idg na wycieczke lub do szkoty.

c) Zabawy ruchowe dzieci (w koniki, bieg z kétkiem, latawcem,
dzieci na Slizgawce itp.).

Po przerobieniu zasadniczych ¢wiczeh z zakresu rysunku prze-
strzennego i przestudiowaniu proporcji, budowy i ruchu postaci
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ludzkiej narysowanie i namalowanie jednego z wymienionych tema-
tow nie powinno nastrecza¢ zbyt wielkich trudnosci.

Trzeba sie jednak do niego nalezycie przygotowaé, a mianowicie:

a) dokona¢ wyboru tematu,

b) zdecydowaé, ile postaci narysujemy i jakie bedg ich ruchy,

c) zaobserwowa¢ dokladnie i narysowaé¢ wybrane ruchy.

Wybieramy wiec jeden z wyzej wymienionych tematéw, np.
dla grupy miejskiej temat: ,Robotnicy spiesza rano do pracy

Wychodzimy wczesnym rankiem na ulice i obserwujemy wyglad
i ruch ludzi spieszacych do pracy: jedni z nich idg zwawo, wesolo,
energicznie (marsz), inni, starsi, idg wolniej, tutéw majg nieco po-
chylony, ciezar ich ciala oparty jest na nodze, skierowanej do przodu.
Niektérzy niosg narzedzia pracy.

Przyglagdamy sie im bacznie, doktadnie, a po powrocie do domu
staramy sie¢ narysowaé zaobserwowane ruchy.

Lekcja 10
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Rysowanie obrazka na temat ,Robotnicy spieszg
rano do pracyll

Bierzemy duze karty szarego lub biatego kartonu (wielkosci
70 X 50 cm). Po podpisaniu arkusza i narysowaniu (odrecznie)
margineséw 2 cm szeroko$ci przystepujemy do rysowania.

Pierwszym zadaniem bedzie narysowanie horyzontu. Poniewaz
duze postacie wygladajg znacznie lepiej, rysujemy horyzont dos¢
wysoko, mniej wiecej na wysokosci | arkusza, potozonego dluzszym
bokiem do rysownika. Dla utfatwienia sobie pracy ustalamy, ze be-
dziemy wszystko rysowali z punktu widzenia cztowieka dorostego
i ze wszyscy ludzie dorosli bedg wzrostu widza, oczy ich zatem beda
zawsze na wysokosci horyzontu.

Kilka os6b narysujemy na pierwszym planie — to znaczy blisko
widza, stopy ich beda wiec umieszczone niedaleko od dolnego margi-
nesu (lecz nigdy na samym marginesie). Inne postacie mozna umie-
Sci¢ gtebiej, nieco dalej od widza (postacie te bedg mniejsze, a stopy
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ich umieszczone wyzej)l). Ruchy tych postaci mogg by¢ rozmaite:
jedne beda maszerowac, inne bedg miaty ruchy powolne, jeszcze inne
beda biegly.

Postacie umieszczone blizej moga czesSciowo zastania¢ postacie
dalsze.

Przy rozplanowaniu rysunku rysujemy postacie jako schematy,
ubiera¢ je bedziemy podzniej.

3. Omowienie pracy domowej.

Samodzielna praca uczniéw

Praca domowa uczniéw bedzie polegata na wykonczeniu rysunku
postaci i na odpowiednim ich ,,ubraniu“ (kombinezony, zwykle
ubrania robocze).

Drugim zadaniem domowym bedzie dokfadne zaobserwowanie,
jak wyglada ulica w pozycji czotowrej. Bedziemy wiec obserwowali
jedna strone ulicy stojagc do niej twarzg. Zwrécimy uwage na to,
jak wysoko w stosunku do domoéw wypadnie horyzont, jaki bedzie
stosunek wysokosci cztowieka do wysokosci bramy wejsciowej, par-
kanu lub pietra. Zaobserwujemy, jaki jest kolor chodnika i domow,
czy sa one jasniejsze, czy ciemniejsze od sylwetek ludzi idacych na
ich tle.

Lekcja 11
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i oméwieniu prac domowych (ubranych syl-
wetek ludzi) przystepujemy do tematu lekcji:

2. Rysowanie (na tym samym arkuszu) odcinka jed-
nej strony ulicy w pozycji czotowej.

Na pierwszym planie (blisko dolnego marginesu) rysujemy sze-
rokos¢ chodnika, w gtebi zas — domy. Poniewaz horyzont narysowa-
liSmy dos$¢ wysoko, bedziemy mogli umiesci¢ na rysunku tylko dolng

1) Nalezy pamietaé, ze wszystkie postacie idg po chodniku, ktéry nie
moze by¢é bardzo szeroki, nie nalezy wiec postaci drugoplanowych umieszczaé
bardzo wysoko.
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cze$¢ domow: parter i cze$¢ pierwszego pietral). Mozna réwniez
narysowac¢ czes¢ parkanu i duza brame wiodgcag do fabryki itp.
3. Omoéwienie pracy domowej.

Samodzielna praca uczniéw

Domowa praca uczniow polega¢ bedzie na wykonczeniu rysunku
ulicy, jezeli nie zdazg narysowac jej na lekcji, oraz na przygotowaniu
farb klejowych dla calej klasy i zgromadzeniu niezbednych przybo-
row i narzedzi dla kazdego ucznia. Nalezy przygotowac farby w ko-
lorach, ktore beda uczniom potrzebne. Na ubrania potrzebne sa
kolory raczej ciemne: szary, granatowy, brgzowy, czarny. Do malo-
wania twarzy i rgk — kolory: czerwony, pomaranczowy', biaty (z kté-
rych kazdy z malujagcych rozrobi odpowiedni odcien).

Kazdy uczen powinien mie¢ do uzytku:

a) co najmniej 6 miseczek do farb,

b) kubek do pilukania pedzli,

c) Sciereczke do ich wycierania,

d) dwa pedzle szczecinowe, ptaskie (jeden szerokosci 2 cm,
a drugi — 1cm) oraz jeden maly pedzel okragly.

Lekcja 12
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i omoéwieniu prac domowych przystepujemy
do tematu lekcji:

2. Malowanie postaci ludzi spieszgcych do pracy.

Kazdy z uczniow' dobiera potrzebne sobie, farby i przystepuje
do malowania postaci.

Najpierw malujemy ubrania, buty, wlosy dbajgc o to, by blizsze
postacie byty ciemniejsze, dalsze za$ — nieco jasniejsze.

Pewng trudno$¢ moze sprawi¢ rozrobienie koloru na twarze
i rece. Dobieramy ten kolor mieszajgc odrobine farby czerwonej,
pomaranczowej i brgzowej z farbg bialg. Pamieta¢ przy tym nalezy,
ze farba klejowa blednie przy wysychaniu — trzeba wie¢ rozrabiac
kolor nieco mocniejszy.

1) Wysokos¢ cztowieka (wzrostu widza), stojacego tuz przy Scianie domu,
pomoze uczniom okresli¢ wysokos$¢ pieter.
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Aby na lekcji wykona¢ zadanie, trzeba mie¢ skompletowane
wszystkie przybory i pracowaé¢ bardzo intensywnie, nie tracac ani
chwili czasu.

3. Omoéwienie pracy domowej.

Samodzielna praca ucznidw

Domowa praca uczniow polega¢ bedzie

a) na ewentualnym wykonczeniu postaci,

b) na przygotowaniu farb klejowych do malowania otoczenia.

Przy wykanczaniu poszczegoélnych postaci nalezy unika¢ wpro-
wadzania zbednych szczeg6tow.

Przy rozrabianiu farb nalezy bra¢ pod uwage, jakie kolory moga
by¢ uczniom potrzebne.

Obserwujac ulice spostrzegliSmy, ze domy sg znacznie jasniejsze
od sylwetek postaci: moga by¢ kremowe, szarawe, niebieskawe itp.
Poniewaz nie mamy takich bardzo jasnych farb, trzeba przygotowac
duzo farby biatej, aby ciemniejsze kolory z nig potaczyé. Rozrabiamy
wiec, procz farby biatej, farbe zottawg (ugier zéity), czerwong, nie-
bieska, czarna, troche zielonej na drzewa.

Kazdy z uczniéw sam dobiera sobie potrzebne mu kolory.

Farba na tto nie powinna by¢ bardzo gesta — mozna doda¢ do
niej wiecej wody.

Lekcja 13
Praca pod kierunkiem nauczyciela

1. Po przegladzie i omoOwieniu prac domowych przystepuje-
my do tematu lekcji:

2. Malowanie otoczenia postaci ludzi spieszgcych
do pracy.

Malowac¢ trzeba w jednym kierunku, aby na obrazku naszym
nie byto znaé¢ pociagnie¢ pedzlem w rézne strony.

Zdarzy¢ sie moze, ze przy malowaniu tta popsujemy niechcacy
ktéora$ z postaci. Nie powinno to was martwi¢ — farby klejowe sg
kryjace i mozna tatwo dang posta¢ poprawie malujac jg jeszcze raz
(rys. 13).
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3. Omowienie pracy domowej i przygotowania pokazu rysunkéw
wykonanych przez ucznidw.

Samodzielna praca uczniéw

Do kohcowego pokazu pracy przygotowujemy sie w sposéb na-

stepujacy:
a) kazdy z ucznidw gromadzi wszystkie swoje prace wykonane
na kursie,
Rys. 13
b) uktada kazdy rodzaj prac na osobnym duzym arkuszu sza-

rego (lub brgzowego) papieru pakowego wrtaki sposéb, zeby pomiedzy
poszczegdlinymi rysunkami byty odstepy co najmniej 3 centymetrowe,
a u gory, zbokéw i u dotu pozostawione byty marginesy (u gory i z bo-
kéw — przynajmniej 3—4 cm, u dotu zas§ — 5—6 cm). Po zaplano-
waniu rozmieszczenia rysunkow przypina sie je do arkusza szpil-
kami na 4 rogach. Kazdy arkusz powinien by¢ oznaczony numerem
wg kolejnosci pracy i podpisany imieniem i nazwiskiem ucznia.



W sali przeznaczonej na urzadzenie pokazu powinny by¢ zawie-
szone drewniane listewki, do ktérych beda przypiete arkusze z ry-
sunkami.

Rozplanowanie tego pokazu moze by¢ dwojakie:

a) albo umieszczamy razem wszystkie prace kazdego ucznia,

b) albo dzielimy je na zagadnienia i wieszamy osobno grupe
prac z zakresu rysunku przestrzennego, osobno grupe prac z zakresu
studium cztowieka, osobno — zwierzeta, nauke o kolorach itp. Wszyst-
kie ilustracje wieszamy w jednej grupie.

Drugi sposéb wydaje sie bardziej celowy, gdyz umozliwia zorien-
towanie sie, ktére z zagadnien zostalo najdoktadniej opracowane,
a kazdemu z ucznidéw pozwala poréwna¢ wyniki wiasne z wynikami
kolegéw i zda¢ sobie sprawe z zalet i wad rysunkéw.

Lekcja 14
Praca pod kierunkiem nauczyciela

Podsumowanie pracy na kursie

Podczas tej ostatniej lekcji nauczyciel wraz z uczniami prze-
glada i ocenia wszystkie prace, przy czym uczniowie stwierdzajg:

a) jakie zagadnienia byty przerabiane na kursie;

b) ktére z przerobionych zagadnien sa przez nich dobrze opa-
nowane, a nad ktérymi nalezaloby jeszcze popracowac;

c) jaka korzys¢ przyniesie im nauka rysunku w pracy zawodowej.
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