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Vorwort zur zweiten Auflage.

Diese neue Auflage ist nicht wie die erste aus dem bestandigen und un-
mittelbaren Verkehr mit den Lehrern, Schilern und Eltern erwachsen: sie
stammt gleichsam vom grinen Tisch. Das mag manchem bedenklich er-
scheinen und die Frische, die alle Unmittelbarkeit verleiht, vermissen lassen.
Dafir kommt dem Buche anderes zugute. Die Erfahrung des Verfassers ist
vielseitiger geworden, zunachst im Schulaufsichtsdienste der volkreichsten,
mannigfaltigsten und lebendigsten der preuf3ischen Provinzen, sodann an der
Zentralstelle des preuRischen Unterrichtswesens gerade in einer Zeit, wo die
Fortfuhrung der Schulreform der praktischen Pédagogik viele neue Anregungen
brachte und neue Gesichtspunkte ertffnete. Und schlieRlich ist der griine
Tisch doch besser als sein Euf; es kommt eben wesentlich darauf an, mit
welchen Gedanken und mit welcher Empfanglichkeit man daran sitzt. Auch
an ihm bleibt man im Zusammenhang mit mancher Schulstube und mit
Kreisen, die reiche Anregungen in péadagogischen Fragen geben. Ferner bringt
manche Fahrt ins Land hinaus lebendige Beriihrung mit tiichtigen und klugen
Mannern, die ihre Kunst verstehen und von denen man lernen und seine
eigene Kunst verfeinern kann. Sind solche Berlihrungen auch selten, so ist
doch jedesmal ihr Eindruck tiefer und die Aufmerksamkeit empfanglicher,
weil Alltaglichkeit nicht abstumpfend wirkt.

Veranderungen — ich mdchte wiinschen, es waren alles auch Verbesse-
rungen — finden sich auf fast jeder Seite des Buches. Ganz neu hinzu-
gekommen ist der Gang durch die Methodik der einzelnen Unterrichtsfacher.
Im wesentlichen wird hier eine Methodenkonkordanz der preuRBischen und
Osterreichischen Lehrplane geboten: in ihnen liegt ja ein so reiches Ergebnis
der Mihe und Arbeit von zahlreichen mitten im Leben der Schule stehenden
Mannern, dal es nicht genug ausgekauft und fruchtbar gemacht werden kann
fur die praktische Padagogik. Dieser Gang durch die einzelnen Unterrichts-
facher mochte zugleich fur jeden Anfanger einen Gesamteindruck des Schul-
betriebes bieten und das Gesamtinteresse wachhalten, das bei der leidigen
Teilung uns er Arbeit so leicht verloren geht. Dem Fachlehrer aber moge
dieser Gang Anregung geben, aus den Fachschriften Uber Einzelheiten genauen
Kat und eingehendere Belehrung zu schépfen.
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Ganz umgearbeitet ist auch das Kapitel Uber Schule und Haus. Die
praktische Padagogik, die ja fur den Lehrer bestimmt ist, will in diesem
Kapitel zeigen, welche Beziehungen zum Hause gesucht, gepflegt und gewertet
werden konnen. Je tiefer man in das Leben der Schule und unsrer Zeit
blickt, um so mehr wird man sich (berzeugen, dal} die Macht der Schule
gegeniber der Macht des Hauses und der Macht der groRen Welt da drauRen
verschwindend gering ist und daR die Schule deshalb gut tut, jene Méchte
nicht zu unterschatzen und die Hilfe des Hauses in unsrer Zeit, da man alle
Erziehungskrafte sammeln und nutzbar machen soll, zu suchen und zu ver-
werten, wo nur immer es moglich ist.

Zum Schliisse noch eins. Der ersten Auflage hat man es nicht ohne
eine gewisse Empfindlichkeit zum Vorwurf gemacht, da3 das Urteil {ber
Lehrerfehler oft zu deutlich ausgesprochen sei. In solchen Vorwurf wird nicht
einstimmen, wer den Zweck einer praktischen Padagogik zu wiirdigen weil.
Diese soll doch zur Selbstbeobachtung, Selbsterkenntnis und Selbstkritik an-
halten und sich deshalb jeglichen panegyrischen Tones enthalten. Je mehr
wir selbst danach streben, zu erkennen und zu wissen, wie oft wir fehlen,
um so weniger brauchen wir MiBbehagen und Empfindsamkeit zu hegen Uber
die vielen Unberufenen, die heutzutage an jedem Wege stehen und uns
meistern. Wer in diesem Sinne die unumwundenen Urteile auffalt, die in
dieser praktischen Padagogik ausgesprochen sind, der wird dem Verfasser nicht
grollen, zumal da dieser es stets als eine grole Ungnade Gottes angesehen
hat, wenn man zu sehr von eigenem Urteil Gber seine eigene Person befangen
ist und sich nicht taglich aus Selbstzufriedenheit durch Selbsterkenntnis auf-
zuritteln versteht. Und zu dieser ist der beste Zugang im Leben, besonders
im Leben der Schule, das Selbsterlebnis.

Berlin, Ostern 1903.
Adolf Matthias.

Vorwort zur dritten Auflage.

Die neue Auflage hat an vielen Stellen Zusatze und Erweiterungen
von geringerem oder groRerem Umfange erfahren. Besonders bedacht sind
zunachst die Abschnitte Uber die Methodik der einzelnen Lehrfacher, vor allem
des neusprachlichen und des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts.
Wenn die realen Lehranstalten, die nunmehr in einem gro3en Teile Deutsch-
lands den Gymnasien in ihren Berechtigungen fast gleichgestellt sind, ihre
Gleichberechtigung und Gleichwertigkeit richtig auffassen, so werden sie sich
nicht nur der neuen Wirde freuen, sondern auch der Arbeitspflichten, die
ihnen diese Wurde bringt, und sie werden die bildende und erzieherische
Kraft jener Unterrichtsfacher verstarken und vervollkommnen. Dazu wollen
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die Zusatze, die die Methodik dieser Lehrfacher erfahren haben, einiges bei-
tragen. — Die Behandlung der Methodik umfangreicher zu gestalten, wie von
einer Seite gewiinscht ist, konnte ich mich nicht entschlieBen. Gerade auf die
Knappheit der Anregungen lege ich besonderes Gewicht, um raschen Uber-
blick zu ermdglichen und Einzelheiten dem Nachdenken des einzelnen zu Uber-
lassen. Die praktische Padagogik méchte nicht eine allzu herrische Sprache
fuhren, die in alles hineinredet, sondern guten Bat erteilen, welcher der Frei-
heit der Bewegung geniigenden Spielraum laft.

AuBer der Methodik haben die Kechte der Schiler, die ihrem geselligen
Drange Rechnung tragen, und das Heim der Schiler, die nicht im Elternhause
wahrend der Schulzeit wohnen, einige Beriicksichtigung erfahren. Die Freude
am Leben und an der Arbeit auRerhalb der Schulstunden hat ihre zu groRRe
Bedeutung fiir den Schuler, und die Schule sollte nicht nur erst dann in dieses
Leben eingreifen, wenn es gilt Ausschreitungen zu bestrafen, die mit dem
gesunden jugendlichen Drange Freundschaften zu schlieBen und Genossen-
schaften zu bilden eng Zusammenhangen. Die Schule sollte nicht nur die
Aneignung des Wissens und Kénnens kontrollieren, sondern auch ihre freund-
liche Hilfe leihen, wo Schiler aus irgend einem Grunde ,fern von Eltern und
Geschwistern ein einsam Leben fuhren“. Wer genauer in diese Verhaltnisse
hineingeblickt hat, denjammert desjungen Volks und er wird gern die Freuden
ihm gonnen, die seinem natirlichen Hange zu freundlichem Zusammenschluf3
mit Altersgenossen Befriedigung gewahren.

Im CGbrigen habe ich bei der Verbesserung des Buches sorgsam auf mich
acht gegeben, um dem Wunsche meines Freundes Karl Kruse in Danzig, den
dieser mir nach dem Erscheinen der zweiten Auflage mit auf den Weg gab,
zu entsprechen, dall ,Gemit und Amt auch weiterhin einander nicht ver-
derben mdchten”.

Berlin, Ostern 1908.
Der Verfasser.
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1. Die praktische Padagogik hat sich zur theoretischen Pa-
dagogik in ein moglichst bestimmtes und klares Verhaltnis zu setzen.
Hat diese die Aufgabe, der rein wissenschaftlichen Erforschung zugekehrt,
allgemeine Satze aufzustellen, systematische Vollstandigkeit anzustreben
und im Reiche der Gedanken und Begriffe das Musterhafteste und Voll-
kommenste darzustellen, so wird die praktische Padagogik mehr das wirk-
lich Erreichbare vorzufihren sich bestreben, da sie mit bestimmten tat-
sachlichen Bedingungen zu rechnen und die jedesmaligen Mittel und
Krafte zu eiwadgen hat. Aus dem Erlebten und Erreichten hervor-
gegangen wird sie sich mdglichst verwendbar gestalten fur die Gelegen-
heit, wie diese in mannigfachster Weise im Schulleben sich darbietet,
und fir die Bedirfnisse des Augenblicks sowie der gebietenden Stunde;
sie fuhrt uns in die Schulstube, stellt uns vor alltdgliche Erscheinungen
des Schullebens und ladt dazu ein, diese nichtern und unbefangen zu
betrachten und nach dem MaRstabe der Unvollkommenheit und immerhin
beschrankten Verbesserungsfahigkeit aller menschlichen Verhéltnisse zu
beurteilen; die theoretische Padagogik dagegen kann unbekimmert um
irdische Gelandeschwierigkeiten vielfach die Luftlinie nehmen. Die
praktische P&adagogik hat ferner bei ihren Erdrterungen und Vorschriften
besonders den Anféanger im Auge, der aus dem schdnen weiten Lande
akademischer kreiheit eintritt in den Zwang der Schule und in die
o1 deiungsreiche praktische Tatigkeit.  Theorie, Universitatsstudium,
k akultatsprifung, Bestimmungen fur das Seminar- und Probejahr nimmt
sie als gegebene Voraussetzungen hin und mdochte vor allem dem jungen
Lehrer, nicht aber jenen Machten Vorschriften und Anweisungen geben,
damit er festen Boden fasse auf der Bahn, auf welcher er bis ans Ende
seines Lehrerdaseins nach der Palme padagogischer und didaktischer
Vollkommenheit streben soll. Und wenn hier und da auch ein Schulmann,
der nicht mehr Anfanger ist, aus der praktischen Padagogik Nutzen ziehen
sollte, so wirde eine Art von Geistesverwandtschaft zwischen ihm und
diesem schlichten Buche bestehen, das hinausgeht mit dem besten Willen,
etwas Gutes zu geben, aber noch mehr zu empfangen fir zukinftige Ver-

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 1
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vollkommnung. Denn der richtige Padagoge und also auch eine richtige
Padagogik lernt nimmer aus.

Zur Theorie wird die praktische Padagogik sich auch insofern be-
scheiden und zurlickhaltend stellen, als sie weitausgreifende psychologische
Erorterungen meidet. Vor allem aber mochte sie nicht als der Ausflul3
eines bestimmten beengenden Systems angesehen werden, sondern das
Gute nehmen, wo sie es findet. Sie geht deshalb im allgemeinen nicht
vom System aus, sondern moglichst von der Beobachtung der Fehler, wie
sie im Leben der Schule gemeiniglich begangen werden. Wo sich nach-
weislich keine Fehler finden, kann die praktische Padagogik sich und dem
Leser langatmige Erdrterungen sparen. Mit der Wahl dieses Ausgangs-
punktes hangt vielfach die Wahl der Einteilung und der Kapiteliber-
schriften zusammen, andrerseits aber auch der Umstand, daf an manchen
Stellen recht selbstverstandliche Dinge zur Erdrterung kommen, weil ge-
rade diese recht oft von wissenschaftlich sehr tichtigen Lehrern Uber-
sehen und nicht beachtet oder auch wohl — miRachtet werden aus einer
Art von Hochmut, den die Universitdt mit auf den Weg gibt. Wenn
gleichwohl hin und wieder an Theorien und Systeme angeknipft wird,
so geschieht das deshalb, um von ihnen zu praktischen Ergebnissen und
sicherer Methode zu gelangen und zugleich Anregung zu geben zur Féahig-
keit und Bereitwilligkeit, sich padagogische Systeme auf ihre praktische
Verwendbarkeit anzusehen und das von der Wissenschaft aufgehaufte
GroRRkapital in praktische Scheidemiinze umzusetzen, die man im taglichen
Leben mit gutem Erfolg an den Mann bringt. Der Wissenschaft gegen-
Uber begnigt sich die praktische Padagogik also mit dem Range eines
Handlangers und tut das gern, weil sie an Goethes schénes Wort denkt:
.Wollte Gott, wir waren nichts weiter als gute Handlanger! Eben weil
wir mehr sein wollen und Uberall einen grolRen Apparat von Philosophie
und Hypothesen mit uns herumfiihren, verderben wir es. Bei dieser
Auffassung und Behandlung sind allerdings keine glanzenden Wirkungen
zu erzielen; man muf3 von vornherein auf den schénen Schein verzichten,
von dem tiefer dringende wissenschaftliche Forschung und ein eng ge-
schlossenes Lehrgebaude umstrahlt wird; man muR — Gott sei Dank
mochte man sagen in einer Zeit, in der so viele unberufene Projekten-
macher auf den Hohen und in den Niederungen des Lebens das groRe
Wort fihren — darauf verzichten, Entwirfe zu padagogischer Welt-
verbesserung zu bieten, die durch ihre Neuheit fir sich einnehmen, aber
bei ndherem Zusehen sich als unniitz erweisen. Man muR} ferner manche
aufsteigende Frage ohne reinliche Lésung wieder fallen lassen, manchen
Widerspruch als unausgeglichen anerkennen und sich oft begniigen mit
dem leidigen Auskunftsmittel, das in der Staats- und Erziehungskunst
keinen der Beteiligten befriedigt, aber im Widerstreite der Krafte und
Interessen als einziger Notbehelf Gbrig bleibt, — mit dem Kompromil3, der
nach Zeit, Ort und Personen in der Wahl der Mittel verstandig aus-
zugleichen sucht. Trotz ihres kompromiBartigen Charakters wird die prak-
tische Padagogik sich bemuhen, alle Erérterungen in praktischen Vor-
schriften und padagogischen Imperativen ausklingen zu lassen. Und sollten
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diese hier und da zu viel zu verlangen scheinen, so bedenke man, daf
auf allen Schaffensgebieten derjenige am wirksamsten ist und dauernde
Eindricke und Erfolge hinterla3t, der sich niemals genug ist, sondern
sich immer wieder aufrichtet am Ideal, der nicht selbstgeféllig vor dem
Spiegelbild seines augenblicklichen Seins und Wesens steht, sondern das
Bild im Herzen tragt, dem er &hnlich werden soll und kann. Also die
Summe praktischer Vorschriften soll hier geboten werden, welche das
Wodeu des Lehrers dauernd bestimmen, welche zur Macht Uber sein
ganzes Streben werden und in ihren Machtbereich Unterrichtsgegenstand,
Methode und Schiller zu ziehen sucht und, wo das Glick einmal besonders
hold ist, auch die Erziehungsart des Elternhauses. Diese Macht wird sich
um so wirksamer zeigen, je mehr der Lehrer es lernt, in jedem Augen-
sic ve seines Wirkens alle Schwierigkeiten der ihm gerade vorliegenden
lage zu erkennen und zu Ubersehen und dann zu wissen, was er will.
s liese® Wissen auch, wie all unsre Erkenntnis, nur Stickwerk, so ist
es doch immer noch mehr wert als padagogisches Nichtwissen oder jener
Dammerungszustand, in welchem man nebelumfangen dahinschreitet. Es
ist in der Tat nichts erbarmlicher in der Welt der Schule als ein unent-
schlossener oder schwankender Mensch, der zwischen den verschiedensten
Bestrebungen und Empfindungen hin und her pendelt und in welchem sich
bestandig Willensregungen und Ansichten streiten, Uber die sich Rechen-
schaft zu geben er nicht imstande ist, weil er in einem Naturzustidnde
lebt, in dem er nicht wei3, was padagogisch richtig oder unrichtig ist,
in dem er aber gleichwohl sich auf seine paradiesische Unbefangenheit
und Unwissenheit noch obendrein etwas einbildet.

2. Eine praktische Padagogik muR auch ein Kind ihrer Zeit sein
und far die Zeit geschrieben werden. Nicht als ob sie den Zeit-
stromungen sklavisch folgen sollte! Denn Zeitstromungen haben nicht
selten etwas Krankhaftes und Einseitiges an sich, das dadurch am wirk-
samsten bekampft wird, dal man alle guten Geister der Vergangenheit
zu Hilfe ruft, daR man alte gute Erfahrungen, die nicht dem Augenblicke
entsprungen sind, sondern langjahriger Anwendung ihren Wert verdanken,
dem sich ohne innere Berechtigung aufdrangenden Neuen entgegenstellt.
Die Padagogik ist eine empirische Wissenschaft, die sich Rat suchen soll
bei erprobter Erfahrung, oder — besser gesagt — sie ist eine Kunst, die,
wie alle Kinste, ihre historische Entwicklung hat. Diese Kunst stammt
nicht von gestern oder heute, sie ist so alt, wie die Erziehung des Menschen-
geschlechts zu Tuchtigkeit und Tugend. Deshalb soll sie nicht angstlich
bestrebt sein, um jeden Preis etwas Neues sagen zu wollen, was sie in
ganz andere Formen, als es bisher geschehen, fassen miRte. Nur er-
ganzen soll sie aus der Zeit und sich erfrischen aus der Gegenwart zu
neuem Anlauf. Jede neue Zeit stellt eben neue Anforderungen — die
unsrige oftmals leider zu viele — und ruft damit neue Mittel und Krafte
aut den Plan, die trotz guter alter Erfahrungen die Leistungen steigern
und die Gewandtheit vermehren kénnen. — Dal eine praktische Padagogik
auch eine gewisse rdumliche Befangenheit an sich tragt, daf sie eine
Art von Lokalpadagogik ist, erscheint natirlich. Ein PreuBe wird aus
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preuBBischen Verhaltnissen heraus schreiben; wer aber, wie der Verfasser,
auch auBerhalb PreuRens sich umgesehen hat und nicht in preul3ischer
Uniformitat aufgewachsen und erzogen ist, wird ein offeneres Herz, groRere
Empfanglichkeit und freundlichere Beurteilung zeigen fur Leute und Am
schauungen, die jenseits der preullischen Grenzpfahle wohnen und herrschen.
Die raumliche Befangenheit in norddeutscher Eigenart wird allerdings
immer am Werke haften; aber vergleichende Ubertragung auf andere
Verhéltnisse mochte um so leichter sein, je kraftiger die Bemihung war,
wo immer es anging und nétig war, von solcher Befangenheit sich frei
zu machen. DaB neben zeitlicher und raumlicher Klangfarbe diese prak-
tische Padagogik auch einen persénlichen Charakter tragt, insofern als
personliche Erfahrungen der Jugend- und Mannesjahre bestandig in die
Erorterungen hineinspielen und bei Urteil und Auswahl mitwirken, mag
manchem nicht gefallen; in einer Zeit aber, wo das matte Unpersonliche,
das man vielfach mit dem Objektiven verwechselt, so oft zur unberech-
tigten Herrschaft gelangen méchte, soll ein Buch, das auf Persénlichkeiten
wirken und Personlichkeiten bilden mdéchte, sich niemals des persdnlichen
Charakters entschlagen, sondern ihn hervorkehren, soviel es kann und ihm
billigerweise erlaubt ist. Es ist nun zwar gesagt worden, zum Schreiben tber
Padagogik berechtige nur véllige Reife. Da diese aber erst dann eintritt,
wenn unser letztes Stindlein kommt, so dirfte esauch schonvorher gestattet
sein, anders als in Testamentsform Uber Padagogik zu schreiben, zumal wenn
man sich nicht selber herangedrangt hat, sondern von sach- und menschen-
kundigen Fachmannern zum Schreiben lber Padagogik geschoben ist und
wenn man sich frei zu machen gesucht hat von persénlicher Einseitigkeit
durch Umschau in der paddagogischen Weisheit seit Luthers Tagen und darlber
hinaus und durch Wertschatzung beachtenswerter padagogischer Anschau-
ungen, die man bei Zeitgenossen gefunden. Rechte praktische P&dagogik
soll wertvolle personliche Anregungen nehmen, wo sie sich finden, auch wenn
sie einmal in Schilerantworten oder -fragen sich darbieten. Wie oft kommt
es nicht vor, dal} eine Frage oder Antwort im Unterricht uns auf den rich-
tigen Weg fuhrt, wo wir den falschen zu wandeln in Gefahr kommen?
Padagogische Weisheit liegt eben auch im kindlichen Gemite. — Und
einen personlichen Charakter mochte diese Padagogik auch im Hinblick
auf den Leser an sich tragen. Es werden ja tberall bestimmte praktische
Regeln gegeben werden missen; doch diese kdnnen nur in ajlgemeiner
Fassung sich darbieten. Die Anwendung fir jeden einzelnen Fall wird
vielfach nicht pedantisch und knechtisch an die Regel sich binden. Hier
kommt die Kunst hinzu, die aus personlichem Koénnen erwéchst. Diese
Kunst nun besteht nicht in einem einzelnen Akte, den man einfach nach-
tun konnte, wie er durch die Regel vorgeschrieben ist, sondern aus vielen
Einzelheiten, die zu einer Neuschépfung harmonisch sich zusammen-
schlieBen missen. Hier kann nicht wie beim gréberen Handwerk oder
wie bei der Maschinentéatigkeit alles bis auf den kleinsten Griff und
Schlag und Stich vorgeschrieben werden; die richtige Anwendung aller
padagogischen Regeln ist vielmehr abhéngig von feineren geistigen Machten,
von richtiger Einsicht, vom Geschick in der Formgebung, vom Takt, von
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der Willensenergie, vom Geflihl, von der Phantasie, dem geeigneten Ton
— alles Gaben, die wachsen bei immerwdhrendem Bemihen und die
schlieBlich abhangen von der Personlichkeit dessen, der die Regeln so
oder so handhabt. Und damit hangt ein anderes zusammen, was die P&-
dagogik der letzten Jahrzehnte vielleicht nicht immer nach Geblhr betont
und hoch genug geschéatzt hat. Die Schule hat lange Zeit nur auf Klar-
heit des Verstandnisses, nur auf Scharfe des Denkens und auf Systematik
und in sittichen Dingen auf den Pflichtbegriff und den kategorischen Im-
perativ den Hauptnachdruck gelegt. Das Gefihl, die Empfindung und die
instinktiven Seelenkréafte waren bei den Padagogen etwas in MiRkredit
gekommen als unklar, irreleitend, mit der geféhrlichen Phantasie allzu
sehi veischwistert. Das hat unsrem ganzen Unterrichtswesen seinen
Charakter gegeben, und viele Lehrer glaubten lange Zeit an gar keine
Moglichkeit der Einwirkung als durch das Wort, das lediglich als ein
Trager des Verstandes galt. Man wird aber, je langer die Erfahrung auf
einen einwirkt und je praktischer man wird, erkennen, dal Beobachtung
und Empfindung, Gefiihl und Phantasie unentbehrliche Helfer des Ver-
standes, der Erziehung, der Bildung sind, weil sie eben in jeder echten
und rechten Personlichkeit mitwirkende Faktoren sind, und wo sie fehlen,
einen geistigen Ausfall anzeigen. Auch sie mussen mitschaffen in der
Tatigkeit des Lehrers, sie mussen mitwirken und mitweben im Tun des
Schilers. So wichtig auch Vernunft und Verstandesklarheit sowie Willens-
kraft und PflichtbewuBtsein sind, sie kdnnen gar nicht allein leisten, was
nottut. lhre einseitige Herrschaft ist der Erziehung ebenso hinderlich
und schédlich, als ihr berechtigter EinfluR férderlich und unentbehrlich
ist. Dieses einseitige Vorwiegen des verstandesmafigen Formalismus hat
den Reformsturm gegen unsre hoheren Schulen mitentfacht, der sich
ebenso gut hétte richten kbnnen gegen manche Richtungen in der wissen-
schaftlichen Padagogik unsrer Tage. Eine Padagogik nun, die Geflhl
und Phantasie stark mit in Rechnung setzt, wird sich gefat machen
mussen, dal} ntichterne Theoretiker, prosaische Alltagsnaturen oder willens-
stolze Stoiker, denen allen die Form héher gilt als der Inhalt, in ihr eine
Art von Epikureismus, Euddamonismus und Verweichlichung sehen, die zu
i echter strammer Verstandesarbeit und Willenskraft nicht gelangen kénne./
~on solchen allgemeinen Vorwirfen und Phrasen braucht man sich nicht
beunruhigen zu lassen, solange es eine Tatsache und eine praktische
Wahrheit ist, daR allemal da, wo gern, wo mit Lust und Freude, also
mit dem Einsatz des ganzen Geflihls gearbeitet wird, der Wille den Fleif3
machtiger beeinfluldt, das Gedéachtnis gréRere Empfanglichkeit zeigt, die
Aufmerksamkeit fester zugreift, die Auffassung schwieriger Verstandes-
probleme flotter von statten geht, Uberhaupt die gesamte Arbeit der Schule
leichter und besser verlauft, munterer flieBt und schoénere Friichte zeitigt
als da, wo nur verstandesmaRig, aber gefihls- und phantasielos gearbeitet
wird und unter dem Drucke bloBen Sollens und Missens. Der Dvluk
der Griechen, das frisch pulsierende Blut, die Seele, insofern sie stark fihlt
nnd stark empfindet, von welcher der Griechen klares Denken, ihr festes
Wollen und ihr echt menschliches Fihlen ausging, sollte nur recht kréaftig
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in den Adern von Lehrern und Schillern rinnen; es wirde wirksamer sein
als der dinne Saft der nichternen Vernunft und reinen Denktatigkeit.
Wo volle Wirkungen erzielt werden sollen, kommt es zuerst auf Wert-
schatzung und Verwertung des Personlichen an, das bei mechanischem
und formalistischem Verfahren bis zur Verknécherung zusammenschrumpfen
kann. Allerdings wird alles, was einen mehr persénlichen Charakter tragt,
eher zum Widerspruche herausfordern als das matte und farblose Unper-
sonliche. Deshalb wird auch gegen manche Erérterungen, wie sie im fol-
genden geboten werden, vielleicht manch kraftiger Widerspruch laut
werden. Mag das sein! Dieses Buch und sein Verfasser, die- frisches,
gemut- und gefiihlvolles Erziehen und Lehren in Schule und Haus emp-
fehlen, wissen sich dabei frei von der Absicht, irgendwie mit ungesunden
Neigungen der Jugend, mit dem modernen Streben nach Genul3 und mit
verweichlichenden Forderungen des Zeitgeistes schwéchlich paktieren zu
wollen. Sie winschen nur das Personliche tUberall deshalb gentgend zu
wirdigen, weil fir unser Lebensgliick das, was wir sind, die Personlich-
keit durchaus das Erste und Wesentlichste ist, das wir an uns bestandig
vornehm auszubilden und an andern ebenso vornehm zu achten haben.

3. Mdglichst praktisch mochte diese Padagogik auch sein in der
Form, in der sie sich gibt. Sie strebt danach, einen Zug zum Populdren
und Gemeinfallichen an sich zu tragen und nicht allzusehr den trockenen
Ton der hohen padagogischen Wissenschaft. Deshalb werden dunkle ter-
mini technici, die sich von der schlichten Sprache einfacher Erdenmenschen
allzuweit entfernen, wo es irgend angeht, gemieden werden, um die Jinger
der Padagogik, die sich bei ihrem Eintritt in das ohnehin schon an be-
rechtigten pedantischen Forderungen reiche Amt manchen Zwang antun
mussen, nicht auch noch abzuschrecken durch eine aus fremdartigen pada-
gogischen Fachausdriicken gefertigte Zwangsjacke. Ausdricke, die erst,
um verstanden zu werden, langer Erklarungen bedirftig sind, werden also
moglichst vermieden werden. Unsre reiche deutsche Sprache bietet ja
der allgemeinverstandlichen Wendungen so viele, daB man nicht nach
fernabliegenden Zunftausdriicken zu haschen braucht. Die Padagogik ist
doch auch in gewissem Sinne eine Kunst, die nicht nur Eigentum der
Zunftgenossen ist, sondern zugleich Besitz aller edlen Naturen, die Uber
Bildung und Erziehung vorurteilsfrei und unbefangen zu denken sich be-
mihen, Und ein Hinaushorchen in diese Kreise, die mit einer Art pada-
gogischer Divinationsgabe das Richtige nicht selten finden und den Aagel
auf den Kopf treffen, den der Mann von Fach in hoher Weisheit verfehlt,
tut jungen und alten Lehrern immer gut und durfte deshalb einer prak-
tischen Padagogik und ihrer allgemein fal3lichen Formgebung nicht schad-
lich sein. Auch vom padagogischen Himmel gilt das Wort, dal man nicht
hineinkommt, wenn man nicht wird wie die Kinder, die in ihrer Einfalt
oft weiter und tiefer sehen als der Verstand manches verstandesreichen
Mannes und die das richtige Wort kurz und entschlossen treffen, wo wir
erst lange suchen mussen. Spannt man so den Ton padagogischer For-
derungen herab, laBt man die Regeln mdglichst in schlichter und
gemeinfalllicher Form sprechen, so riickt man das Ideal, nach dem wir
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Lehrer unermudlich streben sollen, auch dem schlichtesten Denken und
Empfinden naher und macht es leichter erreichbar, als wenn man schon
durch den hohen Ton eine Art von Mauer aufrichtet zwischen dem, was
sein und was erreicht werden soll, und zwischen dem, was in Wirklich-
keit noch ist. Auch Knappheit wird bei solchen Erdrterungen angestrebt,
und wo es angebracht ist, der erzieherischen und bildenden Phantasie
Anregung und Spielraum gewé&hrt, damit diese sich in der Anwendung recht
frei und ungebunden ergehe. Und wenn hier und da auch der Humor
nicht ganz ausgeschlossen wird, so mége man das nicht der Darstellung
verargen. Die Schule kann zur Holle werden, wenn es in ihr ohne Humor
hergeht. Solch eine Schule versté3t gegen den Hauptgrundsatz alles Unter-
richts und aller Erziehung, der hei3t: Fréhlichkeit ist die Mutter aller
Tugenden. Ein Lehrer hat alles gewonnen, wenn seine Schiler das, was sie
tun, mit Freude tun. Denn die Jugend will zuerst angeregt, dann unterrichtet
sein. ~Lehre tut viel, Aufmunterung alles. Und dabei hat der Humor,
der eine Gabe des Herzens ist, recht viel mitzusprechen. Hypochondrie
aber ist dumpfem und traurigem Egoismus verwandt, der nur fir das
jammerliche kleine Ich und das bange Selbst lebt und denkt, wahrend der
Humor zu allem Guten aufgelegter macht und dem Gemite Kraft gibt,
in Selbstvergessenheit sich selbst mehr aufzuerlegen und mehr fur andre
zu leisten. Wenn Herbart einmal gesagt hat, dal heitere Stimmung der
Schiler und Lehrer, im ganzen genommen, die erste und unerlaBliche
Probe des guten Zustandes einer Schule sei, so darf man mit Fug und Recht
dieses Wort auch auf Bicher beziehen, die praktische Anweisung geben
sollen, wie Unterricht und Erziehung in guten Zustand zu bringen sind.

T. Aus den vorangegangenen Erorterungen ergibt sich die Ein-
teilung. Der erste und vielleicht wichtigste, wenn auch nicht der langste
Abschnitt behandelt die Persdnlichkeit des Lehrers, d. h. was er sich selber
sein soll, seine Selbsterziehung. Man hat wohl gesagt: ,Wer andre er-
ziehen will, mul3 selbst erzogen sein.* Das Wort ist richtig, wenn man
es in vorsichtiger Weise dahin fa3t, dal der Lehrer stets an sich selbst
noch erziehen und sich nie fir fertig halten soll. Wer andre erziehen
will, mufl3 unablassig sich selber in Zucht haben. Im zweiten Abschnitt
steht die Behandlung des Unterrichtsstoffes im Vordergriinde; wie der
Lehrer sich zu ihm verhalten soll und wie der Schiler empfanglich zu
machen ist fur die verschiedenen Ausstrahlungen der Lehrertatigkeit.
Der dritte Abschnitt mochte alles das ins Auge fassen, was in das Gebiet
der Schulzucht oder, um das richtige Wort fir unsre Zeitverhéltnisse zu
wahlen, was zur Massen- und Klassenerziehung, zur Disziplin des Unter-
richtsexerzierplatzes gehort. Gegen den Schlul3 des dritten Abschnitts
wird die Behandlung der Schulzucht einen mehr freundlichen und persén-
lichen Charakter annehmen, indem sie auf den einzelnen Schuiler und auf
seine Individualitat eingeht, die bei der Massenerziehung leider vielfach
zu kurz kommt. Nicht von den Pflichten des Schilers allein, sondern
auch von seinen Rechten mochte das Kapitel von der Zucht und Er-
ziehung ein freundliches Wort reden und der Schilerpersénlichkeit die
Beachtung schenken, die im ersten Kapitel der Lehrer gefunden hat. Das
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Gefuhl, daR es sich um lebendige und mannigfache Einzelwesen und nicht
nur um Klassenmaschinen handelt, wird hier besonders kraftig sich regen.
In einem bescheidenen vierten SchluBabschnitt wird, einem wehmitigen
Finale entsprechend, ein Blick auf die Beziehungen zwischen Schule und
Elternhaus fallen, um damit Halt zu machen an der Grenze desjenigen
Gebietes, auf welchem, je nachdem Vernunft oder Unvernunft vorherrscht,
die Frichte der Schularbeit aufgehen oder verdorren. Die einzelnen Kapitel
innerhalb der vier Abschnitte werden danach streben, in sich kleine ab-
gerundete Ganze zu bilden; denn eine praktische Padagogik soll ein hand-
liches Nachschlagebuch bilden. Wenn infolgedessen an vereinzelten Stellen
Wiederholungen, wenn auch geringer Art und in wechselndem Ausdruck
und wechselnder Form, sich finden, so mag man diese dem Bestreben des
Buches zugute halten, nirgendwo die Freude am einzelnen durch lastige
Verweisungen stéren zu wollen.

5. Die Literaturangaben werden sparsam sein, weil das praktisch
istt. Nur was der Verfasser zum guten Teil oder ganz selber geprift hat,
mdochte er andern empfehlen; was er nur dem Titel nach kennt, mége
unerwahnt bleiben, selbst auf die Gefahr hin, daR Vollstandigkeit vermifdt
wird. Besonders wird es die praktische Padagogik sich angelegen sein
lassen, diese oder jene Literaturangabe mit heilsamem Wink zu begleiten,
um in dem Junger der Padagogik das Verlangen rege zu machen, an
dieses oder jenes Meisters Tische die padagogischen Gaben aus erster
Hand zu genieBen und sich an ihrer Frische zu laben. Auf die groReren
Werke Uber Padagogik, von denen diese praktische Padagogik sich vieles
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Erster Abschnitt.
Die Personlichkeit des Lehrers.

b. Wert der Persodnlichkeit. Daf} der Abschnitt Gber die Persénlich-
keit des Lehrers die erste Stelle einnimmt und nicht der von der Methode
handelnde, mag vielleicht nicht ganz der Richtung der Zeit entsprechen,
die vielfach an den Primat der Methode und des Schemas glaubt. Es ist
ja ein unverkennbarer Zug unsrer Zeit, die Freiheit der Personlichkeit
zuriickzudrangen und zurlicktreten zu lassen hinter dem Allgemeinen und
unpersonlich Wirkenden, hinter Prinzipien, Gesetzen, Verordnungen und
Vorschriften. Aber es ist und bleibt eine praktische Wahrheit, da nicht
irgend welche allgemeinen Séatze, daf nicht Biicher und Papier, sondern
Menschen auf Menschen stets am tiefsten eingewirkt haben, weil hier die
Wirkung von etwas Urspriinglichem, Selbstdndigem und von einem festen
lebendigen und lebenspendenden Mittelpunkte ausgeht. Die auf3eren Formen,
Gesetze, Verordnungen, Lehrplane, Methoden, kurz alles das, was allgemeine
Bedeutung fiir Erziehung, Zucht und Unterricht hat, haben ihren nicht zu
unterschatzenden Wert, aber sie sollten auch nicht Uberschéatzt werden,
weil sie ihre wirkende Bedeutung erst dann erhalten, wenn ein kenntnis-
reicher, geistesklarer, charakterfester und geschickter Lehrer sie ausubt
im rechten Geiste, nicht als Knecht dieser Formen, sondern als Herr Uber
den guten Geist in ihnen. Gerade beim Lehrer liegt die Gefahr sehr nahe,
vom eigenen Berufe geknechtet zu werden; langjahrige Téatigkeit in den-
selben Fachern fuhrt ihn leicht dahin, sich mechanisieren zu lassen und
an der rechten Selbstandigkeit und Freiheit der Personlichkeit Schaden
zu leiden. Von richtiger Methode hangt ungemein viel ab, sie tut das
lhre, um falsche Individualitdt zu rechter Persdnlichkeit auszugestalten.
Aber wo Erweckung geistigen Lebens nétig ist, darf man von der Methode
nicht alles Heil erwarten. Geist kann sich nur an Geist erziehen; daR
das geschehe, dafiir ist die rechte Personlichkeit Grundbedingung und
Gewahr; denn weit eher kann die Mangelhaftigkeit der Methode, des
Lehrplans und des Schulmechanismus durch die Tichtigkeit des Lehrers,
als dessen Untiichtigkeit durch die vollkommensten Methoden und Ein-
richtungen ersetzt werden. — Es geht ja heute durch unsre Schule —
das hangt mit unsrer staatlichen Entwicklung zusammen — ein straffer,
einigender und uniformierender Geist, der der Persdnlichkeit gefahrlich
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werden muf3, wenn sie nicht stark genug in sich ist, und wenn sie nicht
die ihr zukommende Freiheit und ihre berechtigte Eigenart sich behauptet.
Auch aus einem andern nahe verwandten Grunde werden kréaftige Per-
sonlichkeiten dem Lehrerstande gut tun. Es wird auf den héheren Schulen
vielfach nur um &ufRlerer Berechtigungen und des platten Nutzens willen
gearbeitet, nicht mehr wie vor Jahren, als die Tage der Romantik noch
ihre Nachwirkung Ubten, um der Sache selbst und schéner Bildung willen.
Die Reifeprifung und das Berechtigungszeugnis zum einjahrigen Dienst
dienen als Treib- und Schreckmittel und gelten als Palmen des Sieges;
leicht verliert man das schdne Ziel aus dem Auge, sich vor allem feine
Geistesbildung und Geistesschulung durch persoénliche Kraft zu erwerben.
Die Schule muf3 von einem Pensum zum andern eilen, um fertig zu werden,
vielerlei muR bewaltigt werden, ohne daf} dem Lernenden und seinen haus-
lichen Erziehern viel Wabhlfreiheit bliebe. Kommen zu diesem Vielerlei nun
noch lehrende Personlichkeiten hinzu, die schablonenhaft und ebenso zer-
rissen sind, wie in gewissem Sinne die ganze Art unsrer Bildung, so
steht’s schlimm um unsre Schule. Es wird gelehrt, aber nicht erzogen.
Darum sind ganze, zielhewufte, in sich geschlossene Persoénlichkeiten
notiger denn je, um den Willen der Schiiler zu lenken und ihn in seinem
Wollen zu begeistern, damit er sich in dem Vielerlei festige und nicht
verliere in den mannigfachen und vielartigen Forderungen, damit er von
fester Hand geleitet mit Lust und Liebe an der Arbeit bleibe und nicht
dem Tagelohner gleich nur auf 6den Nutzen sehe. Auch aus anderm
Grunde sollte gerade heute der Lehrer mehr denn je nach starker Per-
sOnlichkeit streben, unermudlich an sich arbeiten und sich nicht in trivialen
AuBerlichkeiten verlieren. In bezug auf &uRere Anerkennung des Lehrer-
standes seitens des Staates ist in fast allen deutschen Staaten durch Titel
und Geld immer mehr den Wiinschen der Beteiligten entgegengekommen.
Das Kampfen um diese Anerkennung und um gebihrenden Lohn hat aber
vielfach im Lehrerstande die falsche Meinung erweckt, als liege in diesen
Dingen die rechte Wertschatzung des Standes und der Stellung. Das ist
aber keineswegs der Fall. ,Die Titel sind die Dekoration der Toren“ hat
Friedrich der GroRe einmal gesagt und damit das Richtige getroffen.
Wahre Wirde und rechte Ehre soll die selbstbewuRBte Personlichkeit in
sich selber und in der stillen Erfallung ihres Berufes finden. Irren wir
nicht, so hat jenes ungestime Haschen nach &ul3erer Anerkennung die
Kopfe vielfach verwirrt, den Sinn vom guten Gedeihen der Sache und
den Mann vom richtigen Wege abgetrieben. Wer sein AuReres und seine
aulere Ehre zu viel betrachtet, wird leicht abgelenkt von der Hauptsache
und von dem, was vor allem not tut; wer zuviel darauf sieht, was er hat
und besitzt und gilt bei den Leuten und was er besitzen und gelten kdnnte,
vergiRt zu leicht, was er innerlich ist und sich selber sein sollte, vergif3t
zu leicht den wahren Wert der Personlichkeit. Und fur diese hat der
Schiler schon sehr friih eine feine und bestimmte Empfindung, selbst wenn,
ja gerade wenn sie einfach und schlicht und ohne viel du3ere Zutaten an
Kleider- und Titelpracht einhergeht. Ob der Lehrer selbst im Dienste
eines schonen Ideals steht, ob er wahr, aufrichtig, gerecht, beharrlich,
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opferwillig, selbstlos und pflichtgetreu ist, das wissen die Schiler gar
bald und lassen das Beispiel des Meisters als Muster und Vorbild gern
auf sich wirken. Ob der Lehrer fest oder schwankend, ob er mit sicherer
Konsequenz und mit gewichtigem Wort oder ob er mit leeren Worten
nach Launen handelt, ob der Sonnenschein schlichter und kréaftiger mann-
licher Liebe Uber der Aussaat scheint oder ob die drickende Nebelluft
tageldhnerhafter Gesinnung auf der Arbeit lastet, das weih die junge Welt
in der Schule oft mit feinerem Gefiihle zu beurteilen, als wir gemeiniglich
annehmen. Kuiz die Macht der Persodnlichkeit ist das Wirksamste im
Schulleben; denn der Mensch wirkt alles, was er vermag, durch seine
Personlichkeit. Damit wollen wir nicht, wie der unpadagogische Natura-
lismus es so gern tut, das ,Recht der Individualitat® schlechthin preisen.
Denn Individualitdt und Persoénlichkeit ist nicht gleichbedeutend. Unter
Personlichkeit verstehen wir das Beste, was ein Wesen an und in sich
tragt. Die Individualitat jedoch umfal3t eigentimliche Vorziige und eigen-
timliche Schwéachen; die Summe der letzteren pflegt nicht selten groéRer
zu sein als die der ersteren. Jene soll der Lehrer sich bewahren und
pflegen wie jeder andre Mensch auch; diese soll er mehr als andre
Sterbliche bekampfen und zu beseitigen suchen. Sie haben kein Recht
in der Schule, weil sie die gedeihliche Entfaltung der rechten und edlen
Personlichkeit hemmen und ihre segensreiche Wirkung binden und be-
eintrachtigen. Darum soll die praktische Padagogik recht kraftig gegen
alle Schwachen der Individualitdt, gegen alle Schulmeisterkrankheiten
einherlahren und sich nicht scheuen, diese auch einmal beim rechten
Namen zu nennen. Andrerseits soll sie aber mit Nachdruck darauf hin-
weisen, dal} die Personlichkeit nur gewinnen kann, wenn sie tichtig in
der Technik und Methodik des Berufs sich schult. Technik und Methodik
soll ihr nicht etwas AuRerliches, Mechanisches, Angequiltes sein und
bleiben, nicht eine Summe von angeklebten Manieren, sondern zur zweiten
Natur gewordene Kunstgriffe, Regeln und Grundsatze, welche die grind-
liche Erwagung aller maRgebenden und mitbestimmenden Gesichtspunkte,
als da sind die Schulernaturen, der Unterrichtsstoff und die Lehrziele, uns
darbietet. Pflege trefflicher individueller Gaben, Bekdmpfung der Fehler,
Beherrschung der Mittel, welche uns die Methode an die Hand gibt, ent-
wickelt allmé&hlich diejenige Art von Lehrerpersdnlichkeit, aus deren ge-
heimnisvollen Tiefen erst jene unmittelbar packende Wirkungskraft hervor-
quillt, welche das meiste, ja alles Uber Schillerherzen und -képfe vermag,
welche mehr wirkt als alle noch so gewahlten Formen und Mittel rein
aulBerlicher Art. Sie ist die Seele des Unterrichts, das eigentimliche
Ethos desselben, das ,Elektrisierende”, von dem man oft nicht weil3, von
Wannen es kommt, das aber wie der Quell aus verborgenen Tiefen seine
Entstehungsgeschichte hat und von dort kommt, von wo héhere Wirkungen
ausgehen.

Recht lesenswert ist W iese, Die Macht des Persodnlichen im Leben, Berlin 1876.
S. 8 und 9 wird in folgender Weise der Wert der Personlichkeit im Schulleben geschildert:
~Wer weil nicht aus seiner eigenen Jugend, wie das Vorbild des Lehrers mehr Gewalt
Uber ihn hatte als alle Lehre und Ermahnung, wie von da der Fleil3, der Gehorsam und
alle elementaren Tugenden ihren Antrieb empfangen? Der Erfolg des Unterrichts héangt
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sicherlich zu einem guten Teil von der dabei angewandten Methode ab; aber es gibt keine
absolut beste Methode: recht wirksam wird jede erst dadurch, dal3 sie das personliche
Eigene ist, nicht das Werkzeug in der Hand, sondern die Hand selbst. Das Entgegen-
gesetzte ist, dal ein vorgeschriebenes Verfahren, mechanisch gelibt, den Mangel der Selb-
standigkeit des Lehrers ubertragen mufR. Der geistige Hauch, der von einer freien durch-
gebildeten Lehrerpersonlichkeit ausgeht, hat eine oft fir das ganze Leben bestimmende
Wirkung, auch durch die Art, wie z B. geschichtliche Personen und Taten ein Urteil der
Achtung, der Bewunderung oder der Verwerfung erfahren, oder auf Erhebung Uber alles
Gemeine und auf hohe Ziele als einzig erstrebenswert hingewiesen wird. Bei der Jugend
wird fast immer das sachliche Interesse von dem personlichen Uberwogen; frih wahlt sie
sich ihre Helden, denen sie nacheifert,-auch unbewuB3t; und das wirkt fort, auch wenn die
jugendlichen Sympathien durch die praktischen Lebensaufgaben der spéateren Zeit ihre erste
Lebhaftigkeit verlieren. Man hdort in unsrer Zeit nicht selten Klage uber Abnahme der
Pietat bei der Jugend; und gewil3, es vereinigt sich heutzutage vieles, die Herzen friih
davon zu entleeren; aber von Hause aus ist bei den meisten Hingebungswilligkeit vor-
handen; es kommt nur darauf an, daf diese solchen personlichen Eigenschaften begegnet,
die wie Licht und Warme darauf einzuwirken vermdgen.”

7. Berufsideale und Berufswirklichkeit. Uber das Verhiltnis von
Ideal und Wirklichkeit im Lehrerberuf mufl3 sich der Jinger desselben
von vornherein klar sein und der &ltere Lehrer klar bleiben. Sie missen
sich bewul3t sein, dal3 mit ihrer Tatigkeit wie mit keiner andern groRRe
Schwierigkeiten und ein starkes MaR von Entsagung verbunden sind und
dal es oft nicht leicht ist, in dem sonntaglichen Reiche der Ideale Star-
kung und Erquickung zu suchen und zu finden fir die alltaglichen Mihen
und Sorgen der Berufsarbeit. Erst wer sich Klarheit in dieser Frage
schafft, wird sich die rechte Schaffensfreudigkeit bewahren. Schwierig ist
der Beruf, weil die verschiedensten und weit auseinandergehenden An-
forderungen an ihn gestellt werden. Es ist anstrengend und mihevoll,
stete Aufmerksamkeit einer ganzen Klasse von zwanzig bis flinfzig Schiilern
zu widmen und zugleich den einzelnen in der Masse und sich selber zu
beherrschen; eine Menge von Kleinigkeiten mussen in gesunder Pedanterie
beachtet werden, dabei sollen aber die groRen Unterrichtsziele keine Minute
dem Auge verloren gehen; alle soll er bilden und unterrichten und doch
wieder die Eigenart schonen; unermudliche Geduld und Langmut, auch
dem frechsten Schlingel gegenuber, soll zur richtigen Zeit geilibt werden,
dabei aber Kraft und Strenge und ihre angebrachte Verwirklichung in
wuchtigem Dreinfahren nicht Schaden leiden; in jedem Augenblicke soll
der Lehrer Herr der Lage sein, wenn auch sein Gemdit in noch so heftiger
Bewegung ist, dabei soll er die Freudigkeit nicht verlieren, auch wenn
Enttduschung auf Enttduschung ihm den Mut zu nehmen drohen; ferner
mufl} er den Lehrstoff, auch wenn er noch so schwierig ist, beherrschen,
und zwar wissenschaftlich beherrschen und zugleich gemeinverstandlich
herabsteigen zu dem schlichtesten Verstand und dem denkbar dimmsten
Jungen. Er soll stets derselbe und sich gleichbleibend sein; denn die
Konsequenz ist eine merkwiirdig einfluBreiche Macht, ohne welche keine
Erziehung gedeihen kann. Und dennoch soll der Lehrer empfanglich sein
far alles Neue, was in Welt und Wissenschaft an ihn herantritt und
immer wieder von einer unruhigen neuerungsstchtigen Zeit gefordert wird.
Wiewohl diese in den meisten Fallen nur ihre Winsche kennt, aber nichts
von deren Verwirklichung versteht, und wiewohl sie in vielen Féallen gar
nicht einmal recht wei, was sie will, und rasche Forderung herrsch-
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gewaltig stellt, soll der Lehrer trotz alledem nicht empfindlich werden
Uber die Torheit dieser Welt und sich nicht heirren lassen durch die Un-
ruhe der Zeit, sondern im Gegensatz zum Treiben des lauten Neuerungs-
marktes immer wissen, was er will und was er in der Stille seines Wirkens
zu erstreben hat. Solche und ahnliche Schwierigkeiten des Lehrerberufs
wird die praktische Padagogik auf jedem Blatte zeigen. Hier kam es nur
darauf an, einzelne voribergehend zu erwdhnen, um das Berufsideal fir
die Personlichkeit des Lehrers ins rechte Licht zu setzen. Ins rechte
Licht! Es wirde fir unsre Zeit kaum das rechte Licht sein, wenn man
ihr viel von den Schulméannern der Vergangenheit sagen wollte, deren
Geist Uber Zeit und Raum dahinflog und kréaftig genug war, den langen
Weg ins Reich der Ideale aus den Sorgen der Gegenwart und der dumpfen
Luft beengter und ungesunder Schulrdume sowie karglicher Studierstuben
und karglichen Lebensgenusses mit freudiger Sicherheit zu finden, von
jenen Mannern, bei denen geringer Besitz und karges Gehalt neben groRRen
und erhabenen Idealen wohnte und die in trostloser Arbeitsumgebung von
der leuchtenden Akropolis und dem hohen Kapitol traumten. Solche Ideale
erscheinen unsrer Zeit zu altfrAnkisch. Der naturwissenschaftliche Realis-
mus unsrer Tage und die modernen Ideen haben den Wert nutzlicher
und handgreiflicher Dinge zu stark in den Vordergrund gedrangt: ihnen
darf man mit jenen Idealen nicht mehr kommen. Und das hat auch sein
Gutes. Denn zu hohe Ideale werden leicht hohl; sie sind zu fein gewebt
fur die derbe Wirklichkeit; zu haufig entsteht Enttduschung, wenn das
feine Gewebe zu arg zerfetzt und zerrissen wird von grober Gegenstand-
lichkeit und wenn man merkt, daR in der Welt Kimmel und Salz reich-
licher sind als Ambrosia. Spannt gerade der angehende Schulmann seine
Erwartungen zu hoch und treten dann die beschwerlichen, peinlichen Rick-
sichten auf so und soviel Kleinigkeiten des Berufs an ihn heran, so geht
ihm leicht die Fahigkeit verloren, das Kleine mit dem Gro3en in Ver-
bindung zu halten und die Wirklichkeit mit dem Ideale auszuséhnen; er ver-
fallt dann wohl der Resignation und der Hoffnungslosigkeit und schlieBlich
dem Schrecklichsten der Schrecken, dem alltaglichen Schlendrian und dem
ewig Gestrigen. W'er erst an Idealen bankbriichig geworden ist, der buft
auch rechte Lebensfreudigkeit ein, Gramlichkeit ersetzt dann Begeisterung,
und &auRere mechanische Téatigkeit und unberechtigte Pedanterie die Stelle
lebendigen und freudigen Wirkens. Dagegen soll eine gesunde Idealitat
schiitzen, die auch heute noch ihr gutes Recht hat. Auch heute noch
erhalt bestandiger und anregender geistiger Verkehr mit der Jugend frisch
und jung; auch heute noch erweckt Liebe Gegenliebe und bringt tichtige
Arbeit Dank. Immer noch ist die Erziehung und Bildungsarbeit eine
Kunst, die um so vollkommener und erquicklicher wird, wenn man auch
das Kleine und Kleinste schén zu gestalten sucht; immer noch bildet der-
jenige sich selbst tagtaglich mehr, der andre gut zu bilden unablassig
sich bemiht. Die Welt da drauRen ist ja hier und da und mancherorts
mehr als anderswo arm an ldealen und beherrscht von krasser Alltaglich-
keit; in der Welt der Schule, so sehr sie der o6deste Nitzlichkeitsdrang
auch vollstdndig zu erobern gesucht hat, haben immer noch hohere End-
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ziele und Ideale ihre Geltung und Kraft; man braucht nicht lange zu
suchen, um es zu sehen, wann die Augen der Jugend am meisten leuchten
und ihr Herz am meisten schlagt. Nur wenig Menschen kdnnen ferner
so sehr rein wissenschaftlichen Fragen sich widmen und sie fur die schlich-
testen und empfanglichsten Kdpfe so verstandesgerecht machen wie der
Lehrer. Schon hat mancher gerade Uber dieser Tatigkeit die hauslichen
Sorgen und die Mihen des Tages vergessen. Und auch heute noch macht
es Freude, Friichte wachsen zu sehen just auf dem Gebiete geistiger Ent-
wicklung; auch heute noch ist und bleibt doch das reiz- und gehaltvollste
Studium der Mensch in seinem Seelenleben, und diesem Studium darf vor
allem der Schulmann sich widmen wie wenig andre. Also der Ideale
noch immer genug! Wen geistige Interessen glicklich machen, der kann
im Lehrerberufe seine Rechnung finden. Wer aber immer nur daran zu-
erst denkt, wie er sich korperliches Wohlsein und seine aufl’eren Ehren
am besten einrichtet, wie er sich am vollkommensten speist, trankt und
kleidet, der bleibt diesem Berufe am besten fern und baut Kohl oder ahn-
liche Dinge. Da nun ldeale meist fein gewoben sind und plastischer Ge-
staltung entbehren, so tut man gut, um tichtige Leistungen zu erzielen,
bei tichtigen Vorbildern unter den Berufsgenossen sich umzusehen und
umzuhoren, an denen man sich aufrichten kann in der oft erdriickenden
Kleinarbeit des Tagewerkes. Solche praktischen Vorbilder sind um so
notiger, je geistiger der Beruf ist und je weniger die Wirkungen der Er-
zieher- und Lehrertéatigkeit sofort offenkundig sind. Treffliche Vorbilder
sind die beste Bildungsschule; groBe Muster wecken Nacheiferung und
geben dem padagogischen Urteil und Wollen klarere Pragung. Wo sie
in der Nahe nicht zu finden sind, da suche man sie in der padagogischen
Literatur, die von Sokrates bis auf Pestalozzi und Herbart eine stattliche
Mustergalerie darbietet; besonders wirksam aber werden Zeitgenossen sein,
weil sie an demselben Webstuhl schaffen, an welchem man selber noch steht
bei seiner eigenen Arbeit. — Wenn nun bei dieser Arbeit aueh die richtige
Frau dem Lehrer immer zur Seite stinde und dafir sorgte, dal zwischen
Berufswirklichkeit und Berufsidealen nicht auch h&ausliche Hemmnisse sich
storend einschieben, dann wirde manche wunde Stelle nicht der Heilung
bedirfen. Wie schon und treffend sagt Goethe doch in seiner Iphigenie: ,Der
ist am glicklichsten, er sei ein Kénig oder ein Geringer, dem in seinem
Hause Wohl! bereitet ist*, und in Hermann und Dorothea: ,Ein wackerer
Mann verdient ein begitertes Madchen, und es behaget so wohl, wenn
mit dem gewlnscheten Weibchen auch in Koérben und Kasten die nitz-
liche Gabe hereinkommt.” Jedenfalls — modgen materielle Giter auch
fehlen — sollen aber mit der Frau vor allem geistige Gaben ins Haus
kommen, die nicht nur in Kiche, Keller und Kleiderschrank sich ver-
lieren, sondern in reger Empféanglichkeit und feinem Sinn fiir alles Schéne
sich aufern und mit einem warmen Herzen fur alles Gute verknupft sind.
Eins aber beherzige man. Wo die Frau hergekommen, die Seite, von
welcher sie in neue Kreise eintritt, &Rt ihr einen bleibenden Eindruck
und eine bestimmte Richtung ihrer Gedanken fur alle Folgezeit. Daher
sehe man sich beizeiten vor. Denn da hoéheres geistiges Leben im Lehrer-
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berufe daheim sein soll und die Erziehungsarbeit eine sehr zarte und feine
Kunst ist, muB3 ihm kleinliche Denkungsart, die nur zu leicht durch héausliche
Einflusse erzeugt wird, fernbleiben.

Uber das Ideale am Lehrerberufe vgl. die schénen Worte hei Noire, P&Adagogisches
Skizzenbuch, Leipzig 1874, S. 21011. — Wer einen Lehrer, der nicht nur durch den engen
Schulraum, sondern auch durch die Schule des Lebens gegangen, in seinem Werdegang
betrachten will, um selber Nutzen daraus zu ziehen, vgl. besonders in seinem ersten Teil
W iese, Lebenserinnerungen und Amtserfahrungen, 2 Bde., Berlin 1886. — Mit gesundem
Humor greift frisch in das Reich der Ideale hintiber und holt von dort herbei, was im
Durchschnitt fir Menschen moglich und erreichbar ist: Jaeser, Aus der Praxis. Bin péada-
gogisches Testament. 2. Aull., Wiesbaden 1885. — Um Ideal und Wirklichkeit véllig in
Einklang zu bringen, sieht die Dinge, wie sie sind, und fordert, wie sie sein sollten, mit
feinsinniger und prifender Beobachtungskraft und riickhaltloser Beurteilung, die in vor-
nehmer Form sich gibt: Manch, Neue padagogische Beitrdge, Berlin 1892.

N Die wissenschaftliche Bildung des Lehrers. Um idealen Sinn,
um Arbeitsfreudigkeit -und Frische zu bewahren, soll der Lehrer tiichtige
wissenschaftliche Bildung nicht nur auf der Universitat sich erworben
haben; er soll in ihr weiter arbeiten und niemals ruhen. ,Der Gymnasial-
lehrer soll gelehrt sein* verlangt Nagelsbach. Bescheiden und praktischer
stellt man die Forderung so, daf} er unabldssig danach strebe, es im
richtigen MaBe zu werden. Er selbst, die Schule und die Schiler fahren
besser dabei, wenn er mit dem BewufBtsein arbeitet, noch vieles, auch in
wissenschaftlichen Dingen, lernen zu mussen, und nicht sich sofort als
.gelehrtes Haus“ fihlt. Ein Haus ist fertig, wenn es unter Dach und
Fach ist. Das soll der Mensch nie sein, er soll niemals dem toten Fach-
und Mauerwerk gleichen, sondern als lebendes Wesen stets streben, nicht
aufhdéren zu lernen und an sich zu arbeiten bis zum letzten Atemzuge.
Nie ermattendes wissenschaftliches Streben — das ist rechte wissenschaft-
liche Bildung. Wenn nun auch in der drangenden Arbeit des Berufs
immer wieder neue Hindernisse der wissenschaftlichen Arbeit sich bieten,
so viel Zeit wird immer bleiben, um, wenn auch nur auf Stunden, am Born
der Wissenschaft Erquickung und Starkung zu suchen fir die Arbeit der
Schule; so viel Zeit muR bleiben, daR man an keinem Punkte seines
Wissensgebietes zu beschamender und qualender Unkenntnis herabsinke.
Gut ist’s, wenn die selbstandig forschende Mitarbeit auf irgend einem Ge-
biete seines Studiums den Stolz und das SelbstbewulR3tsein des Mannes hebt
und ihm frische Kraft bewahrt. Wer aber nicht wissenschaftlich tatig
ist, wer nur den nachsten Forderungen, welche die Schulstube an ihn
stellt, durftig zu geniigen sucht, dem wird es schlieBlich schlimm ergehen.
Denn an die Stelle des Alten ruckt nun einmal bestandig Neues in immer
neuen Formen. Wer dieses nicht auf sich wirken laRt, wer nicht mit-
arbeitet mit der unabléassig schaffenden Wissenschaft, verliert die Fihlung;
er wird Uberholt von seiner Zeit; sein Stillstand wird Rickgang; es wird
ihm am Ende das mitleiderregende Schicksal zuteil, beim alten Eisen zu
liegen und zu verrosten. — Das wissenschaftliche Studium soll sich auch
auf die Padagogik erstrecken; zu sehr noch fihlt sich mancher erhaben,
auch in diesem Gebiete sich forschend umzusehen. Nicht als ob jeder
alle Hohen und Tiefen dieser Kunst und Wissenschaft planmaRig durch-
wandern sollte! Aber ein gutes Buch sollte er doch hin und wieder mit
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Empfanglichkeit lesen. Er wird bemerken, daR solches Studium ihm doch
manchmal die Augen o6ffnet Gber eigene Torheiten, an denen er bisher wie
ein Blinder vorubergegangen. Auch einmal ein gutes philosophisches
Bichlein tut dem Lehrer gut, damit der wissenschaftliche Sinn und das
wissenschaftliche Urteil, die im Banne der Schulstube sich leicht ver-
engen, stets wieder ausgeweitet werden. Besonders nutzreich innerhalb
des philosophischen Gebietes ist psychologisches Studium, damit der Lehrer
nicht nur weill und durchdringt, was er unterrichtet, sondern auch er-
kennt, wie es in den Seelen der Lernenden aussieht. Dann wird er nicht
so oft Uber die jungen Koépfe hinweg und an den jungen Herzen vorbei
reden. — Die rechte wissenschaftliche Bildung erwéachst aber nicht nur
aus der Buchgelehrsamkeit, die zu leicht mit toten Zeichen ins Gehirn
sich drickt; sie nimmt erst die rechte Frische und Beweglichkeit an, wenn
der Lehrer auch ein offenes Herz und einen empféanglichen Sinn fir das
ihn umgebende Leben sich bewahrt, fur die groBen Fragen, die die Zeit
bewegen, und fir die kleinen ortlichen wissenschaftlichen Bestrebungen;
freundlich und empfanglich soll er sich jedenfalls dazu stellen; ob er tatig
mitarbeiten kann, dariber muR er die Entscheidung der ihm zu Gebote
stehenden Zeit und seiner Arbeitskraft Uberlassen.

Wer so stets wissenschaftlich strebend sich bemiht und sich vor
Einseitigkeit und Engherzigkeit zu schiitzen sucht, der wird bewahrt
werden vor mancherlei Untugenden, die man vielleicht als spezifische
Schulmeisterkrankheiten bezeichnen diirfte. Da ist zunachst der Schul-
meisterdinkel — der tumor scholasticus —, den Noike (a. a. 0. S. 217)
nur als eine Varietat des in unseren Tagen leider in allen Standen so ver-
breiteten GréRenwahns ansieht. Die ersten Symptome zeigen sich gewdéhn-
lich, ,wenn der Lehrer zum ersten Male als unbeschrankter Selbstherrscher
unter die Schar der maulaufsperrenden Jungen tritt“; ,kréahende Recht-
haberei, Aburteilen Uber alle bekannten und unbekannten Dinge, alles
besser wissen wollen, hochfahrendes Ignorieren des gesunden Menschen-
verstandes”; ,in ihrer beschrankten Sphéare sind diese Schulmonarchen
kleine Casaren“. Diese Zeichnung ist zwar etwas drastisch, aber doch
manch wahrer der Wirklichkeit abgesehener Zug ist in ihr enthalten. Wer
mit seiner Gelehrsamkeit vor Schilern prunkt, mag allenfalls ein Gelehrter
sein — ein gebildeter Mann ist er nicht, und jedenfalls ist er ein recht
schlechter Padagoge. Mit dem Dinkel hangt die Schroffheit des Urteils
zusammen, an der der Lehrer mehr als andre krankt. Gegen sie hilft
nur bestandige wissenschaftliche Fortarbeit, die nicht nur in der Enge
der Fachwissenschaft sich bewegt; sie ist geeignet, dem Urteil zunehmende
Milde zuzufihren, sie verhitet einseitiges Aburteilen, barsches und mafloses
Fordern und maRlose Erwartungen. Und das geht so zu: Wer nur fur Schul-
zwecke arbeitet, nur fir den taglichen Gebrauch von der Lehrerhand in den
Schilerverstand, beherrscht das, was ergebraucht, gar bald, besonders wenn
jahraus jahrein dasselbe wiederkehrt; er fihlt schlieRlich gar nicht mehr, dal
er selbst oft schon dasselbe getrieben und langsam errungen hat, was er dem
Schuiler gleich beim ersten Male so genau abverlangt, da auch der Punkt
Uberm i nicht fehlt. Der Malistab der Beurteilung wird bei solcher Art
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des Denkens immer ungerechter. Bildet ein Lehrer dagegen auch lber
die Grenzen seiner engen Fachwissenschaft hinaus sich bestandig fort
so wird er bald inne werden, wie weit er selbst von Vollkommenheit ent-
fernt ist und wie schwer es ihm noch wird, Neues rasch und fest zu
fassen und zu bewahren. Je vielseitiger er sich zu bilden strebt, um so
milder wird er werden; je einseitiger er bleibt, um so schroffer wird er
sein. Daher die eigentumliche Erscheinung, dal} Fachlehrer im engsten
Sinne des Wortes (nicht etwa nur an Altphilologen und Mathematiker
braucht man zu denken) oft die groften Querkdpfe im Beurteilen der
Schulerleistungen sind. — Rechte wissenschaftliche Fortarbeit schiitzt aber
auci voi em \ eisduern und dem Verbauern sowie dem Verphilistern
hinter Uem Stammtisch und vornehmlich vor falscher Pedanterie, die mit
einigkeiten kramt um der Kleinigkeiten willen, die den Inhalt veracht-
G e iJ:rtStelt hmter den formen und die Silben sticht, weil ihre
, . rftt weitei'e Ziele nicht erreichen kann. Plutarch erzahlt schon,
al hei den Romern die Worte ,Grieche* und ,Gelehrte* Schimpf- und
"alireden waren. Michel de Montaigne fugt dem hinzu, dal er, als
er alter geworden, gefunden habe, dal man in Rom recht hatte und’ daf3
tncujis magnos clericos non esse magnos sapientes. — Und wie vor Pedanterie
schitzt frisches wissenschaftliches Streben vor dem Marasmus und vor
dem Vertrocknen. Nur Leute, die durch die Wolken der Tagesforde-
rungen hindurch immer wieder nach der Sonne der Wissenschaft suchend
ausschauen und sich freuen, wenn sie sie auch nur ein Stindchen am
lage zu Gesichte bekommen, altern und vertrocknen nie, auch wenn ihre
Haut einschrumpft und die Haare ergrauen.

Grteilsnnri.fn™ tUm°r scholastiius VSL a a 0., S 217. - Uber Schroffheit des
T J \*8enessle Anspriiche an die Jugend vgl. Niemeyer, Unterrichtslehre, heraus-

liche Bildung = Ver Wr 1878VS-295-- Wie Milde des Urteils und wahre wissenschaft-
fahrer» u "~ jCh?n nebgengmander thronen, hat jeder selbst an tuchtigen Lehrern er-
den i?' n gedenke noch heute des verstorbenen H. L. Ahrens, des grof3en bahnbrechen-

Frao-Srderralw de" lete griechischer Dialekte und feinsinnigen, fur wissenschaftliche
dalRBer ,nl allerverschledensten Art empfénglichen Gelehrten. Seine Milde war so grof,
aal er uns Primanern gegeniber auch bei groben elementaren Fehlern gegen griechfsche

al ZJ finem Lacheln ™d ™ elfel humortlhin-
MAAEatn IMer Taie Ficht wer? WalidS, 8l MBI PGS UEIRNSRRAS, GR gz en
Pi mHerzens' und Charakterbildung. Neben der wissenschaftlichen
Mo mulR die lechte sittliche Bildung dem Lehrer innewohnen.
t d Praktlschen Padagogik Aufgabe ist es nun nicht, alle Menschen-
ugen en m ihrer reichen Abstufung hier auszufihren und dem Lehrer
LH t°rRAf1» 2ZU macken- Was selbstverstandlich von jedem sittlich ge-
bildeten Menschen verlangt werden kann, ist auch des Lehrers Pflicht.
ieu tan ets sich hauptsachlich um diejenigen Tugenden, die ungern am
e tei veimi3t werden, die aber nicht selten gerade da fehlen, wo sie
sein so ten und deren Mangel hie und da durch noch hinzutretende Un-
tugenden unglucklich fohlbar wird.
~Nor aielri ist Liebe, Wohlwollen und Zutrauen zur Jugend notwendig,
ei diese Empfindungen nicht kennt und nur Talent zum Dozieren besitzt,
un ware es so gewaltig, dall es Berge zu versetzen vermochte, der
so Ite lieber dem Lehrerberufe fern bleiben. Wo kein rechtes Zutrauen
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und keine Liebe wohnt, da pflegt MiBtrauen und dustere Menschen-
auffassung bald Platz zu greifen. Und Mi3trauen ist einer der schlimmsten
Lehrerfehler. Wer seine Schiller im groBen und ganzen fiir schlecht halt,
wird bald Schlechtigkeiten erzeugen: man halte sie lieber fir brav und
gut, ehe sich nicht das Gegenteil zeigt: und die meisten werden gut
werden. Vor allzu groBBer Vertrauensseligkeit wird ja klarer Blick und
klarer Verstand denkende Menschen immer schitzen. — Vor allem aber
meide man hohnisches Benehmen, spoéttisches Wesen und hamisches
Ironisieren; das erzeugt sonst stillen oder lauten Widerstand und Trotz.
Auch Harte bleibe fern; denn sie hat Furcht im Gefolge. — Ebenso aber
wende man keine falschen Mittel an, um Liebe und Zutrauen zu er-
werben: schwachliche Nachgiebigkeit ist Ubel angebracht, wo ruhige Strenge
geboten ist; auch Buhlen um Schiilergunst ist unméannlich, besonders dann,
wenn man etwas erlaubt, was Amtsgenossen verboten haben oder nicht
winschen; ebenso soll Haschen nach dem wohlfeilen Beifall der Jugend
niemals zu Schritten verleiten, die der Gesamtordnung und dem guten
Geist der Schule schaden; vor allem aber hite man sich vor haufigen
Versicherungen, dall man es gut meine mit der Jugend, sie liebe und ihr
wohl wolle. Die Schiler, besonders in den mittleren Jahren, sind zu
wenig empfanglich fir solche Sentimentalitdten: Taten sollen vielmehr
ihre Wirkung tun auf dem Gebiete der gegenseitigen Liebe und des
Wohlwollens, nicht aber gefiihiselige Worte. Das ist nicht miRzuverstehen.
Ein treffendes liebevolles Wort ist sehr an seiner Stelle, wo es gilt Zu-
trauen zu gewinnen, falls etwa jugendliche Vorurteile, die so leicht sich
finden, vorhanden sind oder falls sonstige herbe Behandlung den Knaben
kopfscheu und miRtrauisch gemacht hat. Doch werden solche Worte am
besten unter vier Augen gewechselt; da sind sie wirksamer als im stérenden
Getriebe der Klasse.

Nahe verwandt mit Liebe und Zutrauen ist eine andre schone
Lehrertugend — die Geduld, die schéne Kunst zu hoffen. Wie nétig ist
sie und doch wie selten! Wer zu schnell Frichte sehen will, verzweifelt
zu leicht bei langsamem Reifen; wird bdse, wo er’s nicht sein sollte,
und verliert seine Besonnenheit, wo er sie notig hatte. Unter den
Schilern gibt's allerlei Kopfe und allerlei Gemitsanlagen; was bei dem
einen hilft, schadet bei dem andern. Die Methode schreibt ja den Weg
vor, den wir gehen sollen, aber nur den allgemeinen groRen Weg; die
Geduld, die Nachstenliebe des weisen Mannes, findet die besonderen Pfade,
die zwar Umwege sind, die aber geeigneter sind fur schwachere Naturen
und deshalb sicherer und ohne Ermidung zum Ziele fuhren. Geduld ist
der Schlissel jedes Erfolges. Nicht Kunst und Wissenschaft allein, Ge-
duld will bei dem Werke sein. Und doch ist die Ungeduld so haufig.
Unzufriedene, mdurrische, verdrieB3liche Klagen Uber Faulheit und Unauf-
merksamkeit, Poltern, Schelten, Priigeln bei zu langsamem Voranschreiten!
Ein biBchen Geduld — und in derselben Zeit, die man mit ungeduldigen
und unnitzen Worten verschwendet, wirde man mehr erreichen als
durch jene AuRerungen der Ungeduld. Was der nachste Augenblick
nicht bringt, bringt der fernere; kommt Zeit, kommt Rat und mit ihm
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das Verstandnis bei dem Schiiler; was ihm heute nicht zugefihrt werden
kann, wird ihm morgen verstandlich, wenn eine glucklichere Stunde fir
ihn — und fir den Lehrer gekommen ist. Geduld kommt nun allerdings
wie der Verstand meist nicht Vorjahren; nur glickliche Naturen, die bei
klarem Verstand auch klare und rechte Liebe zur Jugend im Herzen
tragen, pflegen friher dazu zu kommen.

Verstand und Liebe gehdren ebenfalls zusammen, um in Gemein-
schaft mit festem Willen Gerechtigkeitssinn, Unparteilichkeit und kon-
sequentes Verfahren auszubilden. Gerechtigkeit sichert die Liebe bei den
Schilern mehr als selbst Freundlichkeit und Nachsicht. Jedem zu geben,
was ihm nach seinen Gaben und Leistungen zukommt; Ungunst und
Gunst zu verteilen, wie es billig ist, und dabei nicht zu sehen auf das
AuRere des Schillers und auf Rang und Stand; heute nicht zu strafen,
was man gestern hat passieren lassen; sich gleich zu bleiben und folge-
richtig zu sein im Kleinen und im Grof3en: alles das ist von hohem
Uert; von Gerechtigkeit geht viel Segen, von Parteilichkeit viel Un-
segen aus. — Neben der Gerechtigkeitsliebe steht die Wahrheitsliebe.
Nicht als ob wir dem Lehrer, dem jungen oder alten, Unwahrhaftigkeit
zutrauten. Aber was im Leben der Gesellschaft die gesellschaftlichen
Unwahrheiten sind, die das groRe Publikum entschuldigt, pflegen im
Schulleben die wissenschaftlichen Unaufrichtigkeiten zu sein, die keine
Padagogik entschuldigen soll. Der Lehrer soll vor allem nicht tun, als
ob er alles wisse und kénne, da das pure Unmdglichkeit ist; er soll es
vielmehr schlankweg zugeben, wenn er einer plétzlich auftauchenden
Schwierigkeit nicht Herr werden kann, wenn er ein Versehen begangen,
wenn er sich auf etwas nicht besinnen kann, wenn er Uberhaupt einmal
etwas nicht weiR. DaRl er kein wandelndes Konversationslexikon ist, mag
er den Schilern ohne Bedenken sagen und sich ja nicht breit machen
als verkorperte Weisheit Salomonis. Mit der Wahrheit kommt er weiter
als mit dem falschen Schein. Es hat noch niemandem geschadet, wenn
er, im Ubrigen ein tiichtiger und wissensreicher Mann, den schonen sokra-
tisehen Stolz des Nichtwissens gezeigt hat, da dieser Stolz zugleich tiefe
Bescheidenheit in sich birgt und vor falschem Dinkel schitzt.

Und dann die Selbstbeherrschung — eine Lehrertugend erster
Gattung; Herrschaft Gber sich selbst ist der Hauptschlissel zur Herrschaft
Uber andre. Zuviele Schwachen zeigen sich, wo sie nicht vorwaltet:
Arger, Verstimmung, Empfindlichkeit, Zorn, Leidenschaftlichkeit und andre
Aufwallungen des Gemites, die das Wirken aus dem rechten Geleise
bringen. Es istja leicht gesagt, da® man sich von solchen Affekten fern-
halten soll. Ganz ohne Arger geht’s nun einmal nicht ab; aber man soll
doch diese Stimmung nicht zur Gewohnheit und Grundstimmung werden
lassen; man soll nicht bei jeder Kleinigkeit sich argern, sondern nur da,
wo es angebracht ist; dann aber in mdglichst gesunder Art, d. h. kurz
und kraftig und nicht stunden- oder gar tagelang, und, sollte es angehen,
auch mit ~ orsicht, d. h. man soll im Arger keinerlei MalRnahmen treffen
und Strafen verhangen; denn wenn Arger im Menschen wohnt, so begeht
er selten das Klugste, gemeiniglich aber das Dummste. — Auch ohne
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Verstimmung kommt man nicht durch die Welt der Schule; doch auch- sie
soll nicht lange und dauernd den Lehrer beherrschen, sondern immer
wieder niedergezwungen und beherrscht werden. Und dazu ist das beste
Mittel guter Humor und angebrachte Heiterkeit. ,Das Pathos ihres Be-
rufs haben viele, den Humor ihres Berufs haben wenige. Dafir ist der
letztere ein Salz von wunderbarer Kraft, das unser Leben vor dem Ver-
trocknen schitzt, und uns die natirliche, die menschliche Auffassung des
Verhdaltnisses von Lehrer und Schiler bewahrt. Sollte er uns Lehrern
am frihesten ausgehen? Fast scheint es so — der Verkehr mit der Jugend
scheint bei vielen von uns seine erfrischende, verjingende Kraft zu ver-
sagen“ (Jager, Aus der Praxis, S. 71). Humor und Heiterkeit der Stim-
mung sind Machte, die von vielen in der Schulstube viel zu sehr unter-
schatzt werden. Man vergibt sich wahrhaftig nichts — das meinen aber
leider viele —, wenn man diese Stimmungen, unter denen alles rascher ge-
deiht, recht pflegt und hegt. Ansténdig und still einhergehender Humor, nicht
der witzboldartige und laute, macht geradezu allméchtig. Denn die Schiiler
hangen mit ganzer Seele am heiteren und humorvollen Lehrer, weil Humor
keine Gabe des Geistes, sondern des Herzens ist, und sie fassen frohe und
frische Worte rascher, weil sie selbst noch im heiteren und frohen Reich
der Jugend leben. Bildet solche Stimmung den Grundton, so macht jeder
ernste und strenge Ton und noch mehr jedes strafende Wort einen weit
tieferen Eindruck als im andern Falle. Zudem pflegen heitergestimmte
Lehrer ordinaren Tadel und Strafen wenig ndtig zu haben. — Auch nicht
empfindlich soll man sein, schon weil Lehrer und Schiler nicht auf der-
selben Stufe stehen, sondern jener soviel héher, daR der Schiler ihn gar
nicht treffen kann, selbst wenn er einmal zu schieRen versuchen sollte.
Es sind doch Jungen, dumme Jungen im guten Sinne des Worts, die vor
uns sitzen; Werdende, die noch nicht fertig sind; erziehungsbedirftige
Seelen, der Lehrer aber ist der Erzieher. Es ist ein Zeichen kleinen und
weiblichen Geistes, wer sich stets personlich beridhrt und verletzt fihlt,
und es zeugt von Mangel an richtigem Selbstgefiihl. Selbst wenn der
Schiler sich Uber seinen Lehrer einmal lustig macht, so ist das noch kein
Kapitalverbrechen. ,Denn man kann, wenn man zw6lf Jahre alt ist,
seines Lehrers groBe Nase — entschuldige, sie ist wirklich nicht ganz
klein — an die Tafel malen, und ihn dabei doch recht lieb haben. Auch
einen Spitznamen kann er haben — in deiner Jugend hat man denn da
keinen Spitznamen erfunden? keinen Naso an die Tafel geschrieben oder
gemalt? — Was du tun sollst? Es ruhig ausléschen oder mit ruhigem
Befehl durch den nachsten besten Schiler ausléschen lassen. Nur nicht
aus allem eine Geschichte machen, einen Umstand, einen Kriminalprozef3
mit langer Untersuchung!“ (Jager a. a. 0., S. 15). Wer zu empfindlich ist,
argert sich leicht; und wer sich leicht argert, wird von den Schilern gern
geargert. Zu Uubertriebener Empfindlichkeit kommen diejenigen Leute am
leichtesten, die in ihrem Umgang zu einseitig sind. Seitdem das ,Standes-
bewuRtsein“ durch ZusammenschlieBen der Fachgenossen und durch Ab-
schlieRen gegen andre Berufsarten unter den Lehrern gewachsen, hat
die Empfindlichkeit eher zu- als abgenommen.
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Vor allem aber soll aufbrausender Zorn und jahe Heftigkeit nicht
aufkommen in der Seele dessen, der lehren und erziehen will. Zornmiitig-
keit und Heftigkeit kommen meist, wenn man die Vergehen und Fehler
der Jugend nicht richtig auffaRt und wenn man sie nicht als Erscheinungen
einer schwachen oder gar krankhaften Kindesnatur ansieht. Wie der Arzt
sich nicht zornig ereifert Gber den, der keine Kréafte hat, soll's auch der
Lehrer nicht tun. Will er sich schiitzen vor diesen Affekten, so bedenke
er, da manches gar nicht so schlimme Unart und arge Untugend ist,
was man so auszulegen leichtfertig bereit ist, dal oft Unwissenheit, Un-
erfahrenheit, kindlich leichter Sinn und Schwache der Einsicht die Quellen
der Fehler sind, die wir in Verderbnis des Willens zu suchen bei Erregt-
heit zu rasch bereit sind; man bedenke, wie viel auch das Elternhaus
verschuldet und wie das Temperament des Schilers mitwirkt bei seinem
ganzen Denken, Fiuhlen und Wollen. Und sind wir denn nicht selbst
einmal jung gewesen; wirkte damals nicht vieles anders auf uns ein wie
heute? Gingen denn'alle Torheiten und Dummbheiten, die wir — jetzt die
Herren Lehrer — auch einmal gemacht haben, aus Bosheit und Arglist
hervor oder aus gewollter Faulheit? Wozu also der rasche Zorn? Oft
heilen die Zeit und die genauere Kenntnis der Jugend besser als unnétige
Erbitterung. Durch Schaden wird auch die Jugend schon klug. Man
sollte auch deshalb nicht gleich zornig werden, weil ja Fehler und Ver-
gehen, die voll in die Erscheinung treten, uns oft einen tieferen Einblick
in die Kinderseelen eroffnen als bestdndig tugendsames Verhalten und
musterknabenartiges Benehmen, und weil gerade Fehler uns Fingerzeige
geben, wie wir heilend eingreifen kénnen. Der Zorn, besonders der Zorn,
der in selbstvergessenen Gebarden und unschénen Worten sich Luft macht,
ist auBerdem haRlich und abschreckend; deshalb hinweg mit ihm! Das
beste Gegenmittel gegen ihn ist verstandiger Aufschub dessen, was man
durch Ubereilung anzuordnen in Gefahr ist. Des Zornes beste Arznei ist
allemal die Zeit. Wohlangebracht ist aber ein edler und heiliger Zorn,
der Achtung einfloRt, wenn er aus der Tiefe des sittlichen Gefiihls kommt
und mit Empodrung sich gegen Unsittliches und wahrhaft Schlechtes richtet,
der sich aber trotzdem in der Gewalt behalt. Diesen soll niemand zurick-
halten, sondern mit voller Wucht walten lassen. Man soll aber, wie Bis-
marck es einmal so schén gesagt hat, auch wenn einen der Zorn Uber-
mannt, immer hoflich bleiben. Wo aber einmal im Affekt das MaR Uber-
schritten ist — und dal dem Lehrer mehr als andern Leuten die Galle
Uberlauft, wird man verstandlich linden —, da soll man doch im stillen
diese Uberschreitung sich recht ibel nehmen und den guten Vorsatz fest
und fester fassen, nicht wieder in denselben Fehler zu verfallen. Je ofter
der ehrliche Versuch dazu gemacht wird, um so besser wird er gelingen
und vom Gefiihl innerer Befriedigung begleitet sein.

Das mochte im ganzen und groRen Uber Lehrertugenden und Lehrer-
fehler, soweit die Herzensbildung in Betracht kommt, zu sagen sein. Daf}
es noch viele andre gibt, ist selbstverstandlich und bedarf nicht ermidender
Ausfuhrung, die einer Moralpredigt gleichen mochte. Moralpredigten sind
in der Schule nicht angebracht, auch nicht in einer praktischen Padagogik.
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Doch einer recht praktischen Tugend soll noch gedacht werden, die alle
andern stitzt und halt, das ist die Tugend schlichter Religiositat. Wie
die rechte Liebe still ihres Weges geht, so soll auch sie ihre Stralle
ziehen, soll nicht viel Worte machen, sondern im ganzen Ton und Tun
sich &uflern und zeigen; sie soll nicht fertig mit sich sein, sondern das
Vollkommene suchen. Wer dazu einen Pfadfinder haben will, lese recht
oft das Summarium christlicher Padagogik im |. Kor. 13 und beachte,
wie alles, was man Uuber Lehrertugenden sagen kann, dort paulinisch

wiederklingt.
Uber Heftigkeit und Zorn vgl. den lesenswerten Abschnitt in Niemeyek a a O,
S. 297 ff. — Ein warnendes Beispiel von der schéadlichen Wirkung mangelnden Wohl-

wollens gibt Noire a a. O., S.239: ,Ich werde nie die Lektion vergessen, die ich in den
ersten Jahren meiner Lehrertatigkeit durch einen meiner Schiler erhielt. Diesen, einen
talentvollen, aber trdgen Knaben, suchte ich dadurch, daB ich seine Faulheit vor den
Ubrigen lacherlich machte, durch ofteres Ironisieren anzuspornen. Es half nichts. Endlich
lie ich ihn zu mir kommen und machte ihm ernsthafte Vorstellungen, daR er durch seine
konsequente Tragheit sich der Gefahr aussetze, ans der Anstalt verwiesen zu werden. Da
sagte er mir freimitig: 'Wenn Sie mir, statt mich immer zu verh6hnen, manchmal ein
gutes und freundliches Wort gesagt hatten, so wéare es nicht soweit mit mir gekommen.’
Ich nahm ihm seinen Freimut nicht Ubel, er versprach mir ernstlich, sich zu bessern, und
ich gelobte mir innerlich — mich auch zu bessern.* — In &hnlichen Bahnen wandern,
ohne es zu merken, recht viele Lehrer, Direktoren und hier und da einmal — wenn auch
recht selten — ein Schul- oder Ministerialrat. Wer Augen hat zu sehen und Ohren zu
horen, erkennt es, dal3 wir allzumal padagogische Sinder sind. — Und nun ein Beispiel
vom Gegenteil aus W iese, Lebenserinnerungen etc. Bd. I, S. 60: ,Etwas Seltsames erlebte
ich eines Nachmittags in Sekunda: Ein Schiler namens Biwend hatte in seinem Wesen
etwas Finsteres und Eigensinniges. Als ich ihn wéahrend der Lektion, ich weil3 nicht mehr
worluber, zurechtweisen muf3te, was mit wenigen Worten geschah, sah er mich grimmig
an, worauf ich weiter nicht achtete. Nach der Stunde gingen die Schiler nach Hause; er
allein blieb stehen und sah mich mit demselben Blick an wie vorher. Auf meine Frage,
warum er nicht gehe, trat er auf mich zu: ich sah, es kdmpfte in ihm; sein Trotz wollte
hervorbrechen — da, als ich zu ihm sagte: ‘Sind Sie Uber meinen Tadel noch empfindlich?
glauben Sie denn, daR ich damit etwas andres als lhr Bestes gewollt habe?’ schlug’s in
ihm um, er umschlang mich plétzlich, und ehe ich’s hindern konnte, hatte ich einen Kuf3
von ihm. Meine Uberraschung war groR; aber ich hatte eine Seele gewonnen, fiir immer.
Er wurde ein musterhafter Schiler und hat mir noch aus Amerika, wohin er spater als
Prediger geschickt wurde, in seinen Briefen eine fortdauernd dankbare Gesinnung aus-
gesprochen. — Zum Schlu noch ein Beispiel von Lehrerwahrhaftigkeit und ihrer tiefen
Wirkung aus Jager a a 0., S. 16: ,Weildt du, wann ich zum erstenmal die Majestat der
Wissenschaft empfunden habe? Als unser verewigter Lehrer — -------- , vor dem selbst
der trotzigste von uns vierzig in ein Mauseloch kroch, obgleich er niemals anders als mit
Worten strafte, — vor uns armen Jungen erklarte, der und der von uns hétte gestern
mit einer Ubersetzung der Stelle so und so recht gehabt, und er — es war der beste
Philologe des Landes — hétte unrichtig Ubersetzt. Er war ein 60er und wir waren dumme
Jungen von funfzehn: da fuhlten wir, da etwas uber ihm und uns stand — die Wahrheit.”
Mancher wird sagen: Quod licet Jovi, non licet bovi. Aber es hindert ihn doch niemand,
jenem Juppiter nachzustreben. — W eimer, Hermann, Der Weg zum Herzen des Schiilers,
Munchen 1907 — ein liebenswirdiges Buch, das die Frage beantworten will: ,Wie stehst
du zu deinen Schillern? Was sind sie dir bisher gewesen? Was kannst du ihnen sein?“
Fur herzlose Philister nicht geschrieben wohl aber fur solche Menschen, die in der Be-
tatigung personlichsten Lebens ihr Gliuck und ihre Freude und ihre schdnsten Wirkungen
auf die Jugend sehen. Die Einteilung des Buches ist einfach; es handelt im ersten Teile
von dem Wege zum Herzen des Schilers und behandelt die ,Not der Lehrer und Schiler”,
d. h. den Abstand, in welchem diese beiden Wesen voneinander stehen und das Fremde, was
etwa von vornherein zwischen ihnen liegt, sodann das Wirken der Personlichkeit, die Macht
der Liebe, die Geduld und das Vertrauen. Der zweite Teil bespricht die Hemmungen, die
auf dem Wege zum Herzen des Schilers liegen — alles in der schlichten Sprache des ge-
sunden Menschenverstandes — nirgendwo findet sich padagogischer ,Leierkastenton”. —

10. Padagogischer Takt. Die intellektuellen und moralischen Eigen-
schaften des Lehrers sind im vorhergehenden besprochen; damit sind aber
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die Forderungen, welche die praktische Padagogik stellen muf3, noch nicht
erschopft. Auch gesellschaftlich-asthetische Eigenschaften gibt es, welche
die Wirkungskraft des Erziehers heben und foérdern konnen und welche
ebenso winschenswert wie — das muf3 gesagt werden — nicht gerade
weit verbreitet sind. Wir fassen diese Gaben zusammen unter der Be-
zeichnung padagogischer Takt, der weder auf moralischem noch auf
intellektuellem Boden allein wachst, sondern auf dem Gebiete feinen Ge-
fuhls, feinsinniger Beobachtungsgabe und feinster Formgebung, und der
eine Steigerung des Anstands- und Schicklichkeitsgefiihls bedeutet. Die
praktische Padagogik soll gerade auf diese Tugend mit ganzem Nachdruck
hinweisen; denn im Leben, auch im Schulleben, wird man selten auf
Mangel an Takt aufmerksam gemacht. Es ist ein zu heikles Ding, Takt-
losigkeiten jemandem vorzuhalten, weil Uberzeugende Grinde hier nicht
leicht zu finden sind und nicht zu Gberfihren vermdgen, sondern weil nur
das richtige Geflhl, welches ,guter Erziehung“, auch guter Selbsterziehung
entstammt, das entscheidende Wort spricht. Irrtimer in andren Dingen
kann man jemandem in hoflicher Weise klar machen; aber der Takt und
die Hoflichkeit dessen, der aufmerksam zu machen hatte, gestattet es
nicht, solch zarten Punkt zu berihren und einem andren zu sagen, dafl
er taktlos gewesen ist. Man kann allenfalls durch die Blume sprechen.
Aber auch das hilft wieder nicht viel. Der Taktlose versteht keine Blumen-
sprache, da er allenfalls Blumen zertreten, aber nicht wirdigen kann.
Und gerade im Leben der hdheren Schule ware es oft so dringend nétig,
Hoflichkeit und feinsten Takt zu wahren, da sie auf die feinfihlige Jugend
einen ebenso tiefen, nicht selten einen noch tieferen Eindruck machen als
hohe Weisheit und moralische Vollkommenheit, und weil taktvolle Lehrer
nicht nur moralische, sondern auch &asthetische Lebensgesetze im Kreise
der Schule schaffen. Takt besitzt nun der eine mehr, der andre weniger;
manche besitzen ihn leider gar nicht; jeder aber sollte nach dieser kost-
lichen Gabe streben, die nicht etwa nur angeboren ist, sondern durch
gute Erziehung entwickelt werden und taglich an Sicherheit und Festigkeit
gewinnen kann. Denn Takt ist teils Ausflu psychologischer Einsicht und
deshalb lehr- und lernbar, teils Naturanlage, die weniger oder mehr ent-
wickelt sein kann; Mangel an Takt pflegt auf Unbesonnenheit oder Un-
beholfenheit zu beruhen. Die Hauptsache am Takt ist die Ricksicht auf
alle Umstande und Verhdltnisse, welche irgendwie auf unsre Tatigkeit
Bezug haben. Der Lehrer sollte immer alles abmessen, an alles den rich-
tigen Maf3stab anlegen und vor allem den feinflihligsten Tastsinn anwenden
und die zarteste Ricksicht, wo es sich um die Beweggriinde, Geflihle und
inneren Regungen des Schiilers handelt. Der Taktvolle muf3 sich in die
inneren Zustédnde andrer genau versetzen und sich diese vergegenwartigen
kénnen, er mufld eigene egoistische Strebungen und Regungen zuriick-
zudréangen imstande sein; er wird also auf alle friiheren und gegenwaértigen
AuRerungen des Kindescharakters achten; er wird alle héuslichen und
FamilienVerhaltnisse, natirlich soweit, als sie ihm bekannt sind, erwagen
und nachempfinden und die Folgen des einen oder andren Verfahrens,
die Wirkung des einen oder andren Erziehungsmittels richtig abzuschatzen
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suchen. Dabei kommt es sehr darauf an, in den verschiedensten Lagen
lasch und augenblicklich den rechten Ton bei der Formgebung seiner Ent-
schlisse zu finden, den richtigen ,Treffer* (so hat man das Wort Takt
nicht unpassend Ubertragen) zur Hand zu haben. Besonders dann wird
der richtige Takt sich in seinem vollen Werte zeigen, wenn es gilt, Ver-
legenheiten zu vermeiden und zu beseitigen und hervorgetretene MiRklange
glicklich auszugleichen. Wie oft halt der eine Lehrer eine ganze grof3e
Klasse allein durch seinen Takt in richtigem Einklang und Ebenmalf,
wahrend der andre durch Mangel an Takt die grofte Unordnung und
Unruhe schafft, weil ihm das Beste zum inneren und &aufReren Dirigieren
fehlt: die Stimmgabel und der Taktierstock. Diesen Takt wird man am
ehesten sich erringen, wenn man mit feiner Beobachtungsgabe und mit
zarter Rucksichtnahme die Kunst verbindet, Vergnugen, Lust und Freude
zu verbreiten, soweit es die Erziehungsaufgabe gestattet und verlangt,
und wenn man nur da Unlust erregt, wo die Notwendigkeit es gebieterisch
fordert, wo namlich Roheit, Schlechtigkeit, Faulheit und &hnliche Un-
tugenden einem in den Weg treten. Der richtige Takt schlagt auch nicht
den uniformen Befehishaberton an (selbst wenn der gebietende Lehrer
Reserve- oder Landwehroffizier sein sollte), sondern bedient sich des mali-
vollen Tones feiner Geselligkeit und wohlwollender Geneigtheit, der auch
in der Schulstube sein gutes Recht hat; er fahrt ferner nicht anmaf3end
und prahlend einher, aber ebensowenig in falscher Bescheidenheit und
Demutsheuchelei. Der Taktvolle redet auch von sich lieber zu wenig als
zu viel, findet zwischen Herrenwirde und Leutseligkeit das wahre Mittel-
mal und vermeidet, es, zwischen zu hoher und zu niederer Selbsteinschatzung
einherzuschwanken. Die Kunst des Scherzes und Humors wird er pflegen,
wo sie hingehoért, da ein Mann von guter Laune und gutem Geschmack
in der Schulstube wirksamer ist als ein miurrischer und verdrieBlicher
Mensch, der womdglich seine schlechten Launen auch noch in abstoRende
und geschmacklose Formen kleidet. Die sittlich ernste Gesinnung macht’s
allein nicht, auch nicht das reiche Wissen; diese schonen Gaben kdnnen
bei zweien ganz gleich sein dem Inhalte nach, sie kénnen aber sehr ver-
schiedene Gestalt und Form annehmen. Wo sie die schonste Form finden,
da haben wir den taktvollen und zugleich wirksamsten Mann, weil sittliche
und wissenschaftliche Ideen sich hier verweben mit &sthetischen An-
forderungen. Wer aber diese Verbindung recht geschickt, rasch und
geistesgegenwartig zustande bringt, der ist padagogisch taktfest, der wird
nicht von den Umstdnden, von wandelnden Neigungen und vom Wissen
beherrscht, sondern er beherrscht alles das; fir ihn bilden die gegebenen
Verhéltnisse den Boden, nicht aber die Triebkrafte seiner Tatigkeit, —
den Boden, auf dem er mit zarter Ricksicht nichts zertritt, was irgendwie
Wert hat, was lebenskraftig ist und hervorzusprieBen verdient.

Am schonsten hat Uber den Takt geschrieben: Lazarus, Das Leben der Seele, in
Monographien Uber seine Erscheinungen und Gesetze, 3. Aufl. Ill, Berlin 1896. — Prak-
tische Winke uber Hoéflichkeit und Takt findet man in Jager a. & 0., S. 32, wo es bei
Besprechung der Schulordnung also heif3t: ,Mit der feineren Moral wirde ich mich in

dieser Schulordnung nicht befassen, und was Anstand und gute Sitte betrifft-—-—--- SO
wurde ich heimlich in eurem Konferenzzimmer Schulgesetze fiir Lehrer aufhdngen, welche



§ U- Amtlicher Charakter, Kollegialitdat und soziale Stellung des Lehrers. 25

wenn strikte befolgt, diesen Teil der Schulordnung fur die Schiler ganz Uberflissig machen
wirden. 8 1 Wird der Lehrer von einem Schiler gegruf3t, so wird er selbstverstéandlich
den GruR3 erwidern. 8 2. Er sitze nicht mit Ubergeschlagenen Beinen auf dem Subsellium
noch mit aufgestitzten Armen auf dem Katheder. 8 3. Noch dulde er selbstverstandlich’
dal3 der Schiler vor ihm und er vor dem Schiler mit den Handen in den Hosentaschen
spricht. 8 4. Er komme selbstverstandlich nie zu spat, verlasse das Schulzimmer zuletzt
dulde nicht, daR eine heruntergefallene Schilermitze die Stunde durch auf dem Boden
liegen bleibt, — behalte im Zimmer den Hut nicht auf dem Kopfe — — Was Jager
hier verlangt vom Takt und von der Hoflichkeit des Lehrers, ist alles selbstverstand-
lich. Leider wird aber gerade dieses und noch vieles andre Selbstverstandliche ' von
vielen Lehrern mit einer Nonchalance unbeobachtet gelassen, als ob es fiir diesen Stand eine
besondere Art von Takt gabe. — Zum Schlul? noch ein schénes Beispiel von Treffsicher-
heit und Taktfestigkeit aus Jagek, S. 33: N. N., ,aus dem, wie du weil3t, etwas geworden
ist, wird als kaum eingetretener Hilfslehrer zur Vertretung in die Prima geschickt, und
die Gesellschaft empfangt ihn sehr ungeniert, mit Larm und anderem ungezwungenen Be-
nehmen. Der junge Mann bleibt an der Tire, sagt in sehr hoflichem Tone: ‘Entschul-
digen Sie, ich bin noch fremd, ich wollte in die Prima und habe mich wohl geirrt. — —*
Der Larm legt sich alsbald: er fahrt mit Ruhe fort, indem er an passender Stelle sich
autpnanzt, ,ich wollte lhnen vorschlagen, ein Aufsatzthema Uber---—---- zu disponieren’:

er nennt dasselbe, erweckt mit einigen Worten Interesse dafir, und die Stunde geht dann
ru lg ihren Gang." — Zu den Regeln des Taktes gehort es eben, da? mau Primaner nicht
wie aumme Jungen behandelt, selbst wenn sie es unter Umstédnden einmal sind und sich im
Jugendiubermut einmal so gebarden; ebenso soll man aber einen Tertianer in seinen besten
rtegeljahren lieber als recht dumm, nicht aber sofort als schlecht und verdorben ansehen.

11. Amtlicher Charakter, Kollegialitat und soziale Stellung des

Lehrers. Dal auch das Amt durch die Persdnlichkeit des Lehrers erst sein
richtiges Geprage erhalt und dal es nicht etwa einfach der Ausflull offi-
zieller Vorschriften und Instruktionen ist, deutet schon die Sprache an,
wenn sie sagt, daf jemand ein, Amt bekleide. Das kann man doch nur
mit dem Gewande seiner Personlichkeit, so dal das Amt von dieser um-
schlossen und gewissermalRen geschitzt wird. Wer eben fir sein Amt
und seine Pflicht, wo es gilt, seine Persdnlichkeit einsetzt und sie jedem
Ansturm aussetzt, den schatzen wir hdher als den, der nichts Personliches
in seinem Amt sieht, sondern dieses miRbraucht, um die Personlichkeit
dahinter zu verstecken und zu sichern, der denn auch alle Ehre und An-
erkennung, die er sucht, kraft seines Amtes verlangt, wahrend die rich-
tige Ehre und Anerkennung doch immer nur kraft der Persdnlichkeit ver-
langt und vergeben werden sollte. Der Mann ehrt das Amt, nicht das
Amt den Mann. Aus solchen Erw&dgungen ergibt sich das richtige Ver-
haltnis der Personlichkeit zu ihrem Amt. Bevor sie zu diesem gelangt,
hat sie nach vollendetem Studium in manchen deutschen Staaten ein
Seminar- und Probejahr durchzumachen, in andren nur ein Probejahr
oder wie man es sonst nennen mag. Der Eid, den der Lehrer ab-
zulegen hat auf seine Pflichten, wird hier friher, dort spater gefordert.
Die praktische Padagogik hat mit jenem Eid und mit offiziellen Instruk-
tionen wenig zu tun; sie nimmt den jungen Lehrer in Eid und Pflicht von
der Stunde an, wo er das erste unterrichtende und erziehende W ort spricht.
Die Pflichten, die offizieller Eid und Instruktion vorschreiben, mit denen
sich ja auch schon der Seminarkandidat ,bekannt zu machen* hat, um-
fassen Dinge, die im Auge zu behalten nicht schwer ist. Fir die prak-
tische Padagogik handelt es sich um andere Pflichten: um die Treue in
den kleinen und kleinsten amtlichen Obliegenheiten, aus denen sich groRRe

Leistungen erst zusammensetzen, um die kleinsten Alltagspflichten, die
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den Konig ebenso zieren wie den schlichtesten Beamten im Staat, die weit
mehr verlangen, als irgend eine Instruktion sie aufzuzdhlen vermag, und
von denen die folgenden groRBen Abschnitte soviel als irgend mdglich
bringen sollen. — Derjenige Lehrer ist nun kein rechter Verwalter seines
Amtes, sondern nur ein gedungener Lohndiener, der nicht gern alle diese
kleinen Geschéafte des Tages und der Stunde vollzieht und der froh ist,
wenn er sie umgehen, abwalzen oder aufschieben kann. Wer nur seiner
Oberen, des Direktors und der Behdrden wegen seine Pflicht tut, ist nicht
recht wirdig und wohlgeschickt; erst der ist es, dem das Amt zum Ver-
gnligen wird, die Pflicht zur Neigung, der sich nicht beklagt tber des
Amtes Biirde, sondern aus freier Uberzeugung alles so tut, als konne es
eben nicht anders geschehen. Wer so im kleinen und kleinsten getreu
ist, dem wird das Amt zugleich zum Bildungsmittel des eigenen Charakters,
zum inneren Beruf und zur Statte seines Erdengliickes.

Mit dem Amte eng zusammen hangt die Kollegialitat, die nicht
in auBeren Dingen, als da ist gemeinsames Zusammensitzen in demselben
Verein, an demselben Stammtisch u. dgl.,, sondern in innerem Zusammen-
halten sich geltend macht, die sich nicht nur demjenigen Amtsgenossen ver-
bunden fihlt, mit dem man n&here freundschaftliche Beziehungen pflegt,
sondern jedem, mit dem man zusammenarbeitet zum Besten der Schule.
Die richtige Kollegialitat fihlt sich — um es mit kurzen Worten zu sagen —
stets im Dienste einer viele umfassenden Gesamtpflicht. Deshalb verkennt
derjenige die wahre Kollegialitat, der etwa Klagen von Schilern oder
Eltern Uber einen Amtsgenossen wohlgefallig anhért; er tauscht sich, wenn
er glaubt, sich selbst dadurch in Liebe und Respekt zu setzen; denn still-
schweigendes und wohlgefélliges Anhoren solcher Anklagen, mit denen er
die Betreffenden an die richtige Adresse verweisen sollte, untergrabt die
Achtung vor dem ganzen Stande und schadet schlieBlich auch dem, der
sie mit Ereude, um nicht gerade zu sagen mit Schadenfreude, anhoért. Un-
kollegialisch ist es auch, in den Fallen, wo man Schiler von einem Amts-
genossen Ubernimmt, alle etwaigen Licken des Wissens und Kodnnens der
mangelhaften Tatigkeit des Vorgangers im Unterricht zuzuschieben. Be-
quemlichkeit, Eitelkeit oder Selbstuberschatzung verfihre”® aber leicht zu
diesem Fehler, den man besonders bei jingeren Lehrern héufiger bemerken
kann. Es macht sich ja auch zu schén, wenn man sich demnachst mit
der Gloriole eigener Erfolge umgeben kann, nachdem man zuvor den
andren weidlich herabgesetzt hat. In dieselbe Kategorie unkollegialischen
Wesens gehoren auch Andeutungen den Eltern der Schiler gegeniber,
da man dieses oder jenes im Grunde doch besser verstehe als Kollege
X, Y oder Z. Auch wer den didaktischen Wert des eigenen Faches dem
Publikum innerhab oder aullerhalb der Schule gegeniber herausstreicht,
kennt wahre Kollegialitat nicht; denn wenn es auch in Beziehung auf die
Zahl der Wochenstunden und auf die Anspriiche an die hausliche Arbeits-
fahigkeit und Tatigkeit der Schiler Haupt- und Nebenfacher, ,Fleisch-
und Knochenstunden“ gibt, so haben doch alle Facher im Gesamtorganis-
mus der Schule gleichen Achtungswert. Eine gut gegebene Schreibstunde
kann unter Umstdnden sogar mehr Wert besitzen als eine kérglich und
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klaglich erteilte Religions- oder Sprachstunde. Nicht recht kollegialisch
ist es auch, wenn jingere Mitglieder eines Kollegiums, die voller Weis-
heit soeben die Universitat verlassen haben, stolz auf ihre Wissenschaft-
lichkeit und mitleidig auf das Kénnen alterer Lehrer blicken, die vielleicht
ebensoviel oder noch mehr als der junge Mann wissen, die aber weniger
damit zu glanzen bestrebt und auBerdem durchs Leben dahin gewitzigt
sind, daR sie das Neueste in der Wissenschaft nicht immer auch fiir das
Beste halten. Und wer etwa, falls er eben als Soldat gedient hat oder
falls er ein recht flotter und forscher Studio gewesen, durch ,Stramm-
heit“, Sehneidigkeit und Bestimmtheit seine Klasse in guter Zucht und
Ordnung halt und die unregelmaRigen Verba mit Festigkeit eingeibt hat,
der soll sich nicht zu viel darauf zugute tun und nicht selbstbewuf3t auf
andre sehen, die nicht so sind; denn liebenswirdige und milde Naturen
kommen auf ihre Weise gleichfalls zum Ziel; und Totenstille in der Klasse
ist nur unter Umstanden etwas wert; ist sie veranlaRt durch die Furcht
und nur durch diese, so werden andre feinere Gemiutsregungen allzusehr
Schaden nehmen. Wie der junge Lehrer, so 1aRt es auch der &ltere wohl
an richtiger Kollegialitat fehlen. Er ist gegen den jung eintretenden Amts-
genossen, besonders gegen das Seminarmitglied oder den Probekandidaten,
nicht immer so freundlich und entgegenkommend, wie er es sein sollte;
bedachte er doch nur, wie es ihm selbst zumute war, als er vor so und
so viel Jahren in die fremde Welt der Schule eintrat und wie ermutigend
und starkend es damals auf ihn wirkte, wenn ein &lterer Herr freundlich
und herzlich ihm entgegenkam. Und sollte das Gemiit es ihm nicht sagen,
so sollte sein Verstand Uberhebung (ber die Jingeren fernhalten; denn
es ist doch unter allen Umstdnden kein eigenes Verdienst, sondern eine
dankenswerte Gabe des Geschickes, wenn man seinen Geburts- oder
Namenstag ein paar Dutzend mal mehr gefeiert hat als der Nachste,
ebensowenig wie graue Haare oder eine bejahrte Wohlbeleibtheit ein Ver-
dienst bedeuten. — In die Kollegialitat schlieBe man ferner, wenn man
die schone Gabe hat, den Direktor mit ein. Weidlich rasonieren muR
man ja Uber ihn in echter deutscher Weise beim Biere, im Konferenz-
zimmer oder bei der Frau. Das wird ein Direktor, der .ein gesundes Ver-
standnis fur Welt und Menschen hat, zu verstehen und in heiterer Ironie
stets zu wirdigen und zu schatzen wissen und gerne tragen. Aber dem
groBen Publikum gegenuber lasse man das Rasonieren; denn Amtsnoblesse
und Korpsgeist verbieten das. Ein anstandiger Direktor wird Gleiches mit
Gleichem vergelten und dem Elternpublikum gegeniber, das gemeiniglich
mehr klagt, als nétig und richtig ist, in demselben Geist handeln und
seine Worte wohl abwagen, wenn er auch unter vier Augen hinterher dem
Kollegen nicht immer recht geben kann und unumwunden sprechen muR.

Mit dem Amte hangt ferner die soziale Stellung des Lehrers und
das aus derselben sich ergebende Standesbewuftsein zusammen. An und
fur sich gewahrt leider die Zugehorigkeit zum Lehrerstande nicht die
Stellung und auRere Anerkennung, die andre Stédnde der einzelnen Per-
sOnlichkeit — mag diese an sich auch vdéllig unterwertig sein — sofort
verleihen. Ob an diesem Mif3stand nur das Publikum schuld ist oder ob
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auch die Lehrer das lhrige dazu getan, darliber streiten sich einsichtige
Leute noch immer. Jedenfalls hangt die bedauerliche Tatsache zusammen
mit der historischen Entwicklung des Standes und mit der falschen
Schatzung der Menschen, die hier wie anderswo weniger auf innere, tiefer-
liegende Werte als auf auBere Dinge sieht. Die Worte Friedrichs des
GroRen, der einen Orden ,ein Stick von der Miinze nennt, welche die Eitel-
keit der Untertanen und die Politik der Firsten in Kurs gesetzt habe“ und
der, wie schon erwéahnt, die Titel als ,die Dekoration der Toren“ bezeichnet,
mogen allzuempfindlichen Gemitern zur Beruhigung dienen. Trotz dieser
weisheitsvollen und wahren Worte haben aber nun einmal derartige auliere
Dinge, wie Orden, Titel, Rang und besonders das entsprechende Gehalt
ihren Wert auch heute noch; und es ist nicht abzusehen, weshalb man
den Lehrer nicht immer an diesen Werten voll hat teilnehmen lassen.
Man muf ihn doch starken in seiner Arbeit vor jenen von der Eitelkeit
und der Torheit der Welt befangenen Menschen, die, wie das im Laufe
der Dinge liegt, mogen sie Beruf dazu haben oder nicht, nun einmal Eltern
sind oder werden konnen und Uber den Lehrer zu Gericht sitzen, wobei
Richterspruch und Urteil sehr stark beeinflul3t werden von jenen &uf3eren
Werten. Wieweit es nun gut und segensreich gewesen ist, die sogenannte
Hebung des Standes und des Standesbewuftseins durch laute Agitation,
Vereins- und PreBhilfe zu erreichen, ist eine Frage, die in eine praktische
Padagogik nicht hineingehoért. Diese hat vielmehr darauf zu sehen, was
die einzelne Personlichkeit tun kann, um sich selber eine feste und ge-
achtete Stellung innerhalb und auRerhalb ihres Amtes zu schaffen ohne
fremde Hilfe und ohne jenes Flittergold auRerer Wurdigungen, das die grol3e
W elt noch heute wie vor hundert und mehr Jahren mit inneren Werten ver-
wechselt. Die praktische Padagogik soll auf Standestugenden hinweisen
und Standesuntugenden beka&mpfen; dann hat sie genug getan. Ohne
Frage macht nun eine Untugend den Lehrer nicht gerade beliebt. Wer
den Schillern mit einer gewissen Unfehlbarkeit und mit Uberlegenheit
gegenubersteht, tragt diese zu leicht auch ins Leben hinliber und ist dort
absprechend, rechthaberisch, anmaRend, unfehlbar und selbstbewul3t. Das
hebt sein Ansehen durchaus nicht. Man tut deshalb gut, sich etwas mehr
zu bescheiden und mit Taktgefthl, fein-geselligen Formen und gutem Ton,
die andren Standen so wohl anstehen, aufzutreten. Man braucht deshalb
sich durchaus nichts zu vergeben und kann Wahrheiten gerade so gut in
feiner als in grober Form sagen, auch wenn einem angesichts eines an-
mafRenden Vaters oder einer von unsagbarer Affenliebe befangenen Mutter
die Geduld im Stiche zu lassen droht. — Es kommt noch hinzu, daR der
bestéandige Verkehr unter Kollegen, die génzliche Isolierung mancher Lehrer
andren Berufsarten gegeniber, das unausbleibliche Ré&sonieren auf andre
Stande dem Lehrerstande eine gewisse Oppositionsstellung der Gbrigen
Welt gegeniber gibt, die sich zuzeiten stark &ufRert, ohne unterstitzt zu
sein von den Formen, die man wahren soll, wenn man beabsichtigt, andren
in Rang und Stellung gleichzukommen. Man bedenke, daf jedes leb-
hafte Zurschautragen der Standesehre und der Standeswirde an sich noch
keinem Stande auf die Dauer Nutzen gebracht hat, auch wenn er durch
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Kleiderpracht und aufRere Hebungsmittel noch so sehr hervorzustechen
suchte. Man bedenke aber auch ein andres! Wenn heutzutage hier und
da Anzeichen sich zeigen, daR ein Lehrer sich schamt, mit einem Buch
unterm Arm zur Schule zu gehen, das wie die Akten des Juristen und
der Sabel des Offiziers doch zum Handwerkszeug gehort, so ist das
gleichfalls ein Fehler; denn dann vergi3t man leider Uber dem
Haschen nach &auRerer Feinheit ganz und gar, wo der wahre Wert des
Standes liegt, dann hangt man die Seele an etwas, was in Wahr-
heit keinen inneren Halt bietet, und fligt zumSchaden noch komische
Wirkung. Der schlichte Stolz auf die erzieherische Tatigkeit wird jetzt
und immerdar den rechten Boden bilden missen, auf dem gesundes
Standesbewultsein aufkeimt, nicht aber das Versteckenspielen mit seinem
Stande.

12. Autoritat. Arfl SchluR noch ein kurzes Wort Uber etwas, was

man bisher vielleicht vermi3t hat, was aber keiner Personlichkeit fehlen
sollte, welche in der Schule recht wirksam sein will — die Autoritat.
Diese darf, richtig aufgefal3t, nicht in dem Betreben bestehen, Gehorsam
nur durch Gebot und Verbot erzwingen zu wollen, sondern durch das ganze
Auftreten das Ubergewicht auszuiiben, das der Schiiler bald empfinden
wird, ohne daR bestandiger Zwang in Tatigkeit ist. Wahre Autoritat
beruht auf der Uberlegenheit der ganzen Personlichkeit und sie muB
naturgemafR von selber kommen. Denn sie erwédchst aus den Tugenden,
hie in den vorangehenden Kapiteln besprochen sind. Hast du einen be-
stimmten, klaren und wohlbegriindeten Willen, gibst du die ungeteilte
Kraft deines Wesens und Fihlens hin, diesen Willen durchzusetzen, merken
dir alle Schiler an, da du nicht geneigt bist, auf dem Wege zu deinem
Ziele dich hindern zu lassen, merken sie, daf du Ruhe und Selbst-
beherrschung bewahrst und Liebe und Wohlwollen empfindest, ohne daR
dieses in breitem Wort sich auBert, strebst du auferdem danach, ein
durchgebildeter harmonischer Charakter mit geordnetem Wissen, klarer
Weltanschauung, fest begriindeten Uberzeugungen und frischem Blick und
warmer Empfindung fir alles Gute und Schone zu werden, dann hast du
Autoritat. Vieler Worte und Befehle bedarfs nicht, vielleicht gar keiner.
Du kannst stille deines Weges gehen; die Autoritdt ist vorhanden als
stillwirkende Macht.



Zweiter Abschnitt.
Die Behandlung- des Unterrichtsstoffes. Methode.

13. Das Verhaltnis des Lehrers zur Methode. — Richtige An-
wendung: Kein UbermaR an Methode, kein methodeloses Verfahren. —
Die Methode und der Besamtorganismus der Schule. — Die Gestal-

tung der Methode zur Unterrichtskunst.

Das kunstgeméaRe, nach gewissen Regeln oder Grundsatzen geordnete
Verfahren beim Unterricht, d. h. die Methode soll in diesem Abschnitte
behandelt werden. Von vornherein haben wir uns nun vor einem falschen
Verhaltnis zur Methode, namlich vor dem Irrtum zu hiten, als sei
die Methodenlehre etwa einem Kochbuch zu vergleichen, das einen jeden,
mag er sonst etwas taugen oder nicht, eine richtige Speise richtig be-
reiten lehrt, sobald er sich nur an das vorgeschriebene Rezept peinlich
und strenge halt. Dem ist nicht so. Keine padagogische Theorie oder
Vorschrift darf fur den Lehrer die Bedeutung eines gesetzgebenden Herrn
haben, sondern nur die eines einsichtsvollen Freundes, den der Schaffende
mit Neigung anhort, ohne ihm das eigene Urteil im bestimmten Falle ge-
fangen zu geben. Eine Universalmethode, eine und dieselbe Art fir alle
Falle gibt es nicht, sondern fiir jeden Fall gibt es verschiedene Arten
der Behandlung, unter denen die beste zu finden die praktische Pada-
gogik anleiten und anregen mochte durch Fragen der verschiedensten
Art, als da sind: Auf welche Vorkenntnisse kann ich rechnen, um den
mir zugewiesenen Unterrichtsstoff den Schilern zum Verstandnis zu
bringen? Woran muBl ich anknipfen in dem Bereich des den Schilern
bereits Bekannten? Wie wird das Neue am leichtesten verstanden und
erfa3t? In welcher Reihenfolge bringe ich es am besten? Was kann ich
aus andren Gebieten zum Verstdndnis am besten heranziehen? Wodurch
kann ich die Sache am besten veranschaulichen? Wie bringe ich die
Schuler zu freier und selbstandiger Beherrschung des Gelernten? Wie
leite ich sie an, dal sie am rechten Orte den rechten Gebrauch davon
machen? — Je richtiger, gewissenhafter und griindlicher der Lehrer immer
wieder diese Fragen an sich richtet und beantwortet, um so gesunder
wird sein Verhaltnis zur Methode werden, um so methodischer wird er
verfahren, um so mehr erreichen. Nur denke er nicht, daR irgend eine
Theorie imstande sei, flir die unzahligen Fi'agen der Praxis im voraus die
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richtige Antwort zu geben; besser ist’s, er arbeitet immer flr den nachsten
Fall und sucht jede Lehrstunde zu einem geordneten Ganzen zu gestalten
und innerhalb derselben Schritt fir Schritt zu festbestimmtem Ziele zu
gelangen.

Dabei ist MaR zu halten. Man soll nicht in einer Stunde durch
allzuarge Kiinstelei erreichen wollen, was in natirlichem Wachstum erst
Tage und Wochen bringen kénnen und vor allem soll man nicht ,in
jede Stunde den ganzen padagogischen Himmel hineinpacken®. Also kein
UbermaR! Keine Kiinstelei!

Wenn eines wirken soll, so laR das andre ruhn;
Ein Schutz, der treffen will, muf3 zu ein Auge tun.
Man soll nichts sagen und nichts erklaren, als das, was unmittelbar mit
der Aufgabe zusammenhangt. Man soll auch nichts zwingen wollen, was
von selber wachsen kann"; dazu kann die helfende Hand des Lehrers wohl
bescheidene Beihilfe leisten; sie wiirde aber stéren durch zu héaufiges und
kraftiges Eingreifen. Man wirde auch die Selbstandigkeit und Selbst-
tatigkeit der Schiler allzusehr schadigen, in denen manche stille Krafte
Hegen, die sie Uber vieles leicht hinwegtragen, ohne dalR Anwendung
methodischer Kraftmittel notig ware. Schiler haben fir manches ein
starkes Ahnungsvermégen, eine Art von Intuition, welche durch eine Uber-
triebene methodische Mache nur gestért wilrde. — Wer gar zuviel bedenkt,
wird wenig leisten; aber anderseits auch der, welcher zuwenig bedenkt.
Und deshalb soll man diejenigen zuriickweisen, die sich auf die bildende
Kraft, die im Unterrichtsstoffe selber liege, berufen. Es liegt doch sonst
nirgendwo in der Welt im Rohstoff eine bildende Kraft, sondern nur in
der zweckentsprechenden Art seiner Anwendung. Zu oft begegnet man
ferner der falschen Meinung, als bringe der junge Lehrer die Befahigung
zum Unterrichten von der Universitat als etwas Selbstverstandliches fix
und fertig mit, wahrend doch gerade die akademische Bildung mit ihrem
entweder ins GroRBe oder seitab gehenden Studium und mit ihrer in Ein-
zelheiten sich verlierenden Arbeit der Welt der Schule sich wenig nahert.
Man kann noch so gelehrt sein und herrliche Lehrbefahigungen in seinem
Zeugnis stehen haben und doch dabei ein herzlich schlechter Praktiker
und Padagoge sein. Es ist darum nichts bedenklicher, als im Anfange
der Lehrtatigkeit dem sogenannten natirlichen Geschick des Lehrers alles
zu Uberlassen, das in der Regel ein sehr natirliches Ungeschick zu sein
pflegt. Die Mdglichkeit ist ja vorhanden, dall der Anfanger hier oder da
einmal das Richtige trifft; die groRere Wahrscheinlichkeit spricht mehr
fir das VorbeischieRen. Um das zu vermeiden, bedarf es tiichtiger Schulung
auch in den kleinen und kleinsten Dingen. Deshalb rechnet die praktische
Padagogik zur Methodik den ganzen Kleinkram des Unterrichts, alle die
kleinen Mittel des taglichen Gebrauchs und die padagogischen und didak-
tischen Handgriffe, ohne die es nun einmal im Unterrichte nicht geht.
Wie der Maler den Pinsel, der Bildhauer seinen MeiRel, der Musiker sein
Instrument zunachst handwerksmafRig gebrauchen lernt, so soll auch der
junge Padagoge die Handwerksgriffe seiner Kunst zu lernen nicht ver-
schméahen und nicht in miRverstandenem Freiheitsgefiihl der Ungebunden-
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heit an Grundsatze, der Bequemlichkeit und der Willkir sich hingeben.
Frei genug ist er ja doch, wenn er die Grundsatze der Methodik so an-
wendet, wie es seiner Eigenart am besten behagt und zusagt.

Die Methode des Lehrers wird auch darauf Rucksicht zu nehmen
haben, daR der einzelne nur das Glied eines groRen Ganzen, des
Lehrkoérpers und des Gesamtorganismus ist. Deshalb hat er nicht
nur auf seinen Weg zu sehen, sondern zu bedenken, daR andre mit ihm
arbeiten zu demselben Ziele. Zu leicht denkt der einzelne Lehrer in sorg-
faltigster, aber einseitiger Fachausbildung nur an sein Fach und an sein
Ziel. Anstatt die Gesamtaufgabe der Schule zu erleichtern, wie es rechte
Meisterschaft verlangt, erschwert er dieselbe und Uberbirdet in falscher
Wissenschatftlichkeit seine Schiller, ohne in padagogischer Einsicht sich zu
bescheiden. Je groRer die fachwissenschaftliche Tuchtigkeit, um so ge-
ringer ist vielfach die Neigung fiir methodische Ricksichtnahme auf den
Gesamtorganismus. Die Versuche, die gemacht sind, um sachliche Kon-
zentration in den einzelnen Fachern und in Berihrung zu andren Fachern
durch bestéandige Ausblicke und Hin- und Widerblicke von einem zum
andren Lehrgegenstand (z. B. vom deutschen in alle Gbrigen Féacher) sind
vielfach in bedenkliche Kinstelei ausgeartet. Weit nutzlicher erweist sich
im Schulorganismus die personliche Konzentration, fir welche die Leitung
und der Stundenplan zu sorgen hat. In den unteren und mittleren Klassen
mufd das Klassenlehrersystem kréaftig zur Ausgestaltung kommen; derselbe
Lehrer mu womdéglich mit dem Schilerjahrgang durch mehrere Klassen
aufricken; maoglichst viel Unterricht in der Klasse muf3 in einer Hand
vereinigt werden; endlich muf3 energisch zwischen Haupt- und Neben-
fachern geschieden werden. Diese Scheidung werde aber als Amtsgeheim-
nis behandelt, das niemand in Lamentationen (ber die gedriickte Lage
seines Nebenfaches vor Schulern und Eltern ausplaudern darf. Nach oben
hin mag mehr und mehr von der Konzentration nachgelassen werden und
die Selbstandigkeit der Facher und ihrer Vertreter zunehmen, aber auch
die Selbstandigkeit, die Selbsttatigkeit und die Berticksichtigung der Eigen-
art der einzelnen Schiller. Und diese kann nur gefordert werden durch
eine freiere Behandlung des ganzen Lehrplans und der Methode.

Anderseits soll die groBe Masse der Schiler, die heute in den Schulen
zu unterrichten ist, die gro3en Gruppen, die sich Wissen aneignen missen,
uns nicht zur &auBerlichen Methode zwingen und uns der geistigen An-
wendung derselben entfremden; es riickt zu leicht infolge der Massenbildung
und vielen Examiniererei viel auferlicher Drill anstatt geistiger Durch-
dringung des Wissens in die Schule ein, viel Mechanisierung statt Ver-
geistigung. Das Kontrollierbare, GedachtnismaRige, Geschriebene, Repro-
duzierte, Gebundene drangt sich Uberall vor, wo besser das Durchdachte
und Verarbeitete, das frische Wort und die lebendige Sprache sowie das
selbstandig Produzierte eine Statte fande. Dall dem entgegengearbeitet
werde, dazu bedarf es groRer persdnlicher Spannkraft des Lehrers, und
besonders der tiichtigsten Schulung auRerlicher und innerlicher Art, damit
die geschickte Anwendung der Methode zur Kunst sich erhebe. Wie
das am besten geschieht, mag ein Blick in das wirkliche Leben und eine
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~Xemplificatio ad homines zeigen. Wenn wir von denen, die in gar keiner
Beziehung zur Methode stehen, die demgemalR auch gar nichts leisten und
am besten Ubergangen werden, absehen, so haben wir, was das Verhaltnis
ZUr Methode anlangt, etwa drei Arten von Padagogen. Die einen wenden
unbewul3t die Methode an; es sind geborene Lehrer und Erzieher; sie
treffen das Richtige, ohne sich viel um die Begrindung ihres Verfahrens
zu kimmern; ,sie atmen mit der Lunge, ohne die Lunge zu kennen“.
Ihnen geht die Persdnlichkeit des Lehrers Uber alles; der padagogische
Instinkt spielt die Hauptrolle, padagogische Einsicht eine Nebenrolle.
Diese Art findet sich sehr selten, wiewohl jeder Hinz und Kunz unter den
Lehrern des guten Glaubens lebt, er gehoére dazu. Andre wenden nur
auBlerlich die Methode an. Ihr Verhéltnis dazu ist ein halbbewuf3tes. Die
Form ist ihnen alles, die Begriindung gleichgiiltig. Was ihnen schablonen-
haft Uberliefert ist, was sie andren abgesehen haben, das machen sie
ormelhaft nach, ohne'sich (ber Berechtigung und ZweckmaRigkeit der
Anwendung dieser oder jener Form in diesem oder jenem Falle viel den
Kopf zu zerbrechen. In der auBerlichen Anwendung sehen sie alles Heil.
Sie legen sich eine Art von Zwangsjacke an, ,einen Panzer mit allen
seinen Scharnieren”, in dem sie sich schwerfédllig bewegen, wobei sie mit-
unter das geistreichste Gesicht ohne jede innere Berechtigung machen.
Die dritte Art von Lehrern steht bewufi3t und selbstandig zur Methode;
sie suchen alles auf die letzten naturlichen Grunde alles Lehrens und
Erziehens zuriickzufiuihren; wissenschaftliche Genauigkeit streben sie mit
methodischer Geschlossenheit zu vereinigen. Sie schatzen den Wert der
Personlichkeit hoch, aber sie Uberschatzen ihn nicht, weil sie sich der
Einseitigkeit alles Personlichen bewuf3t bleiben; sie schatzen auch die
Methode, aber sie Uberschatzen sie nicht, weil sie wissen, dall zu groR3e
Abhéangigkeit schablonenhaften Zwang bedeutet, und weil sie stets inner-
halb der Methode nach freier Bewegung trachten. Deshalb gribeln sie
auch nicht zu angstlich Gber die Mache und spekulieren nicht kleinlich in
formalstufigen Werten. Sie sorgen auch nicht in jedem Augenblick um
das beste Rezept, das doch einfach darin besteht, da man etwas, was man
unterrichten soll, vor allem gut selber weiR und es einfach vortrage,
damit es auch der Dimmste versteht, daf man immer bestrebt ist, alles
das nachste Mal besser zu machen, aber beileibe nicht besser als man’s
kann. Bei Lehrern, die so arbeiten, findet man nicht die Unveranderlich-
keit des einseitig Personlichen und des methodischen Mechanismus. Von
ihnen hért man darum auch nicht heute dieselben Wendungen, die man
vor dreiBig Jahren bereits von ihnen gehért; an ihnen sieht man auch
nicht heute dieselbe Methode, wie man sie vor so und so viel Jahren
an ihnen erlebte. Sie suchen Personliches und Methodisches in schénem
Einklang auf' die Hohe padagogischer Kunst zu erheben. Sie arbeiten an
ihrer Personlichkeit, indem sie die Methode auf sie einwirken lassen, und
aibeiten an ihrer Methode, indem sie diese mit ihrer Persdnlichkeit durch-
dringen. Fertig wird ihre Arbeit, wenn der Feierabend sie so oder so
aus ihrem Amte ruft. Dieser dritten Art sucht am besten der angehende
Lehrer nachzueifern, zu ihr kann sich jeder gesellen, der guten Willens ist.
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aull. 3
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Vgl. dentrefflichen Aufsatz von Spkeeb, Zeitschrift f. Gymnasialwesen 1896, S. 601 ff. —
Franz Cramee, Die freiere Behandlung des Lehrplans auf der Oberstufe hoherer Lehr-
anstalten, Berlin 1907.

14. Kurzer Gang durch die Methodik der einzelnen Lehrfacher.
Um am Besonderen zu erlautern, wie die im vorhergehenden gegebenen
allgemeinen Bemerkungen im einzelnen zu verstehen sind und um zu den
folgenden weiteren Betrachtungen die geeignete Unterlage zu haben, zu-
gleich aber um den Jinger der Padagogik mit allen Lehrgegenstanden so
vertraut zu machen, daR er einen Einblick gewinnt in den Gesamtorganis-
mus der Schule, gehen wir die einzelnen Lehrgegenstande durch im engsten
Anschliisse an die in Deutschland (besonders in PreuRen und Osterreich)
bestehenden offiziellen Lehrvorschriften.

W ir beginnen den Gang durch die Methodik der verschiedenen Unter-
richtsgegenstande mit der Besprechung des Religionsunterrichts. Dieser
hat dahin zu streben, daR der Ged&chtnisstoff auf das Allernotwendigste
beschrankt und zur Grundlage sicherer religioser Anschauungen und zum
Ausgangs- und Anknipfungspunkt allen religibsen und ethischen Lebens
werde. Die Hauptaufgabe fir diesen Unterricht ist die lebendige An-
nahme und wirkliche Aneignung religioser Wahrheiten, aus denen die Er-
fullung der Christenpflichten als naturliche Frucht sich ergibt. Es kommt
also darauf an, daR alles in diesem Unterricht verinnerlicht und daR
gemlit- und herzloses Lernen und gedankenloses Aufsagen ferngehalten
wird. Vor allem muf3 das lebendige Beispiel wirksam sein. Wo die Ge-
schichte fur das religios-kirchliche Leben bedeutsame Vorgédnge bietet,
wo eindrucksvolle Lebensbilder hervorragender Gottesmanner, der Pro-
pheten, Christi vor allem, der Apostel und der groRen Personlichkeiten
aus der Kirchengeschichte von der Apostelzeit bis auf unsre Tage
fruchtbar zu machen sind, da muB3 dieser Unterricht seine weihevolle
Wirkung suchen. Auch Beziehungen zu mdglichst allen Gbrigen Unter-
richtsfachern lasse der Religionslehrer sich nicht entgehen, besonders zum
deutschen Unterricht, zur philosophischen Propéadeutik, zur Geschichte,
aber auch zu den wichtigsten naturwissenschaftlichen Fragen der Neuzeit.
Um das zu konnen, muR er bei aller Uberzeugung vom hohen Werte der
heiligen Schrift auch die besten weltlichen Schriften kennen. Doch nicht
nur auf reiches Wissen und geschicktes Lehren kommt's an; von dem
Religionslehrer mu3 das Einsetzen seiner ganzen Personlichkeit gefordert
werden, damit er in erfolgreicher Weise auf die Personlichkeit der Schuler
wirke. Er vermeide aber jeglichen rhetorischen Pomp und unnétige
Salbung, sei in seiner Darstellung vielmehr schlicht und einfach, klar und
anschaulich, geleitet von Herzenswéarme und, wo es nicht anders sein kann,
von natirlicher Begeisterung. Er belebe seinen Unterricht dadurch, daR
er Lied, Bibelspruch und Katechismus hin und her lbe, in lebendige Wechsel-
wirkung setze und zur Grundlage der Glaubens- und Sittenlehre allewege
die Bibel mache und in allem bibel- und kirchengeschichtlichen Unterricht
auf die Glaubenswahrheiten und sittlichen Grundanschauungen zurtickgehe.
Im katholischen Religionsunterricht wird mit besonderem Nachdruck auf
Darlegung, Erklarung und Begrindung des positiven kirchlichen Lehr-
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Begriffes gehalten und Wert gelegt auf apologetische Gesichtspunkte zur
Abwehr von solchen Irrttimern, welche im besonderen Gesichtskreise des
Schiilers liegen oder sich ihm doch bald aufdréangen, auch auf Besprechung
gegnerischer Einwirfe, da fir den katholischen Christen die unfehlbare
Lehrautoritdt der vom Geiste Gottes geleiteten Kirche die volle, sichere
Birgschaft des christlichen Glaubens ist und auf dem Gehorsam gegen die
Kirche als der von Gott beglaubigten Hiterin und Erklarerin der gottlichen
Satzungen nach katholischer Lehre das wahrhaft sittliche Leben beruht
und in diesem Gehorsam ein Schutz gegen die verkehrten, die sittliche
Ordnung geféahrdenden Zeitrichtungen der Gegenwart gesehen wird. —
Beide Konfessionen haben sich aber bei all ihrer Lehrmethode bestandig
vor Augen zu halten, daR alle Religion nicht eine gedachtnismaRige Kennt-
nis von Bibelspriichen, Gesanghuchliedern und dogmatischen Séatzen ist
und daB sie nicht besteht in stumpfem gedankenlosem Hinnehmen, heid-
nischem Plappern und'in dem Glauben an den Buchstaben und ebenso-
wenig in streitsiichtigem Fanatismus, in herrschsiichtigerund unbescheidener
Selbstgerechtigkeit, sondern in dem in der Tiefe des Herzens wohnenden
Gefiihle und in dem durch ernstes Nachdenken gezeitigten, durch unab-
lassige Selbstbescheidung gelauterten, unumstoRlichen und lebendigen Be-
wulltsein, daR Gott die Liehe ist. Ohne diesen Grundgedanken, das hat
sich unaufdringlich durch allen Religionsunterricht zu ziehen, ist alle
Religion ein tdbnendes Erz und eine klingende Schelle. Mdégen die Parteien
drauBen immer wieder in konfessionellen Hader, Engherzigkeit und Schein-
frommigkeit verfallen, die praktische Padagogik der Schule hat ihr prak-
tisches Christentum rein zu halten und seinen Wert und seine Wirkung
in bestandiger Lauterung und Betatigung religibser Anschauungen zu
suchen. Der Religionsunterricht der Schule hat dariiber zu wachen, dafR
die Jugend dem Glauben der Véater getreu erzogen werde, zugleich aber
danach zu streben, daR dieser Glaube an Reinheit und Wirkungskraft zu-
nehme, damit das kommende Geschlecht sich den groRBen Gefahren eines
an Glanz und Kraft der Verfihrungen und Verlockungen reicheren Lebens
gegeniiber gewappnet zeige und die Wahrheit an sich erprobe, daR das
Christentum nicht etwa eine Religion der Vergangenheit, sondern mehr
noch eine Religion der Zukunft ist.

Neben dem Unterricht in Religion und Geschichte ist der ethisch
bedeutsamste und zugleich lange Zeit hindurch am meisten vernachlassigte
Unterricht der deutsche, der sich auch bei den Beratungen der jingsten
preuischen Schulreform einer so allseitigen Teilnahme nicht zu erfreuen
gehabt hat, wie die Ubrigen sprachlichen Unterrichtsfacher. Das sollte
anders sein. Handelt es sich doch hier um das Verstdndnis der Mutter-
sprache und ihrer Geschichte, um Einfiilhrung in des eigenen Volkes Lite-
ratur und Geistesleben, um die Pflege vaterlandischen Sinnes und heimat-
licher Empfindungen. Vor allem wird es darauf ankommen, die Methode
des grammatischen Unterrichts richtig zu gestalten und seinen Zweck
klar zu erkennen. Dieser besteht zweifellos darin, bei der Wahl eigenen
Ausdrucks und eigener Sprach- und Schreibweise in Fallen des Zweifels
die Treffsicherheit des Schilers und bei der Beurteilung fremden Aus-

3*
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drucks und der Lektlre seine Urteilsgabe zu sichern und zu kréftigen.
Dazu gehdort ein bestandiger klarer Einblick in die eigenartige Entwicklung
und den eigenartigen Bestand der Muttersprache an der Hand einer maf-
voll begrenzten Zahl von bestimmten und mustergiltigen Beispielen. Bei
der Wahl dieser Beispiele mu3 man auf das Charakteristische und Plastische
dessen sehen, worauf es ankommt; denn das eigenartige Muster haftet
besser im Gedachtnis als das alltdgliche. Den Vorzug verdienen deshalb
Dichterworte, sprichwoi'tiche Redewendungen, weise Spriiche und gefligelte
Worte von epigrammatischer Kiirze, damit in die Tatigkeit der Phantasie,
die im Sprachgefiihl bestandig sich regt, der Verstand sondernd, ordnend
und klarend eingreift. Bei solcher Einfiihrung in die Grammatik der
Muttersprache bedarf es bestandig geschickter Eihrung, damit Neues an
Verwandtes und Bekanntes sich anschliel3t und die grammatische Findigkeit
und Beobachtungsgabe des Schilers gestarkt wird. Zu verwerfen ist die
Behandlung deutscher Grammatik wie einer fremden Sprache. Wohl mag
es gestattet sein, fremde Sprachen heranzuziehen zu systematischem Ver-
gleich, im Anfange fremdsprachlichen Unterrichts insonderheit muf3 be-
standiges Hin- und Herlber klaren und, falls der deutsche und fremd-
sprachliche Unterricht nicht in einer Hand liegt, die gleichlaufende Mit-
arbeit des Deutschlehrers die Festigung der grammatischen Kategorien
und das Verstandnis der grammatischen Begriffe fordern. Aber vermeiden
soll man den Fehler, der lange Zeit begangen ist, daR der Grammatik-
betrieb einen vorwiegend mechanischen Charakter annimmt. Es genugt
im Deutschen nicht, wenn der Schiller die Sprachformen unter ihre Kate-
gorien und Regeln unterordnen und umgekehrt flr jede Kategorie und
Regel Beispiele finden kann; das ist oft nur gedankenlose Assoziation und
ein Verwenden der termini technici ohne Geist und ohne Leben. Im deut-
schen Unterricht gilt es, alle Sprachformen mit ihrer lebendigen Kraft und
mit all ihren geistigen Beziehungen immer mehr zum Bewuf3tsein kommen
zu lassen und Form und Inhalt in gleichem MaRe beherrschen zu lernen. —
Ob der deutsche grammatische Unterricht induktiv oder deduktiv verfahren
soll, dartber lasse man sich keine grauen Haare wachsen. Vor allem hite
man sich, daR dieser Unterricht nicht in eine methodische Spielerei aus-
arte oder dal man sich und den Schilern eine methodische Zwangsjacke
anlege. Oft wird die Regel hinzustellen sein, Beispiele werden folgen; ein
andermal treten Beispiele voran, aus denen die Schiler Gesetz und Regel
selber suchen, indem die Aufmerksamkeit auf das sprachlich Gleichartige
und Verschiedenartige gelenkt wird; wieder ein andermal mag der Lehrer
die Beispiele gleich so zusammenstellen, dal die Regel sofort plastisch
hervortritt und nicht mehr lange zu suchen ist. Auch kann man die
Schiler Beispiele selber suchen lassen; nur hite man sich, daf3 hier nicht
Trivialitdten sich haufen. Neben dem Wechsel der induktiven und de-
duktiven Methode wird man sich in diesem Grammatikunterricht die Me-
thode der konzentrischen Kreise nicht entgehen lassen: man wird nicht
alles, was zu einem Kapitel gehért, auf einmal erledigen, sondern Aus-
schnitte geben, zu denen das Weitere angefligt wird in sich erweiternden
Kreisen.
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Was die Unterweisung in der Rechtschreibung anlangt, so wird
diese in bestandiger Anlehnung an das eingefihrte Regelbuch erfolgen
missen in unabléssiger Wiederholung, damit das Auge sich gewdhnt an
die richtigen Formen. Man unterlasse es aber nicht, auch das Ohr in
Mittatigkeit zu ziehen, Orthographie und Orthoepie sollten immer im
Bunde sein, Rechtschreibung und richtiges Sprechen immer sich stitzen.
Jeder Nachlassigkeit und Halbheit auf diesen Gebieten soll man immer
streng entgegentreten und auf prosodische Korrektheit zur Unterstitzung
der Rechtschreibung besonders da streng sehen, wo der Dialekt der Sprach-
und Schreibrichtigkeit bestandig ein Schnippchen schlagt. Auch bei der
Einibung der Zeichensetzung, die am besten im engsten Zusammenhang
mit der Satzlehre zu erfolgen hat, ziehe man die Mitwirkung des Gehdors
heran; man halte streng darauf, daR die Stimme sich angemessen hebe
und senke bei Anfang und Ende des Satzes und je nach dem Satzzeichen
den angemessenen Ton und angemessene Pause halte, damit dem Schiler
von vornherein das Verstandnis flr die Zeichensetzung aufgehe und er
die Interpunktionslehre nicht fiir ein Buch mit sieben Siegeln halte.

Die schriftlichen Ubungen und Arbeiten im Deutschen werden in
angemessener Stufenfolge vor sich gehen. Diktate, Rechtschreibelibungen,
Wiedergabe von Erzahlungen, die anfangs mehrfach mundlich wiederholt
und dann niedorgeschrieben werden, werden den Anfang machen. Dann
mag man zu selbstandigeren Erzahlungen und Schilderungen fortschreiten,
Beschreibungen aber als zu schwierig meiden und lieber das Neben-
einander in ein Nacheinander des Werdens und Geschehens verwandeln.
Auch freiere Wiedergabe und neue Zusammenstellung von Gelesenem
empfiehlt sich. Nur halte man alles fern, wobei verfriihtes Stimmungs-1
und Gefuhlsleben zu Unwahrheit und Phrase verleiten kann. Auch ver-
meide man es, Gedichte einfach in Prosa aufléosen zu lassen. Das ver-
fuhrt zu nidchterner Philisterhaftigkeit. Anders liegt die Sache, wenn
man Gliederung eines Gedichtes, Vergleiche und angemessene Zusammen-
stellung und Inhaltsangaben von poetischen Schoépfungen verlangt. Uberall
wird zunachst Anleitung und Leitung no6tig sein, bis schlieBlich die
Selbstandigkeit und Selbsttatigkeit allméhlich von selber wird. Auch
wenn man beim Ubergang von der Unter- zur Oberstufe die sprachliche
Darstellung den Schilern UberlaRt, so wird man die Gliederung des
Ganzen noch in gemeinsamem Gedankenaustausch feststellen, um ganz
allmahlich (auf der hoéchsten Stufe) auch diese dem Schiiler selbst zu
Uberlassen. — Dal die Aufgaben in erster Linie dem deutschen Unter-
richt erwachsen, ist selbstversténdlich; ebenso da nahe verwandte Ge-
biete (z. B. der geschichtliche Unterricht) berlcksichtigt werden; bei Auf-
gaben aus dem fremdsprachlichen Unterricht wird man Vorsicht (ben,
damit nicht Latinismen, Grazismen, Gallizismen und Anglizismen in Aus-
druck und Satzbildung die deutsche Sprache verunzieren. Bei der Wabhl
der Aufgaben soll man nicht planlos verfahren und sich nichts aus Blchern
zusammensuchen, was man aus dem lebendigen Betriebe des Schulunter-
richts naher haben kann. Wahlt man allgemeine Aufgaben, so sorge man,
dall der Schiler Boden unter den FuRen und Greif- und Sichtbares vor
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sich behalt. Am besten wird man tun. hier an Schul- und Lebenserfahrung
und Lektire anzuknipfen und im Ubrigen sorgen, daR die Aufgaben aus
Lebensgebieten gewahlt werden, innerhalb deren die Jugend sich tatig
bewegt und sich vertraut und heimisch fuhlt, welche sie um sich sieht
und beurteilen kann oder in die sie durch irgend einen Lehrgegenstand
(z. B. durch Geschichte, Erdkunde und Naturwissenschaften) denkend ein-
gefuhrt ist. Bei jeder Aufgabe muf} Voraussetzung bilden, daR der Schiler
sich ohne Zwang hineinversetzen kann und dal} er ohne Gewissenszwang
schreibe. Deshalb lasse man dem Kontrarium Uberall Raum und halte den
Schiler stets an zu fragen: Ist das Wort wahr, das du behandeln sollst?
Trifft es fur alle Falle zu? Dann wird man kein unnitzes Zeug, das lediglich
ad verba magistri aut poetae gefarbt ist, zu lesen bekommen. Auch falsche
Begeisterung, besonders erzwungener Patriotismus und gemachte Religiositat
wird dann den schénen deutschen Unterricht nicht entweihen.

Bei der Korrektur der Aufsdtze sei man sorgsam, aber nicht
kleinlich; lronisieren mangelhafter Leistungen unterlasse man; man stort
sonst unbefangene Schaffensfreude. Vor allem empfinde man nach, dal es
sich um ,werdende” Stilisten handelt, und bedenke, dal man selber auch
noch nicht ,fertig“ ist. Dann wird man richtigen Ton und richtige Weise
treffen. Taftler, Norgler, Kleinigkeitskramer und miurrische Leute sollten
dem deutschen Unterricht fern gehalten werden. Kann aber ein Direktor
ihre Mitarbeit nicht entbehren, so gebe er ihnen den weisen Spruch als
Korrekturmotto mit:

~Wer fertig ist, dem ist nichts recht zu machen.
Ein Werdender wird immer dankbar sein.”

Beim ersten Verse mag er an sich selber und die Unvollkommenheit
alles Menschenwerkes denken, beim zweiten an die Jugend, die freudig
schafft, wenn sie empfindet, da ihr Werden und Wollen freundlich be-
ricksichtigt wird.

Besondere Pflege soll auch dem mindlichen Ausdruck im Deutschen
zuteil werden, der in allen Unterrichtsstunden sorgfaltig zu beachten ist.
Eigenes Beispiel des Lehrers wirkt hier am meisten, da jede Nachlassigkeit
seinerseits eine gefahrliche Wellenbewegung erzeugt. Bei den Schiilern
halte man unabliassig — auch in den kiirzesten AuRerungen — auf guten
Ausdruck, beim Lesen und Vortragen auf sinngemafRes Betonen. Freie
Vortrdge sollen nicht in eine Art von Aufsagen auswendig gelernter Auf-
sétze ausarten, sondern die Freiheit soll gewahrt bleiben. Am besten fahrt
man mit frei gesprochenen Berichten Uber Gelesenes oder Gehdrtes, in
denen festes Wissen der Sache und klare Anschauungen des Stoffes auf
Grund einer klaren Disposition zur Geltung kommen.

Fir die Behandlung des Lesestoffes (der Lektlre) gibt es keine
alleinseligmachende, allgemeingultige und unanfechtbare Methode. Die
psychologische und padagogische Einsicht des Lehrers mul3 hier alles be-
stimmen. Eines schickt sich nicht fir alle; nur nicht jedes Lesestlick
Uber einen Leisten schlagen. Fir alle Lehrer aber gehdort sich sorg-
faltigste Vorbereitung fir jede Unterrichtsstunde. Wer aus dem Stegreif
seine deutschen Stunden gibt, versiindigt sich an diesem wichtigen Lehr-
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8egenstande. Einige Regeln lassen sich geben: Ist das Lesestick leicht,
so laRt man es in einem Zuge lesen; sind Schwierigkeiten da, so raumt
man diese maoglichst vor dem Lesen hinweg; ist das Lesestlck zu lang,
um sofort Gbersehen und bewaltigt zu werden, so lasse man es absatz-
weise lesen. . Ob das Stick verstanden ist, wird gutes und richtig betontes
Lesen der Schiler am ehesten zeigen. Am wirksamsten ist es, wenn das
Lesestick ohne viel erklarendes Beiwerk sofort aus sich heraus durch
gutes Lesen verstanden wird und die Erklarung sparsam zu Werke geht.
Gedichte werden auf den unteren und mittleren Stufen am besten zunéachst
von dem Lehrer gut vorgelesen, damit das Anschauliche, auf dem jede
echte Poesie beruht, zu deutlicher Auffassung komme; danach sind, nach-
dem zielbewuRte Fragen das poetische Gelande geklart, den Zusammenhang
verdeutlicht und festgestellt haben, was erklarungsbediirftig ist, die notigsten
sprachlichen und sachlichen Erlauterungen anzufiigen, die Grund- und leil-
gedanken mit den Schilern aufzusuchen und die Gedichte schlieBlich zu-
sammenfassend zu besprechen. Dann modgen die Schiler frisch und frei
lesen und auswendiglernen nach Wert und mit Ma. Ob fir dieses Mal}
ein Kanon aufgestellt werden muf}, hat die Gesamtheit der Deutschlehrer
zu entscheiden. Jedenfalls hite man sich, da der Kanon sich nicht ver-
steinere und entgeistigt werde durch zu langes Liegen. Wird Dramen-
lektiire mit den Schilern auf der mittleren Stufe betileben, so wnke man
zunachst auf das Verstdndnis des Gedankeninhaltes des einzelnen Dramas
und sei sparsam in der Mitteilung der Grundbegriffe dramatischer Kom-
position, da diese nur vorbereitende Bedeutung haben. Beim Lesen groRRerer
Werke auf der Oberstufe sind vor allem die Grundgedanken unter Mit-
arbeit der Schiler herauszuheben, die Hauptabschnitte und deren Gliederung
festzustellen, die Charaktere und der Aufbau zu erklaren und so das Werk
als ein Ganzes dem Verstandnis der Schiler zu erschlieBen, wozu dann
noch geschicktes Vergleichen mit andren Kunstwerken kommen mag.
Der Kunstform ist dabei mehr Beachtung zu schenken als auf der Mittel-
stufe. Man sorge aber dafiir, da die Kunstform auch zu klarem Bewuf3t-
sein komme, indem man aus selbstbeobachteten Erscheinungen und eigenen
Empfindungen der Schiler anschaulich und erkenntnisférdernd in das Wesen
der Kunstform eindringen laRt und anleitet, die Bedingungen und Griinde
des Wohlgefallens am Schénen klar zu machen. Man lasse die Anschauung
nicht aufkommen, als handle es sich im Gebiete der Asthetik um geoffen-
barte Regeln, die eines guten Tages vom Musenberge auf uns hernieder-
gerollt seien; man fuhre vielmehr den Schilern zu Gemiite, daf es sich
bei den Kunstregeln um Ausflisse gelauterter Menschenfreude und ge-
lauterten Menschenleides handelt, die ihren Ursprung haben in den Nie-
derungen, wo irdische Empfindungen wohnen und wirken und nach Idealen
sich sehnen. Man hite sich aber bei aller Behandlung von Dichterwerken
auf systematischer Vollstandigkeit zu bestehen. Die Seele des Schilers
will wie die eines jeden selbstédndigen Menschen eigenen Antrieb und Spiel-
raum behalten fur selbsteigene Arbeit. Auch ist es nicht ratsam, ein Drama
oder Uberhaupt ein groBeres Kunstwerk von Anfang bis zu Ende vollstandig
in der Klasse zu lesen; man treffe vielmehr geschickte Auswahl und ver-
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teile den Lesestoff auf Klassen- und Privatlektiire so, daf} Schwierigeres
unter unmittelbarer Leitung des Lehrers zur Behandlung kommt, Minder-
schwieriges dem Privatstudium Uberlassen bleibt. Das Lesen mit verteilten
Kéllen treibe man nur in sehr beschranktem Mafl3e bei besonders geeigneten
Szenen und in der Regel erst nach Besprechung und nach ordentlicher
Vorbereitung. Sonst dient es nur dazu, wertvolle Zeit totzuschlagen. Zu
vermeiden sind ausgedehnte literaturgeschichtliche Vortrdge des Lehrers.
Die Kenntnis und Wirkung des Dichterwerkes selbst ist und bleibt die
Hauptsache. Doch ist es natirlich, daR schon der kleinere Schiler auch
etwas vom Dichter héren méchte und daR ihm sparsame Daten gegeben
werden und dal der Blick des groeren Schilers von den wertvollen
Schopfungen auch in die Werkstatt der Meister und weiterhin zu den
Stromungen der Zeit sich lenkt, unter deren EinfluR sich die schopferische
Seele des Dichters entwickelt. Daraus ergibt sich die Pflicht, auch Lite-
raturgeschichte in den Kreis des Unterrichts zu ziehen; grundséatzlich ab-
zuweisen ist aber solche literaturgeschichtliche Belehrung, wenn sie dem
Schiler asthetische Urteile beibringt, die nicht aus eigener Lektire ge-
schopft sind.

In naher Beziehung zum deutschen Unterricht steht der Unterricht in
philosophischer Propadeutik; auch diese ist eine Art von Zentralfach,
dessen Forderung sich die Vertreter aller Lehrfacher widmen sollten. Es
ist doch eine der wichtigsten Aufgaben des hoheren Unterrichts, dem
jungen Manne vor Ubertritt zur Hochschule oder ins Leben den Blick in
die Werkstatte des Geistes und Gemutes zu erdffnen und ihn zu befahigen,
seine Aufmerksamkeit nachdenkend auf die seelischen Erscheinungen zu
lenken und die Vorgadnge des Innenlebens ebensogut als Tatsachen, die
der Erfahrung zuganglich und der Erforschung bedirftig sind, anzuerkennen,
wie er angeleitet ist, das zu tun gegeniber den Dingen und Vorgangen
der AuBenwelt in Natur und Menschenleben. Unsre sogenannten besseren
Stande, unsre leitenden und flihrenden Berufsarten haben es ganz be-
sonders mit Leitung und Fihrung von Menschen zu tun. Menschenkennt-
nis, klares und gemdutvolles Eindringen in das Denken, Fihlen und Wollen
der Nebenmenschen fordert man vor allem von diesen im besten Sinne
des Wortes gebildeten Méannern; denn wahre Bildung besteht nicht in
totem Wissen und Gedachtniskram, sondern in lebendiger Entwicklung
des Gemiites, der Beobachtungsgabe und der Urteilskraft. Aber auch alle
Fachwissenschaften durfen an den Tatsachen des Seelenlebens nicht achtlos
voribergehen; daR es heute so vielfach geschieht, straft sich an unsrer
Zeit. Die unfruchtbare Hyperkritik, die auffallende Unselbstandigkeit des
Urteils, die Zerfahrenheit des Denkens, die rasche Verallgemeinerung und
vor allem die einseitige Wertschatzung der physisch-materiellen Welt
und damit der geringe Tiefgang des modernen Geistes auf philosophischem
Gebiet zwingt die Schule, den Schilern Augen, Verstand und Gemit mit
allen Mitteln zu offnen. Der scheinbare Mangel an Zeit und die Schwie-
rigkeit des Stoffes kann nicht abschrecken; ebensowenig der Mangel an
geeigneten Lehrern. Gegen jenes sprechen die Erfahrungen, die man in
Osterreich macht; den letzten Einwurf wird sich der deutsche Schulmann
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nieht bieten lassen, da die in ihm wohnende Triebkraft immer noch stark
genug ist, auch an Schwieriges sich zu wagen. Wie nun die Belehrungen
1 philosophischer Propadeutik erfolgen, ob im Anschluf? an Schillers philo-
sophische Dichtungen und Prosaschriften oder an Goethes Lyrik und
Lessingsche Prosa oder an ein Lesebuch mit Originalstellen aus philo-
sophischen Klassikern, um die Meister der Philosophie gleichsam bei ihrer
Arbeit zu belauschen; oder ob der naturwissenschaftliche und — last not
least — der Religionsunterricht sich lebhafter als bisher philosophischer
Fragen annehmen soll, das Uberlasse man dem lebendigen Interesse; dieses
aber verlange man. Wo immer aber philosophische Fragen im Unter-
richt behandelt werden, da knipfe man an den Erfahrungskreis der
Schiler an und lenke seine Aufmerksamkeit auf Erscheinungen des Lebens,
besonders des psychischen Lebens; man lasse, wo es angeht, auch ein-
fache psychische Vorgange, die man besprechen will, zunéchst selbst er-
leben. Oder aber man-egreife in das geschichtliche Leben und in die
reiche Natur um uns, um festen Boden zu gewinnen. Nur keine Phrasen,
kein leeres Wortwissen und kein geisttétender Formelkram. Die logischen
Unterweisungen werden die intellektuellen Bedirfnisse anregen, die Be-
griffs- und Urteilsbildung fdrdern, die Abhangigkeitsverhaltnisse von Ur-
teilen und Begriffen darlegen. Wenn lebensvolle Beispiele aus der Er-
fahrung der Schiler zu Hilfe kommen, so braucht man nicht zu ermiden
und zu langweilen mit Wahrheiten, wie der, daf alle Walfische Sauge-
tiere und alle Menschen sterblich sind. Bei der Begriffslehre (der De-
finition und Einteilung) wird Sprache und Grammatik heranzuziehen sein;
logische und Alltagsbedeutung sind einander gegeniiberzustellen; der logische
und etymologische Gehalt der Wdrter wird in Vergleich zu setzen sein;
die verschiedenen Urteilsarten (hypothetische, kausale etc.), die Induktion
und ihre Bedeutung in der Naturwissenschaft werden ergiebige Ausgangs-
punkte bilden. Auf dem psychologischen Gebiete lasse man seelische Tat-
sachen erleben, wieder aufleben; die Erinnerung, Phantasie, Assoziation,
Reproduktion sind verlockende Kapitel. Das Gemitsleben wird bei der
Dichterlektlire sein Recht bekommen; eine unerschopfliche Fundgrube ist
Schillers und Goethes Gedankenlyrik. Man férdere aber wirkliches Fuhlen
ohne viele Worte und unterlasse langes Reden daruber. Der Lehre von
dem Empfinden gebe man ja nicht zu viel Raum. AuRerdem lasse man
sich den Vorteil nicht entgehen, daf die Jugend gern den hdheren Tat-
sachen sich zuwendet und daR in ihrem Seelenleben die ldealbegriffe des
Schénen, Wahren und Guten gesunden Boden haben. Was d&sthetische
Fragen anbelangt, so hite man sich vor nichtssagenden Abstraktionen.
Ethisches gebe man nicht im Tone direkter ethischer Belehrung. Bei-
spiele wirken hier viel, oft alles. Religionsstunde und Geschichte werden
deshalb hier das Beste tun.

Wir kommen zu den alten Sprachen. Im lateinischen Unter-
richt wird es auf dem Gebiete der Grammatik vor allem auf grind-
liche Schulung ankommen; der Anfangsunterricht kann hier ebensoviel
Nutzen wie Schaden anrichten. Das Wichtigste, haufig Vorkommende,
Charakteristische ist mit Sorgfalt festzulegen und Scheidung zwischen
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dem unbedingt Notwendigen und dem gelegentlich zu Erklarenden fest-
zuhalten. Schon frihe wird man Aussprachefehler beseitigen und auf
die Quantitat der Endsilben Nachdruck legen. Auf Formensicherheit
und Kklare Erkenntnis der Satzteile ist auf den unteren und oberen
Klassen unnachsichtlich zu halten. Das Unregelmafige ist nicht nur
durch Erlernen der RBegel, sondern durch rege gedachtnisméafiige Wieder-
holung von Beispielen und unablassiges Horenlassen fest einzupragen.
Bei unregelmaBigem Geschlecht ziehe man das Adjektiv in Verbindung
mit dem Substantiv heran. Je schwieriger der Stoff, um so sorgféaltiger
wird die Einpragung, um so haufiger die Wiederholung sein; es wird
aber immer noch das Selbstverstandliche zu sehr in den Kreis solcher
Wiederholungen gezogen. — Gelegentliches Zusammenfassen von Gleichem
und Verwandtem, Unterordnen des Besonderen unter das allgemeine Ge-
setz; Bilden des Gesetzes und der Regel aus den einzelnen Erscheinungen
und der Fille des Konkreten wird den lateinischen Unterricht auf allen
Stufen beleben. Auf den oberen Stufen wird auf Sicherung und Er-
haltung des Besitzes zu sehen sein; dann ist Erweiterung des Wissens
und Kénnens nicht schwierig; auch stilistische Eigentimlichkeiten kénnen
ohne Uberlastung eingereiht werden, wenn schon auf den unteren und
mittleren Stufen Stilistisches in rein empirischer Weise herangezogen und
haufig angewandt wird; ebenso ist es mit Phrasen und synonymischen
Unterscheidungen. Um alles das zu erreichen, bedarf es, wie in allem
sprachlichen Unterricht, eines genauen Haushaltsplanes fiir die ganze An-
stalt, auf welchem die Klassenpensen Ubersichtlich in aller Kiirze vermerkt
sind. — Fur das Vokabelnlernen ergeben sich &hnliche Grundsatze wie
fir den grammatischen Unterricht. Sichere Einpragung und sichere Hand-
habung des Besitzes ist vor allem vonnéten, auch eine bestandige An-
wendung im Satze. Vokabularien waren eine Zeitlang, als man das Ge-
dachtnis unterschatzte und den Verstand lberschatzte, verpodnt. Sie kdnnen
ungemein segensreich und anregend wirken, wenn die Etymologie ge-
schickt erdrtert wird, wenn Einblicke in die urspriingliche Form und Be-
deutung das Lernen erleichtert, wenn Zusammenstellung von Reihen ver-
wandter Worter ihre Grundbedeutung zu klarer Vorstellung bringt, wenn
Uberhaupt Denktatigkeit und Gedachtnisarbeit bestandig ineinandergreifen,
der Wortschatz durch Gruppenbildung von realen Gesichtspunkten aus
belebt wird, und der Wortvorrat mit neuem Zuwachs auf den oberen
Stufen auch einen Einblick in die Wortbildungslehre gewé&hrt. — Zum
Besten der Grammatik und des Wortschatzes vernachlassige man vor
allem das Memorieren nicht. Kein Tag sollte im lateinischen Unter-
richt vergehen, dall nicht der Schiler irgend einen wertvollen Gedanken
in knapper, womdglich klassischer Form zu seinem Eigentum macht. Es
steht doch nicht nur mensa rotunda est der ersten Deklination zur Ver-
fugung, sondern auch die causa finita est, die maxima debetur puero
reverentia und fir die Worter auf e die crambe repetita. Solches mit
Wertschéatzung des Inhalts verbundenes Memorieren ist eine ungemein
wichtige Voribung zu freiem und mutigem Gebrauch der lateinischen
Sprache, den wir doch nicht aufgeben wollen.
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Die Ubersetzungsiibungen werden, abgesehen von den unteren
tuten, am besten im Zusammenhang mit der Klassenlektiire stehen, den
'‘ortschatz des Schriftstellers verwerten, aber nicht in knechtischer Nach-

ahmung® damit diese Ubung keine reine Gedéachtnissache wird und man
ungweilige mechanische Wiederholung vermeidet. Von dem Inhalt der
jktire wird man am besten absehen und wird das sprachliche Material:
uen Wortschatz und die grammatischen sowie stilistischen Gesetze zur
Anwendung bringen. Die Texte fir die schriftichen Klassenarbeiten ent-
wirft am besten der Lehrer selbst. Jedenfalls dirfen sie nicht schwieriger
sein als das sonst in der Klasse Geforderte und Geleistete. Es war ein
ungesunder Auswuchs im lateinischen Unterricht, Aufgaben zu -fordern
mb denke hier an die Seyffertschen Stilibungen und &hnliches), deren
Usung die Kraft der Schiler weit Uberstieg oder auch allerlei versteckte
a en und Schlingen in diese Aufgaben zu legen oder die Schwierigkeiten so
zu haufen, daR die Freude an frischem und frohlichem Schaffen den Schiilern
grindlich verleidet wurde. Auch miindliches Ubersetzen muRR flott und viel
getrieben werden; Fehlerbei diesen Ubungen miissen mit Wohlwollen ver-
bessert werden, damit Freude am Schaffen und Selbstvertrauen wachst,
jor allem hiite man sich bei den Ubersetzungsiilbungen vor zu frilhem
Niederschreiben. LaRt man niederschreiben, was noch nicht véllig ver-
arbeitet ist, so gewdhnen sich die Schiler daran Fehler niederzuschreiben,
die schwer wieder auszurotten sind. FleiRige Benutzung der Tafel mag
diesem Fehler Vorbeugen, damit richtige Wortbilder sich augenféllig dem
chiiler darbieten. Auch auf den oberen Klassen werden die Ubersetzungs-
U Hingen noch ihre Bedeutung behalten, um die grammatische Grundlage
zu sichein™ und bis zu einem gewissen Grade Uber die Darstellungsmittel
der lateinischen Sprache frei zu verfiigen, damit diese Fertigkeit der
Lekture zustatten komme.

Die Lektiire, d.h. die Ubersetzung aus dem Lateinischen ins Deutsche
starke sich schon frith durch umformende Ubersetzungen und durch Riick-
Ubersetzungen aus dem Deutschen. Vor allem ist zu sorgen fir festen
Wortschatz und sichere Grammatikkenntnisse, die so zu Gebote stehen
mussen, daf} sie bei der Lektire gewandt ausgenutzt werden kdnnen. Ist
diesen Voraussetzungen geniigt, so kann die Sache wirken und gute Uber-
setzung zustande kommen. Bei Beginn der ersten Lektire und jedes
neuen Autors gebe man Anweisung und Anleitung, wie der Schiler sich
vorzubereiten hat; auch zur geschickten Benutzung des Lexikons leite
man an, damit aus der Grundbedeutung der fir den Zusammenhang der
Stelle passende Sinn des Wortes sich entwickle. Fir die selbstandigen Pra-
parationen muf} man wissen, was man seinen Schilern zumuten darf, sonst
verfihrt man sie zu Tauschungen und zu Gebrauch von Eselsbricken.
Die Ubersetzung sei gut deutsch, komme in gemeinsamer Arbeit zu-
stande und werde unmerklich geleitet von der Musteribersetzung, die
er Lehrer in sich bereit halten muR und die in ihm in lebensvoller
Auffassung vorhanden ist. Man vermeide es, in unnitzen grammatischen
und textkritischen Exkursionen sich zu ergehen; die grammatischen Er-
orterungen haben sich strenge zu beschranken auf den Dienst der
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Lektlire. Nachdem groRere Abschnitte gelesen sind, hat Wiederholung
und Zusammenfassung das klare Verstandnis fiir Sinn und Geist des Ge-
lesenen, das schon in der Einzeliibersetzung bestéandig geférdert werden
muR, fir die Ubersicht tUber den Inhalt, den Grundgedanken und bei
Dichtern auch fiur die Kunstform noch zu verstarken. Je sorgféaltiger
diese Aufgabe geldst wird, um so mehr wird es gelingen die Schiler in
das Geistes- und Kulturleben einzufihren. In dieser Beziehung ist noch
vor einem MiRgriff ernstlich zu warnen und auf ein Mittel hinzuweisen,
wie man das Verstandnis der Lektire wesentlich fordern kann. Man
sollte die geradezu nutzlosen Einleitungen, welche das Leben des Schrift-
stellers, seinen Charakter, die Tendenz, die Vorziige und Mangel seines
Werkes behandeln, und &hnliche literarhistorische Exkursionen zur Ein-
fihrung in den Schriftsteller durchaus vermeiden und dafiir lieber bei
Historikern geschichtliche Einleitungen in Form einer geschichtlichen
Wiederholung geben, damit die ganze Zeit, in welcher der Stoff des Schrift-
werkes liegt, klar und deutlich vor Augen rickt; und auch wéahrend der
Lektiire sollte man durch geschickte Repetitionen aus der Zeitgeschichte
jenes Bild lebendig halten und farbenreich gestalten. Bei Dichtern und
philosophischen Schriftstellern wird man in &hnlicher Weise verfahren
kénnen und auch Anschauungsmittel heranziehen, damit die alte Zeit
lebensvoll vor den Augen der Schiller heraufzieht. Wenn nicht mehr Leben,
Bewegung und innere Teilnahme in diesen Unterricht wieder einzieht, so
wird er nicht die Wirkungen austben koénnen, die man von ihm ver-
langen muf.

Fur den griechischen Unterricht gelten im ganzen und grof3en
dieselben methodischen Grundsétze wie fir das Lateinische. Nur sind be-
stimmte Einschrankungen zu beachten. Kurz zu erledigen ist im gram-
matischen Unterricht alles, was im lateinischen Unterricht bereits vorweg-
genommen ist, insbesondere die allgemeinen Begriffsbestimmungen. Diese
kirzere Fassung wird dann vor allem gelingen, wenn die im Gebrauch befind-
lichen Grammatiken im wesentlichen Ubereinstimmen in ihrer grammatischen
Ausdrucksweise, so daR man geschickt anknipfen und manches als be-
kannt voraussetzen kann. Die entwickelte Fassungskraft und Arbeitskraft
der Schiler wird dieser kiirzeren Fassung und dem rascheren Gang zu-
statten kommen. Die Lautlehre wird praktisch am Beispiel zu behandeln
sein, da sie nicht Zweck, sondern Mittel ist. Die Akzentlehre diene dazu,
gute Betonung anzuerziehen; im dbrigen rede man nicht zu viel von ihr
und denke nicht, es hinge der Menschheit Wohl und Wehe mit ihr zu-
sammen. In der Flexionslehre stelle man seltenere Formen zurick. Bei
der Formenerklarung filhre man die zusammengesetzten und verdunkelten
Bildungen auf einfache Elemente zurlick zur Vereinfachung und Férderung
des Wissensstoffes. Aber malvolles Vorgehen erscheint geboten, denn nur
soweit sind die Ergebnisse der wissenschaftlichen Grammatik von Segen
fir die Schuler, als sie schnelle und sichere Aneignung der Formen for-
dern. Auf syntaktischem Gebiet ist der Schiler schon durch das Latei-
nische vorgeschult und mit zahlreichen grammatischen Begriffen und Regeln
bekannt geworden. Das Schwergewicht lege man deshalb auf die Besonder-
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leiten der Syntax, des Verbums, der Modi und Tempora in Haupt- und
Nebensatzen, auf die Bedingungssatze und Partizipialkonstruktionen.” Aber
(las ceterum censeo bleibe auch hier, dald Formenlehre und Wortschatz recht
Skcher sitzen. Die Vokabularien werden gerade im Griechischen eine an-
regende Form annehmen konnen, weil man so vieles heranziehen kann,
was das Erlernen und Behalten erleichtert, weil man hinweisen kann auf
Verwandtes im Deutschen und Lateinischen und besonders die Ableitung
und Zusammensetzung, die Einteilung in Begriffsgruppen unter rationeller
Benutzung der Etymologie und unter Berlicksichtigung der Anschaulich-
keit und sinnlichen Kraft der griechischen Sprache zur Erweckung des
Interesses und Ubung des Verstandes farbenreich gestalten kann. Die
schriftlichen Ubungen sollen auf allen Stufen der Befestigung der Formen-
lehre und der syntaktischen Regeln dienen und so das Handwerkszeug
scharfen, dessen der Schiler bestandig bedarf. Merkt der Schiler, daR
diese Ubungen im Dienste der Lektiire und nicht im Dienste der Kriminal-
padagogik stehen, so wird er gern arbeiten und mit Aufmerksamkeit
und Nachdruck. Deshalb sehe man bei ihnen Uber Kleinigkeiten hinweg
und rechne Akzentfehler nicht zu den Todslinden, sondern als L&ssig-
keiten im Sprachtempo, die unschon sind wie watschelnder Gang. Bei
den Ubersetzungsiibungen in den oberen Klassen kommt es darauf an,
die Lekture zu stutzen durch Sicherheit in den Formen und der Hand-
habung der syntaktischen Regeln. Man setze diese deshalb in engsten
Zusammenhang mit der Lektire und wirke vor allem propédeutisch, indem
man syntaktische Schwierigkeiten, die bevorstehen, gleichsam mit syntak-
tischen Skizzen klart und so die Erleichterung der Lektire durch scharfe
Beachtung ihres Baues anbahnt. Kommt man aber ohne diese Ubungen
aus, so ist es auch gut; denn es fiihren viele Wege nach Rom und zum
Verstandnis griechischer Schriftwerke. Jedenfalls soll man, wo man die
Ubersetzung ins Griechische drangibt, bis in die oberen Klassen Erklarung
griechisch gegebener Formen mindlich und schriftlich energisch betreiben.
Denn daB fur die griechische Lektlire grammatische Sicherheit als erste
Voraussetzung gilt, ist schon wiederholt betont. Ohne diese erreicht man
nichts, mit ihr kann man in den Gedankengehalt, den Geist und die
Kunstform des griechischen Lehrstoffes eindringen. Man verachte auch
nicht gute Ubersetzungen, die man getrost den Schiilern empfehlen mag,
um den gegenseitigen Versteckenspielen auf diesem Gebiete ein Ende zu
machen. Hauptforderung fiir den griechischen Unterricht ist, daf3 nur
Manner mit einigem Geist und Geschmack diesen Unterricht erteilen.
Wer eine trockene Seele in sich tragt, bleibe deshalb diesem Unter-
richt fern.

Auf dem Gebiete der neueren Sprachen und ihrer Methodik stehen
wir noch mitten in einem Werde- und Umwandlungsvorgange. Ein
Ausgleich zwischen der alteren und der neueren, sogenannten Reform-
methode muf3 hier gefunden werden. Anerkannte Mangel und Einseitig-
keiten missen beseitigt, die Vorzige beider Methoden miteinander ver-
bunden werden. Im einzelnen bedarf noch vieles der praktischen Er-
probung. Man wird deshalb der Schule ein groRBes Mal3 von Bewegungs-
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freiheit lassen, zugleich aber auch wiinschen missen, dal diese mit Be-
sonnenheit und Weisheit ausgenutzt werde. Auch die praktische Padagogik
wird sich bestreben mussen maRvoll zu raten und nach Kréaften zu leiten.
Schon jetzt kann sie nach den Erfahrungen, die die Jahre der Reform-
bewegung gegeben haben, mit Bestimmtheit fordern, dal der neusprach-
liche Unterricht nicht nur Fertigkeiten und Kenntnisse, sondern wahrhafte
Bildung zu vermitteln habe und daf} er an den Realanstalten, besonders
den Oberrealschulen, zu einem dem Unterricht in den alten Sprachen eben-
burtigen Bildungsmittel gestaltet werde, und die Kinderfehler des heutigen,
vielfach nur auf ,Gegenwartswissen“ und Sprachfertigkeit gerichteten Be-
triebes abzulegen habe (vgl. Anmerkung: Ruskas Aufsatze).

Was die Aussprache anbelangt, so Uberspanne man hier nicht die
Forderungen; man strebe eine ertragliche Aussprache an und bedenke,
dall Vollkommenheit unmdéglich ist. Man kann nicht verlangen, daf jeder
Quintaner bereits spreche wie ein Mitglied der franzdsischen Akademie,
man soll sich aber nicht gefallen lassen, daf3 die Schiler in ihrer Aussprache
sich dem fremden Idiom in keiner Weise ndhern. Am mduhevollsten ist die
erste Einfiihrung in die fremde Aussprache. Passend gewahlte Musterwdorter
in planmagiger Anordnung werden hier gute Dienste tun. Langsames und
deutliches Vorsprechen wird hier so lange gelbt, bis das Ohr die fremden
Laute aufgenommen hat. Das Auge wird fir die fremde Schreibweise
durch die Schultafel gestarkt und zu graphischer Bezeichnung hinlber-
geleitet. Systematische Erdrterungen lautphysiologischer und phonetischer
Art sind zu meiden, abgesehen von einigen phonetischen Bemerkungen
elementarer Art, die im Englischen, wo es sich um reifere Schiiler handelt,
zahlreicher sein moégen als im Franzodsischen. Chor- und Gruppensprechen
sind als mechanische Mittel nicht zu verachten, auch von Zeit zu Zeit
wiederholende Zusammenstellungen von Vergleichen zwischen Aussprache
und Schreibung.

Sprechibungen sollen in einfachster Form auf allen Stufen und
moglichst in allen Stunden, wenn auch noch so knapp, betrieben werden
in angemessener Steigerung des Schwierigen sowohl in sachlicher als auch
in formaler Beziehung. Aber einfacher Dialog herrsche immer vor, man
verlange keine auswendig gelernten Vortrage. Die den regelmaRigen
'Vorgangen und Verhéltnissen des wirklichen Lebens geltenden Ubungen
werden von den an die Lektire angeschlossenen Sprechibungen begleitet
und erganzt. Deshalb soll der Ubersetzungsbetrieb viel bei geschlossenen
Bichern vor sich gehen, damit das Ohr mehr beteiligt wird als das
Auge und das lebendige und belebende Wort des Lehrers in den Mittel-
punkt tritt. DaB dieser sich beim Unterricht wesentlich der fremden
Sprache bediene, ist winschenswert; nur darf Grindlichkeit und Ernst
des Unterrichts und des Verstandnisses nicht darunter leiden. Schwierigere
und tiefer gehende Erklarungen, namentlich grammatischer und logischer
Art, werden doch immer die Muttersprache verlangen. Empfehlenswert
ist es, inhaltlich wertvolle und geschmackvolle Anschauungsbilder, auch
Landkarten, Kunstblatter und ahnliche Hilfsmittel zu benutzen. Uberhaupt
zieche man, so oft es angeht, die Schiler zum Sprechen heran, um ihre
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Wortkargheit, Mundfaulheit und Scheu zu Uberwinden. Redensarten all-
taglichen Lebens, die immer wiederkehren, werden erste Mittel sein,
spater kommen hohere Forderungen; nur hite man sich, daR das Sprechen
nicht zu einem geist- und gedankenlosen Frage- und Antwortmechanismus
nusarte. Mit diesen Sprechiibungen wird sich die Aneignung eines
festen Wort- und Phrasenschatzes naturgemaf verbinden lassen; die Lek-
tire wird das lhrige weiter tun, hier zu bereichern. Sie wird mit Ruck-
sicht auf allgemein interessante Erscheinungen des téaglichen Lebens und
des Verkehrs zu wahlen sein; aber solche Dinge werden nie auf Kosten
einer durch Form und Inhalt bildenden Lektire uberwiegen dirfen und
man wird nicht zu dem volkswirtschaftlichen und technischen Allerlei
herabsteigen dirfen, mit dem unsre gro3en Zeitungen die Spalten fiillen,
das aber die meisten Leser uberschlagen. Vokabularien sind auch hier
empfehlenswert; ihre Einrichtung wird denen entsprechen kénnen, die fir
alte Sprachen zu empfehlen sind; nur der Hinblick auf die Sprechibungen
wird ihnen eine andre Richtung geben. Beim Abfragen des Wortschatzes be-
schranke man sich nicht auf ein nacktes Vokabelnaufsagen, sondern verwende
und verwandle die Worter vielfach als Teile des Satzes und der Phrase.

Die Lektlire soll das vornehmste Gebiet des neusprachlichen Unter-
richts bilden, sie soll Ausgangs- nnd Mittelpunkt sein. Reiche Belesen-
heit gerade in neusprachlicher Literatur wird im spéateren Leben, mag
man nun die Sprache nétig haben zum Schreiben, Sprechen oder zum Fach-
studium, die beste Grundlage feiner Bildung sein. Auch deshalb steht die
Lekture im Mittelpunkt, weil aus ihr die Kenntnis der Grammatik ent-
nommen und bereichert werden soll. Auf der Anfangsstufe herrsche im
Lesen sowohl wie im Ubersetzen wesentlich die Nachahmung. Auch Chor-
lesen wirke mit. Allmahlich komme die Lektire zu selbstdndigem FluR3.
Zunachst sei hauslicher Arbeit die Wiederholung zugewiesen; dann folgen
Versuche in selbstandiger Vorbereitung. Beim Ubersetzen in der Schule
werden in orientierender Vorbesprechung die Ubersetzungsschwierigkeiten
besprochen. Dann folgt Lesen des Textes durch den Schiler, wenn der
Lehrer gewi3 sein kann, dal3 nicht grobe VerstdoBe den Ohren der Mit-
schiler geboten werden; sonst lese er selber und der Schiler nach ihm.
Die Ubersetzung selber muR grammatisch richtig, stilistisch einwandfrei
sein. Notdiirftige Ubersetzung ist zuriickzuweisen. An Richtigstellung
von Fehlern beteilige sich die ganze Klasse in wetteifernder Gemeinsam-
keit. Die Erklarungen sachlicher Art sollen mdglichst knapp sein. Bei
poetischen Texten wird Vorlesen von Musteriibersetzungen das Werk und
die Arbeit kronen. Auf der oberen Stufe werden historische, literar- und
kulturhistorische sowie asthetische Rucksichten in den Vordergrund treten;
philosophische Lektiire wird nicht fehlen dirfen, und es wird Sorgfalt zu
verwenden sein auf Herausarbeitung des Gedankeninhalts und Zusammen-
hangs einer Gedankenreihe; auch Verstdndnis fir kinstlerische Kompo-
sition und Aufbau muf3 angebahnt werden. Eine Versiindigung aber gegen
gesunde Lehrkunst sind lange Abschweifungen in das Gebiet der Gram-
matik und der Realien. Wenn die Lektiire allen diesen Forderungen ent-
sprechen soll, so muf3 allerdings die Auswahl sorgsam sein und auf wert-
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vollen Inhalt in edler Form sehen, nicht aber auf Alltagliches, Plattes und
Philisterhaftes verfallen. Mit Recht urteilt Wilhelm Wetz (siehe An-
merkung a. a. 0. S. 91): ,Gegeniber gewissen heute beinahe ausschlie3lich
herrschenden Bestrebungen kann, ich es nur immer wieder als meine
Uberzeugung aussprechen, daR nicht in der jetzt bevorzugten matter-of-
fact-Literatur, moége sie auch manche Kenntnisse Uber das fremde Volk
vermitteln, sondern in der groBen Literatur der Zugang zur Seele des
Volkes liegt, in den Meisterwerken, in denen die bedeutsamsten geistigen
Vertreter eines Volkes ihre gewaltige Persdnlichkeit, ihr Denken und
Fuhlen niedergelegt haben, daR nur die Beschaftigung mit dieser Literatur
wahrhaft bildend wirkt, dal sie darum auch im Mittelpunkt des neu-
sprachlichen Unterrichts in unsren hoheren Lehranstalten stehen mul3
und allein unsre Oberrealschulen befahigen kann, mit den Gymnasien als
gleichwertige Anstalten zu wetteifern. Bildend aber wirkt sie in einem
doppelten Sinn: dadurch, daf wir zugleich mit der fremden Sprache auch
die in ihr sich &uRernde Geistesart des fremden Volkes wahrnehmen, und
dadurch, daf} sie uns einen wertvollen Inhalt nahebringt. Beides ist nicht
zu trennen: nur in den Werken der gré3ten Dichter und Schriftsteller
offenbart eine Sprache ihren ganzen Reichtum und ihre ganze Tiefe;
und wo ein bedeutender Inhalt vorhanden ist, da gibt er auch der sprach-
lichen Form ein eigenes Geprage.“

Die Grammatik ist im neusprachlichen Unterricht nicht Selbstzweck,
sondern Mittel der Spracherlernung. Gleichwohl wird sich besonnene
Padagogik hiten vor der Anschauung, als ob sich grammatische Kennt-
nisse in bloBer Nachahmung durch die der Grammatik innewohnende Kraft
ganz von selbst befestigten ahnlich dem Erlernen der Muttersprache;
man wird vielmehr fiir geistige Schulung durch formale Ubung sorgen,
die zu bewulter, klarer Erkenntnis der die Sprache beherrschenden Haupt-
gesetze und zu sicherer Anwendung derselben fihrt. Im wesentlichen
wird die Methode induktiv sein; gelegentliche Ergdnzung auf deduktivem
Wege wird eingreifen. Aber man hiite sich vor falscher Auffassung der
Induktion, die nicht in dem Sinne zu fassen ist, dal} es geniige Grammatik
nur gelegentlich der Lektire zu treiben. Es muf vielmehr ein bestimmt
vorgezeichneter Plan da sein, der auch bei zusammenhangenden Texten
der Lekture verfolgt werden kann, wenn didaktisches Geschick den Lehrer
befahigt auf jedem Punkte seiner Unterweisung zu wissen, was er will.
Mi3griffe erfolgen meist da, wo es ndtig ist, in der Lektlre und Formen-
lehre der Syntax vorzugreifen. Wenn in diesen Fallen der Lehrer ein-
gehende Erklarung und Einlibung auch dieses Stoffes vornimmt, dann
lenkt er die Aufmerksamkeit ab. Hier zeigt sich der Meister in der Be-
schrankung. Derartige Formen oder Regeln, die noch nicht im Plane
liegen, missen eben lexikalisch behandelt werden ad hoc, deren weitere
Erklarung aufgespart werden muf3 fiir den Augenblick, an dem eingehende
Behandlung an der Reihe und geboten ist auf Grund einer Reihe von
nunmehr zur Verfigung stehenden &hnlichen Spracherscheinungen. Auch
bedenke man bei aller Hochachtung vor der Induktion, daf die Deduk-
tion mitunter von hohem Wert ist, um jeglicher Zeitverschwendung und
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langweiliger Breite vorzubeugen. Dall es auch fur den neusprachlichen
Unterricht der Oberstufe von groRem Werte ist, durch grammatische Zu-
sammenstellungen und Vergleiche die waltenden Gesetze klar zu legen,
bedarf nicht besonderer Erwdhnung, ebenso dal3 auf den realen Anstalten
die neusprachlichen Facher in Wertung und Betrieb die Erbschaft und
Schulung des altsprachlichen Unterrichts sich immer mehr zu eigen
machen mussen.

Die schriftlichen Ubungen stehen an Bedeutung hinter den mind-
lichen Leistungen zurlick, sie missen aber gleichwohl in regelmaRiger
Wiederkehr ernste Berlicksichtigung finden. Sie dirfen sich nicht nur
auf Ubersetzungen in die Fremdsprache beschranken. Rechtschreibeiibungen,
Umformungen, auch syntaktischer Art, Beantwortung franzdsischer und
englischer Fragen, die anfangs an den Lesestoff sich anschlie3en, missen
mit Zunahme der Schiler an Geist, Verstand und Wissen sich erweitern
und freier gestalten; auch Nachahmungen, zunachst Nacherzahlungen und
Nachschilderungen in fast*unveranderter Wiedergabe, dann freiere Um-
formungen und Verkirzungen von mundlichen Vortrdgen des Lehrers
sollen in mannigfach anregendem Wechsel gelibt werden, um den freieren
Arbeiten der Oberklassen vorzuarbeiten und dafiir zu sorgen, daR hier die
Themata nicht immer von angelerntem weit- und kriegsgeschichtlichem
Einerlei widerténen, das durch besonders praparierte Blcher die Schiler
sich gedachtnismaRig bis auf die kleinsten Einzelheiten des Ausdrucks
und der Stilgebung einpauken.

Der Geschichtsunterricht hat von der untersten Stufe an die
Aufgabe, aller nur formalen Aufnahme reinen Gedachtnisstoffes entgegen-
zuarbeiten. Im propédeutischen Unterricht der beiden untersten Klassen
soll er die groRen Heldengestalten in ihrem Leben und Wirken der
naheren und ferneren Vergangenheit dem Herzen und der Phantasie des
Knaben naher bringen, seinen Gedankenkreis damit erfilllen und den ersten
Grund fur geschichtliche Auffassung und Betrachtung legen. Einzelne
Schlachtenbilder und Darstellungen aus der Kulturgeschichte, soweit sie
dem jugendlichen Verstandnis faBbar sind, werden den Unterricht beleben.
Mythen und Sagen mdgen in passender Auswahl an die Phantasie der
Knaben sich wenden und die Bricke zu dem ersten Geschichtsunterricht
bilden. Da hier besser noch kein besonderer Leitfaden gebraucht wird,
wird das deutsche Lesebuch den Geschichtsunterricht unterstitzen. — Fur
den weiteren Unterricht werden zwei Stufen unterschieden werden missen,
deren erste etwa vier Klassen, deren zweite die drei obersten Klassen
umfallt. Auf jener wird man sich auf den Stoff beschranken, der leicht
fal3lich und geeignet ist zu lebensvoller Gestaltung, die durch geographische
Vorstellungen und charakteristische Anschauungsmittel in guter und spar-
samer Auswahl unterstiitzt werden muf3. Der Unterricht wird wesentlich
chronologisch verlaufen, aber doch um flihrende Persoénlichkeiten sich
gruppieren. Elementarste Mitteilungen {ber innere politische Verhaltnisse
sind zu geben, um fur viele Dinge, die in der historischen Darstellung
berihrt werden missen und auch im sonstigen Unterricht Vorkommen,

klare Begriffe und Vorstellungen zu schaffen. Geschichtsbilder, nicht er-
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 4
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midende pragmatische Darstellungen, werden das am besten leisten; doch
sollen sie sich nicht in psychologische Kleinmalerei verlieren, sondern
kraftig die bedeutsame Eigenart der hervorragenden Persoénlichkeiten ins
Auge springen lassen. Bezeichnende Anekdoten und charakteristische
Ausspriche mdgen den Stoff beleben. Die Methode wird sich in der
Richtung einer moglichst einfachen Erzahlung bewegen. Der wirksamste
Lehrer ist der, der gut erzdhlen kann, der alles Phrasenhafte und jedes
unverstandliche Fremdwort meidet und, wo dieses nicht zu umgehen sein
sollte, dafir sorgt, daR genaues Verstandnis vorhanden ist. Ein steter
Wechselverkehr von Frage und Antwort wird das Erzéhlte in Beziehung
setzen zu schon Bekanntem und festzustellen haben, ob alles auch ver-
standen ist. In der Schulstunde selbst wird die Lehraufgabe madglichst
schon zum Eigentum zu machen sein; wenn keine Zeit zu voller Wieder-
holung zu Gebote steht, werden wenigstens die Hauptpunkte hervorgehoben
und so weit eingepragt werden mussen, dafl} die hausliche Arbeit auf kurze
und erquickliche Wiederholung sich beschranken kann und nicht etwa
auf wortliches Auswendiglernen des Lehrbuchtextes verfallt. — Auf der
oberen Stufe wird denkende und tiefergehende Verarbeitung des gebotenen
Stoffes und klare Erkenntnis des ursachlichen Zusammenhangs anzustreben
sein; das Innere des Lebens der Volker und Staaten und die Entwicklung
ihrer Verfassungs- und Kulturzustande wird mehr in den Vordergrund
treten. Das biographische Element ist auch hier von Bedeutung; dai
die tieferen Wurzeln in den Stromungen der Zeit und in den Geistes-
richtungen der Voélker liegen, ist zwar zu zeigen; dal aber die ent-
scheidenden Antriebe und die Zusammenfassung und Gestaltung dessen,
was reif ist, die Sache von filhrenden Personlichkeiten ist, die den Zeit-
geist in sich aufnehmen und mit ihrer persdnlichen Kraft und Anlage be-
fruchten und in feste Gestaltungen uberfihren, das sollte den Schiilern
klar werden; daR also gerade bei den sogenannten Hauptperioden, d. h.
bei den fruchtbaren und segensvollen Abschnitten der Geschichte, solche
Personen in den Vordergrund treten, mul3 immer berilicksichtigt werden.
Far die kulturgeschichtlichen Belehrungen wird weise Beschrankung nétig
sein und ein Ausblick in dieses Gebiet nur an den Stellen einsetzen, wo
die Menschheit in irgend einem Zweige geistiger Tatigkeit einen weithin
sichtbaren Hohepunkt erstiegen hat. Zusammenhangender Vortrag und
mehr wissenschaftliche Behandlung werden auf dieser Stufe einen weiteren
Spielraum haben als auf der Unterstufe. Ursache, Anlasse, Hemmnisse,
Forderung, Verlauf und Ergebnisse historischer Vorgdnge werden klar er-
kannt werden missen. Um Vortrag und Lehrbuch in ein richtiges Ver-
haltnis zu setzen, wird der Lehrer Rucksichten nehmen missen auf das
im Gebrauch befindliche Buch, damit der Schiler einige geringe Anhalts-
punkte fir seine hausliche Arbeit am Buche habe, ein leidiges Nach-
schreiben und Nachsprechen der verba magistri meide. Sehr zu empfehlen
ist die vielfach mit bestem Erfolge ausgefiihrte vergleichende und den
Stoff nach verschiedenen Gesichtspunkten gruppierende Zusammenfassung
geschichtlicher Tatsachen. Das gilt namentlich fir alle Wiederholungen,
die regelmaRig auf allen Stufen anzustellen sind, um den einmal erworbenen
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Gedachtnisstoff dauernd zu befestigen und immer wieder mit Geist und
Leben zu erfillen. Dald Geschichtsatlanten die geschichtlichen Schau-
platze veranschaulichen und wesentlich zu fester Aneignung und Ver-
anschaulichung des Stoffes beitragen, sollte besonderer Betonung nicht
mehr bedirfen und ebensowenig, dal} ein Kanon der einzupragenden Jahres-
zahlen immer wieder an die Haupttatsachen und ihre Befestigung im Ge-
dachtnis erinnert; ein eiserner Bestand von Zahlen muRR deshalb den
Schilern schon von der Mittelstufe bestandig mit einer gewissen Schlag-
fertigkeit zu Gebote stehen, damit alles, was auch im d{brigen Unterricht
von geschichtlichem Leben an den Schiler herantritt, sich eingruppiert
und nicht verloren geht aus Mangel an einem bestimmten Anknipfungspunkt.

Besonders sicheren Takt und groBe Umsicht in Auswahl und Be-
handlung erheischt der Geschichtsstoff, der unsrer Zeit sich néhert, vor
allem aber die Belehrungen ber wirtschaftliche und gesellschaftliche
Fragen in ihrem Verhaltnis zur Gegenwart. Der von ethischem und ge-
schichtlichem Ernst getragene Unterricht hat hierbei einerseits auf die Be-
rechtigung vieler sozialen Forderungen der Jetztzeit einzugehen, andrer-
seits aber die Verderblichkeit aller gewaltsamen Versuche der Anderung
sozialer Ordnungen darzulegen. Je sachlicher hierbei verfahren wird, je
ruhiger die geschichtliche Entwicklung des Verhaltnisses der Stéande unter-
einander und der Lage des arbeitenden Standes insbesondere behandelt wird,
je mehr man Gewicht darauf legt, diese Dinge nicht zu verflichtigen,
sondern dem Schiller eine klare Vorstellung davon zu verschaffen, wie alle
unsre gesellschaftlichen Verhaltnisse durch die grofen Entdeckungen und
Erfindungen der letzten Jahrhunderte, durch die Entwicklung der Industrie,
des Maschinenwesens wie des Handels beeinflul3t und verandert worden sind
und je mehr der Lehrer unter Vermeidung aller Tendenz bestrebt ist, auch
auf den Fortschritt zum Bessern hinzuweisen, zugleich aber aufmerksam zu
machen darauf, wie unter den segensreichen sozialen Bestrebungen der
Gegenwart die Selbstverantwortlichkeit und die Tatkraft des einzelnen
Schaden leiden kann, um so mehr wird er dazu beitragen, den gesunden
Sinn unsrer Jugend zu starken und sie zu klarem und ruhigem Urteil
Uber das Verhangnisvolle von (berspannten sozialen Forderungen zu be-
fahigen. Dabei wird man bestrebt sein missen, das Zustandliche mdoglichst
in ein Geschehendes aufzulésen und die Belehrungen da in den Gang der
Ereignisse einzuflechten, wo die Lésung sozialer Aufgaben und wirtschaft-
licher Probleme schon friher versucht worden ist und wo gute und boése
Folgen das geschichtliche Urteil Gber den Wert oder Unwert solcher Be-
strebungen gefallt haben.

Beim geographischen Unterricht wird die Methode dann nicht
fehl gehen, wenn der Lehrer den Zweck des Unterrichts fest im Auge
halt: daR namlich unbeschadet der Bedeutung der Erdkunde als Natur-
wissenschaft doch der praktische Nutzen des Faches im Vordergriinde
steht. Deshalb darf auch die physische Erdkunde nicht grundsatzlich vor
der politischen bevorzugt werden, es ist vielmehr eine moglichst enge Ver-
bindung beider innerhalb der Landerkunde bestdndig anzustreben. Dem-

gemal wird man sich Uberall sorgfaltig auf den notwendigsten Gedéachtnis-
4%
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stoff beschrénken, diesen aber zu verstéandnisvoller Belebung durch An-
schauen der umgebenden Natur sowie der Belief- und Kartenbilder zu
bringen. Auch das Zahlenmaterial sei sparsam und bevorzuge stark ab-
gerundete Vergleichsziffern.

Bei Gewinnung der ersten geographischen Vorstellungen ist von dem
Schulzimmer und der néachsten ortlichen Umgebung der Schule und des
Schulortes auszugehen. Schule und Stral3en, die in verschiedene Himmels-
richtungen fuhren, das Augenfalligste der Ortsumgebung, wie es sich als
Berg, Tal, Ebene, FluR, Teich und See zeigt, das Pflanzenkleid, die mensch-
lichen Siedelungen, die Verkehrswege, die hinaus in die Landschaft und
das weitere Land fuhren, bilden die Grundlage zu geographischer An-
schauung. Aber auch der Himmel, die Sonne, der Mond und die Sterne
sind bei dieser Ordnung einzubeziehen. Der Stand der Sonne und ihre
Tagesbahn und die Beleuchtungsverhaltnisse verschiedener Gegenstande
zu den verschiedenen Tageszeiten werden benutzt, damit der junge Erden-
forscher sich die Richtung zurechtlege und sich zurechtfinde auf seinen
ersten Wanderungen in der Welt.

Sind so die ersten Grundbegriffe zum Verstadndnis gebracht, so ver-
anschauliche man sie mit Zeichnungen in groBen Umrissen und sodann
am Relief und am Globus, an dem auch die Beleuchtung der Erde im
gro3en und ganzen klar zu machen ist. Vor allem aber lerne der Schiiler
die Karte lesen. MeRubungen am Klassenzimmer und am Schulgrundstiick
und Verjingungen durch Zeichnen werden zu Hilfe kommen. Dabei ist
es von Wichtigkeit, daR man den Schiiler mdglichst selbst die Arbeit
leisten lasse. Das Lehrbuch dient nur als Fuhrer bei hauslicher Wieder-
holung. Im Unterricht bilden Ausgangs- und Mittelpunkt die Wandkarte,
der Atlas und als Bindeglied die Schultafel. Fur die unteren Stufen sind
gréRere Atlanten auszuschlieRen, damit Ubersichtlichkeit und Einfachheit
den Unterricht unterstitzen. Auch das Zeichnen nehme keinen ver-
wickelten Charakter an. Soll es als wirksames Hilfsmittel zur Fdrderung
klarer Anschauungen und zur Einpragung festen erdkundlichen Wissens
dienen, so ist vor Uberspannung der Anforderungen zu warnen. Mit Um-
rissen, Profilen und &hnlichen Ubersichtlichen Darstellungen an der Wand-
tafel, wobei auch das Messen der Entfernungen nicht zu vernachlassigen
ist, wird man sich begniigen mussen. AusschlieBen soll man das mecha-
nische Nachzeichnen von Vorlagen. Auf den oberen Stufen soll keine Ge-
legenheit versaumt werden, auch zum Zwecke von Wiederholungen, das
Skizzenzeichnen geographischer Verhéltnisse den Schilern zu guter Ge-
wohnheit zu machen. Dal der Geographielehrer durch griindliches Wissen
und eingehendes Studium sich seiner Aufgabe stets gewachsen zeige, ist
eine Forderung, die so selbstverstandlich sein sollte, daR man sich Uber
ihre ausdrickliche Aufstellung in amtlichen Lehrplanen verwundern muf.

Die Hauptaufgabe des Unterrichts im Rechnen und in der Mathe-
m atik an den héheren Schulen besteht in der Schulung des Geistes, welche
den Schiler befahigt, die erworbenen Anschauungen und Kenntnisse in
selbstandiger Arbeit und selbstdandigem Urteil richtig anzuwenden. Auf
allen Gebieten dieses Lehrfaches ist daher klares Verstdndnis und ge-
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wandte Anwendung der zu entwickelnden Séatze anzustreben. Dann aber
muB3, wie jeder andre Unterricht, der mathematische sich der Pflege der
Muttersprache und des sprachlich klaren Ausdruckes der Gedanken sorg-
faltig angelegen sein lassen.

Der Lehrer wird durch stetiges Zusammenarbeiten mit den Schiilern
in der Schule das Erfassen und Verstehen der theoretischen Séatze in der
Hauptsache durch den Schulunterricht selbst erreichen; die entwickelnde
Unterrichtsmethode wird ihm dabei die besten Dienste tun ebenso wie
das bestandige aufmerksame Bestreben, den gesamten Lehrstoff als eine
zusammenhangende Kette von Erkenntnissen festzuhalten. Dazu wird es
einer sorgfaltigen Auswahl und genauen Zurechtlegung des Lehrstoffes
bedirfen, wobei immer der Grundsatz maRgebend sein wird, dal man
nicht eher weiter gehe, als bis das frihere Wissen zu festem Gemeingut
geworden ist.

Der Rechenunterrieht hat Sicherheit und Gelaufigkeit in den
Operationen mit bestimmten Zahlen zu erstreben. Schon friihe hat er,
um mit dem folgenden mathematischen Unterricht im Einklang zu stehen
und diesen vorzubereiten, sich an mathematische Formen anzuschlieRen
und z. B. die Verwendung von Klammern und Vorzeichen dauernd zu
Uben. Andrerseits hat er die Verhaltnisse des praktischen Lebens auf
allen Stufen, namentlich beim Kopfrechnen, nicht zu vernachlassigen und
die Kenntnis der Minzen, Mafle und Gewichte durch Anschauung be-
standig zu vermitteln. Auch bei der Einfuhrung in die Bruchrechnung
haben die Voribungen sich auf die Anschauung zu stiitzen und die weiteren
Ubungen diese Anschaulichkeit wach zu erhalten. Alle Rechenoperationen
werden zuerst an kleineren Zahlen im Kopfe gelibt, dann gehe man erst
zu schriftlichen Ubungen iiber, bei denen aber verwickeltere Aufgaben zu
vermeiden sind. Auch beim schriftichen Rechnen an der Tafel vermeide
man eine zu groRe Breite; die Hauptsache bilden die Zwischen- und End-
ergebnisse, die als deutliche Etappen auf dem Rechnungswege erkennbar
bleiben sollen. Bei der Behandlung der sogenannten birgerlichen Rech-
nungsarten sind alle Aufgaben auszuschlieRen, denen fur die Schiler un-
verstandliche Vorkommnisse und Gepflogenheiten des rein geschaftlichen
Verkehrs zugrunde liegen.

Fir den Mathem atikunterricht kommt es — auch bei sorgfaltigster
Sichtung des Stoffes und Ausscheidung alles Entbehrlichen — auf klares,
sicheres, unverlierbares und stets gegenwaértiges oder doch leicht wieder zu
erweckendes geistiges Eigentum der Schiiler an. Systematischer Aufbau des
mathematischen Wissens ist also unabweisbare Pflicht und der Forderung
gegenuber, die verlangt, den Unterricht in eine Reihe von Aufgaben auf-
zulésen, grofle Vorsicht zu bewahren. Selbstverstandlich mu3 diesem festen
mathematischen Wissen ein Kénnen entsprechen. Das ist die zweite Auf-
gabe dieses Unterrichts, die immer zugleich mit der ersten ihre Lésung und
Erledigung finden muf3, und die einen machtigen Hebel fur die selbstéandige
Mitarbeit des Schilers bilden wird, besonders wenn man sich immer mehr
gewohnt, die genetische Unterrichtsmethode statt der in friheren Jahr-
zehnten herrschenden deduktiven voranzustellen. Dieses Kdnnen wird sich
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in Ubungen, Anwendungen und in Lésung von Aufgaben duRern miissen. Bei
diesen wird man sich vor Einseitigkeit und vor Isolierung auf Mathematik
hiten missen. Die Anwendbarkeit dieser Disziplin auf andren Gebieten, sei
es des Lebens, sei es besonders der physikalischen Wissenschaft muf3 auf-
gezeigt und Gelegenheit geboten werden, den mathematischen Sinn nach
vielen Seiten durch Anwendung zu Uben. Es liegt geradezu im Interesse
des physikalischen Unterrichts, die mathematische Behandlung physikalischer
Aufgaben, die in den Physikstunden die freie Entfaltung des physikalischen
Gedankens so haufig hemmt, in die mathematischen Stunden herein-
zunehmen und ebenso die fur die Schule unerlaBliche mathematische Ent-
wicklung aus den Gebieten der Geographie und Astronomie in den Dienst
der mathematischen Stunden zu stellen. Wenn man so den Unterricht
durch Vielseitigkeit belebt, ihn anziehend und fruchtbar macht und ihn
praktisch gestaltet, so erhalt man durch solche Beruhrung mit der Au3en-
welt dem Schiler die mathematische Auffassung auch fir das spatere
Leben. Man braucht dabei nicht soweit zu gehen, die Mathematik ganz
in den Dienst andrer Disziplinen zu stellen und durch Gbermafige Haufung
von Anwendungen die eigentliche logische Kraft des Unterrichts zu min-
dern. Denn die Mathematik muRR eine Schule des logischen Denkens
bleiben und ein kleines Musterbild eines wissenschaftlichen Systems.
Was nun die einzelnen Teilgebiete des mathematischen Unterrichts
anbelangt, so ist beim arithmetischen Unterricht an die einfachsten
Begriffe und Rechenoperationen anzuknipfen, welche dem Schiler von der
Elementarstufe her gelaufig sind. Die Schiler missen bei Dingen fest-
gehalten werden, welche sie schon bewaltigt zu haben glauben, und mit
methodischem Geschick in das Neue so eingefiihrt werden, dal sie be-
standig im Zusammenhang mit dem Alten bleiben und daR sie in dem
Betreiben der Arithmetik nicht so sehr eine Einfiihrung in eine neue
Disziplin sehen, als eine zusammenfassende allgemeine Darstellung und
Weiterfihrung der Hauptbegriffe und Hauptsatze aus dem vorangegangenen
Rechenunterricht. — Der geometrische Lehrgang beginnt am besten
mit einem Vorbereitungsunterricht, welcher, von der Betrachtung einfacher
Kérper ausgehend, das Anschauungsvermdgen ausbildet und zugleich Ge-
legenheit gibt, die Schiler im Gebrauch von Lineal und Zirkel zu Uben.
Aufgabe dieses Unterrichts ist nicht bloR Ubung fiir das logische Denken,
sondern Entwicklung raumlicher Vorstellungskraft. Im jugendlichen Alter
ist die Raumphantasie sehr rege, aber auch sehr flichtig. Schon dem
Kinde sind eine Reihe geometrischer Gestalten bekannt, bekannt in ihrem
Gesamteindruck, aber ohne Klarheit beziglich des Inhalts und dessen An-
ordnung. Es kann wohl ein Viereck von einem Dreieck unterscheiden.
Aber erst der geordnete Unterricht lehrt den Schiiler, eine deutliche Vor-
stellung von beiden sich zu bilden, indem er das Ganze in seine Teile und
Elemente zergliedert und jedes besonders benennt, indem er sie zu kleineren
Gruppen zusammenfal3t und deren Verhdltnis zueinander und zu dem
Ganzen bemerkt. Solcher Raumanschauung Festigkeit und Ausdauer zu
geben, gehort zu den Hauptaufgaben dieses Unterrichts. Von bekannten
Vorstellungen, Gegenstanden und Modellen ist bestdndig auszugehen; es
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ist immerfort anzuknipfen an durch Erfahrung gegebene, aus der &ufReren
Anschauung schon bekannte, einfache geometrische Gebilde; es ist das
Gemeinsame hervorzuheben, das anschaulich Erkannte in angemessene Be-
griffe abzusetzen und so der Schiler durch allméhliche Abstraktion zu
scharfen Vorstellungen und Definitionen hintberzuleiten und nach und
nach in die streng wissenschaftliche Methode einzufiihren; dabei verfalle
man aber nicht in abstrakt schematische Darstellung, sondern wahre stets
den anschaulich-geometrischen Charakter des Unterrichts. Zu sorgen ist
dabei fur weise Beschréankung des Stoffes und fir einen lickenlosen Fort-
schritt in der Entwicklung unentbehrlicher Lehrsatze. Alles andre ist
als Ubungsstoff, womdéglich in der Form von Aufgaben zu behandeln.
Immerfort ist der Ubung im Konstruieren die sorgfiltigste Pflege zu
widmen. Dabei sind jedoch unbedingt alle Aufgaben auszuschliel3en, deren
Losung die Kenntnis entlegener Lehrsatze oder besonderer Kunstgriffe er-
fordert. Es kommt darauf- an, dal der Schiler mdglichst die Ldsung
selber finde. Damit er das lerne, leitet der Lehrer am besten auch beim
Beweise der Lehrsatze auf analytischem Wege den Schiler dazu an, die
notigen konstruktiven Mittelglieder selbst zu finden. Von anregender
Wirkung wird es sein, wenn der Lehrer an einigen Aufgaben zeigt, wie
verschiedene Konstruktionen zur Lésung derselben Aufgabe fiihren kénnen,
und wenn eine zu bestimmende geometrische GréRe auch rechnerisch aus-
gewertet wird. — Die Trigonom etrie ist zunachst anschaulich d. h. geo-
metrisch zu behandeln. Alimahlich hat die Rechnung in den Vordergrund
zu treten; und schlieBlich mu3 streng darauf gehalten werden, aus mdg-
lichst wenigen und einfachen Satzen, die der Konstruktion entnommen sind,
alle Beziehungen durch bloRe Rechnung abzuleiten. m- Der stereometrische
Unterricht wird zunadchst verzichten auf die Darstellung der raumlichen
Gebilde durch Zeichnung. Die perspektivische Darstellung rdumlicher Ge-
stalten von drei Dimensionen in einer Zeichnungsebene und auch die
Forderung, aus dem perspektivischen Bilde die Vorstellung der Kérper
selbst und der Verhéltnisse seiner Teile zu gewinnen, machen an die
Krafte der Schiler so lange zu hohe Anspriiche, als sie nicht durch die
direkte Anschauung vermittelt sind. Die direkte Anschauung wird deshalb
der naturgeméaRe Weg sein, um dem Schiler die richtigen Vorstellungen
zuzufuhren, daraus die Begriffe abzusetzen und die Gesetze der raumlichen
Gestalten zu entwickeln. Also Modelle werden fruchtbar gemacht werden
missen; an ihnen werden in der Vorstellung ebene Schnitte gefihrt, die
Schnittflachen genau beschrieben und die Abhangigkeit ihrer Bestimmungs-
elemente von den an der Oberflache vorkommenden Strecken und Winkeln
ermittelt werden mussen. Bei weiterer Ausbildung der Geisteskraft der
Schuler wird man seltener Gebrauch machen von Modellen und sie schliel3-
lich ganz auf ihre innere Vorstellungskraft und die Zeichnung anweisen;
aber nicht eher sich zufrieden geben, als bis der Schiler mit der Zeich-
nung eine klare Vorstellung der dargestellten Gegenstande verbindet.

In den obersten Klassen wird auf den verschiedenen Lehrgebieten
eine zusammenfassende Ruckschau auf den erledigten Lehrstoff anzustreben
sein und man wird unter Umstanden nicht zu stolz sein, auch auf das
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einfachste Zahlenrechnen noch einmal zurlickzugreifen, wo Liicken sich
zeigen, und auch einfache Ubungen in geometrischer Anschauung und
Konstruktion vorzunehmen. Auch ist es nicht ausgeschlossen, daf3 vor
allem auf der Oberstufe der mathematische Unterricht Gewinn davon hat
wenn durch seine Aufgaben auch die Anwendung der Wissenschaft auf
andren Gebieten, sei es des praktischen Lebens, sei es besonders der
physikalischen Wissenschaften gezeigt und Gelegenheit geboten werde
den mathematischen Sinn durch Anwendung auf diesen Gebieten zu Uben.'
Bei dem Unterricht in den Naturwissenschaften ist Aneignung
einer Summe einzelner, im Leben verwendbarer Kenntnisse, welche den
Schiler fur jede Lebensstellung eine unentbehrliche Erganzung seiner
allgemeinen Bildung oder auch als Grundlage fir sein Fachstudium dienen
recht schatzbar, doch nicht Endziel und Hauptsache, sondern nur ein
Mittel zur allgemeinen Bildung. Schon Comenius hat den Grundsatz auf-
gestellt: ,Die Menschen missen angeleitet werden, soweit als es nur
irgend moglich ist, nicht aus Bichern klug zu werden, sondern aus
Himmel und Erde, aus Eichen und Buchen, d. li. sie missen die Dinge
selbst kennen lernen, nicht aber einzig und allein fremde Beobachtungen
und Zeugnisse Uber die Dinge.“ Wie der sprachliche Unterricht vielfach
seine Pflicht nicht getan hat, wie in seinem Bereiche vielfach Verbal-
tyrannis vorgeherrscht hat und geschriebene Wortbilder an Stelle von
klaren Vorstellungen getreten sind, so ist auch der naturwissenschaftliche
Unterricht hineingerissen in diesen Verbalismus. Davon muf3 er sich
wieder frei machen. Die Sinne richtig zu gebrauchen, das Beobachtete
ricfltig zu beschreiben, zu denkender Betrachtung der Natur und ihrer
Erscheinungen anzuleiten, Einblick zu schaffen in den gesetzmafigen Zu-
sammenhang der Erscheinungen und die Bedeutung der Naturgesetze fir
das Leben und ein tieferes Verstandnis des Naturlebens zu erreichen, das
ist Haupt- und Endziel dieses Unterrichts. Beschrankt er sich nicht auf
einseitiges Beschreiben und auf Klassifizierung der Naturkérper, legt er
as Schwergewicht auf Erkenntnis der Eigentimlichkeit jedes Gegen-
standes, weckt er das Interesse an der Naturbetrachtung, regt er ~den
a ursinn an, lockt er die Luft des Waldes, des Feldes, Gebirges und
,eS eer® ihrem Tier- und Pflanzenleben und ihren mineralischen
Sclatzen in die Schulstube, dann vermag er einen so nachhaltigen und
veredelnden EinfluR auf das jugendliche Gemit auszuiben, dal3 er in
eins en Wettkampf mit allen andern Lehrfachern tritt. Kein andrer
Unterricht kann sich so leicht die erste Stellung im Interessenkreise der
Jugend erobern; kein andrer Unterricht ist sich aber lange Zeit hindurch
so wenig seiner Kraft bewu3t gewesen. Will dieser Unterricht in dieser
Pachtung wirken, so muf3 er von klaren Vorstellungen ausgehen, die nur
durch unmittelbare, sinnliche Anschauung und selbstandiges Betrachten
gewonnen werden konnen. Der Lehrgang wird also sein: Genaue An-
schauung, zergliedernde Betrachtung, Erkennen des Gleichartigen und
Allgemeinen. Das Verfahren wird induktiv, vom Besonderen zum Allge-
meinen vom Konkreten zum Abstrakten zu gestalten sein; die fragend-
en wie elnde Lehrform wird ausgenutzt werden missen, um das Seiende
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Im Werdenden Uberall zu erkennen, damit die Selbsttatigkeit des Schulers
nachhaltig in Anspruch genommen und unter fortgesetzter Ubung der
Sinne das Beobachtungsvermdgen gescharft wird durch fortwahrenden
tagenden Hinweis auf bestimmte Eigenschaften und Erscheinungen. Auf
den hoheren Stufen, wo das tatsdchliche gesammelte Material verwertet
und nach wissenschaftlichen Grundsatzen geordnet werden soll, ist auch
die synthetische Methode zu empfehlen. Dal} im gesamten naturwissen-
schaftlichen Unterricht der Vergleich einen hohen Wert habe, ist selbst-
verstandlich.

Beim Unterricht in der Botanik und Zoologie sind folgende Punkte
zu beachten: Ausgehen von der Beobachtung und Beschreibung einzelner
Pflanzen und Tiere, durch Vergleichung verwandter Formen allmahliches
Fortschreiten zur Aneignung der wichtigsten Begriffe der Morphologie und
zur Kenntnis des Systems und Einfiihrung in die wichtigsten Erscheinungen
und Gesetze des Tier- und Pflanzenlebens. Aus der Biologie ist das unter-
richtlich Wertvolle zu berlcksichtigen, ganz besonders Tatsachen, welche
dem Kausalitatsbedirfnisse entgegenkommen, denn es ist Aufgabe der
Schule, die Jugend in das Wissen der Gegenwart einzufiihren und reiches
Bildungsmaterial von geist- und gemitbildender Kraft nicht unbenitzt am
Wege liegen zu lassen. Der einseitige morphologisch-systematische Unter-
richt, die selbstgenligsame Systematik, die man friher in der Botanik als
scientia amabilis bezeichnete, hat sich nicht bewahrt, sie hat den reg-
samen Sinn der Jugend nicht befriedigt und Freude an der Naturbetrach-
tung nicht erweckt; geisttétende Rubrizierung hat vielmehr den Schilern
die Freude an der belebten Natur verdorben. Denkende Verknipfung von
Organisation und Lebensweise, Verknipfung der Beziehungen zwischen
Gesamtbau und Einzelerscheinung, zwischen Einzelteil und Leistung tut
uot, nicht totes Aufzadhlen von Merkmalen. Hypothesen halte man der
Schule fern; auch beschranke man sich auf sparsamen Lehrstoff; diesen
aber arbeite man grindlich durch. Sodann stelle man mehr als sonst die
Beziehungen der Organismen zur umgebenden Welt und zum Menschen in
den Vordergrund und rege dadurch die Schiler an zu einem vielseitig
praktischen Sinnen und Denken; man ziehe vor allem die einheimische
Tier- und Pflanzenwelt heran aus der Umgebung und der Sammlung der
Schule; Ubungen im Bestimmen einheimischer Pflanzen sind zu empfehlen;
daneben mdogen einige charakteristische Formen fremder Erdteile zum
Vergleich herangezogen werden. Auch Mitteilungen Uber die geographische
Verbreitung von Tieren und Pflanzen verabsdume man nicht. Auf allen
Stufen sind die Schiler anzuhalten zu einfachem schematischem Zeichnen.
Mogen diese Leistungen noch so primitiv sein, man schrecke die Schiler
nicht durch Spott zuriick, sondern bedenke, dal} das Zeichnen nicht Selbst-
zweck, sondern Mittel fir den aufmerksamen Unterricht ist. — Natur-
wissenschaftliche Exkursionen werden den Unterricht wesentlich beleben,
werden die mannigfachen Wechselbeziehungen der Lebewesen untereinander
und ihre Abhangigkeit von den Lebensbedingungen zu unmittelbarer An-
schauung bringen. Keine Gegend ist so arm, dal sie nicht einen be-
lehrenden Gang ins Freie lohnen wird. Jeder Feldrain, jede Wiese, jede
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Wasserlache, jeder Teich und Bach bieten Anschauungsmaterial. Wo eine
Anstalt einen Pflanzengarten oder einen zoologischen Garten ausnutzen
kann, da ist sie besonders ginstig situiert. DaR die Jahreszeiten ihren
EinfluR auf die Wahl des Unterrichts austben, ist naturgemaf; hier muf3
man durch praktische Schiebung des Unterrichtspensums geschickt ver-
fahren. — Beim Unterricht in der Anthropologie wird alles zu vermeiden
sein, was dem Gefiihl der Jugend anstoRig sein kdnnte; es wird an-
kommen auf eine allgemeine Darstellung der wichtigsten Organe und
deren Verrichtungen und im Anschluf? daran auf einige fir die Erhaltung
der Gesundheit wertvolle Lehren; nur meide man zu spezielles Eingehen
und alle Bangemacherei. Auch bei diesem Unterricht ist auf die Lebens-
erscheinungen das Hauptgewicht zu legen und das Organ nicht als ein
selbstandiges und lebloses Werkzeug breit und langweilig zu schildern.
.Wenn man den Menschen als die Krone der Schépfung preist, dann muR
er auch so viele biologische Kenntnisse erwerben, dal3 er wei3, worin
sein weitreichender Anteil an der Herrschaft in der Natur besteht, warum
er das Recht hat, fir sich die vornehmste Stellung im Reiche der Or-
ganismen in Anspruch zu nehmen, kurz, dall er sich selbst verstehe im
Zusammenhang mit der tbrigen Natur“ (Ahlborn, vgl. Anmerkung: Ham-
burger Versammlung 1901 S. 10).

Im dbrigen aber ist davor zu warnen, ,den biologischen Unterricht
in das Prokrustesbett des Reglements einzuzwéngen. Die Natur ist un-
endlich groB und die Vorbildung und spezielle Neigung des einzelnen
Lehrers sehr verschieden. Wei3 er nur den Schillern von der Begeisterung
mitzuteilen, welche ihn selbst erfillt, dann ist es vollstandig gleichgiiltig,
ob sie etwas mehr zoologische oder etwas mehr botanische Kenntnisse
mit hinausnehmen. Die Liebe zur Natur und die Fahigkeit ihrer Beob-
achtung kann man sich auf beiden Gebieten aneignen. Ist der Ort, an
dem sich eine Schule befindet, dafiir ginstig, und ist der Lehrer dazu
vorbereitet, dann wird er mit groBem Nutzen auch Geologie und Palédologie
starker heranziehen kénnen“ (Merkel bei Gutzmer S. 60; vgl. Anmerkung).
DaRR der biologische Unterricht nur dann gedeihen kann, wenn ihm
Bewegungsfreiheit zugebilligt wird, kann nicht nachdricklich genug be-
tont werden. Ich kann es mir deshalb nicht versagen, hier waortlich die
bedeutsamen Weisungen anzufuhren, die der Leipziger Ostwald auf der
Kasseler Versammlung der Gesellschaft deutscher Naturforscher und Arzte
zum Besten dieses Unterrichts gegeben hat (Gutzmer S. 13): ,LEin
biologischer Unterricht, wie er hier in den Hamburger Thesen gekenn-
zeichnet ist, denen ich mich voll und rickhaltlos anschlieBe, kann nicht
von Tag zu Tag und von Woche zu Woche und von Monat zu Monat
durch Unterrichtsvorschriften, durch Kontrolle des Schulrats usw. ge-
regelt werden, er kann nicht erteilt werden, ohne dal dem Lehrer ein
recht betrachtliches MaR von personlicher Freiheit im Sinn seiner
eigenen wissenschaftlichen Entwicklung, im Sinne dessen, was ihm in
dem groRBen Gebiet der Biologie am meisten am Herzen liegt, gewé&hr-
leistet wird. Und das ist fir meine Empfindung das Wichtigste. Jedem
einzelnen Lehrer, dem wir die Seelen und Intellekte unsrer Kinder
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anvertrauen, sind wir so viel Vertrauen schuldig, daf wir ihm auch ein
gewisses eigenes bescheidenes Mal3 des Urteils zugestehen miissen, welche
Seite und welche Behandlungsweise seines Faches ihm die besten Erfolge
zeitigt. Man kann kein absolut bestes Unterrichtsverfahren angeben. Die
Arbeit des Lehrers ist individueller als irgend eine andre Arbeit, welche
in diesen Gebieten in Frage kommt. Ich habe Erfahrungen auch mit ver-
schiedenen Lehrern gemacht. Ich muR sagen, in RuB3land hatte ich als
Schulmeister mehr Freiheit, als ich sie in Deutschland haben wiirde, wenn
ich an einer Mittelschule zu unterrichten héatte. Also weil der biologische
Unterricht dem Lehrer notwendig diese Freiheit gewahrt, weil er nicht
in gleicher Weise eingeschlossen und kontrolliert werden kann wie viele
andre Facher, darum bildet die Biologie mir einen Gegenstand der Sym-
pathie, und darum bin ich dem Aufruf des Ausschusses gefolgt und bitte,
die Hamburger Thesen riickhaltlos anzunehmen.”

Im physikalischen Unterricht wird es ebenfalls darauf ankommen,
das Beobachtungsvermégen des Schiilers gegeniber den Naturerscheinungen
und Folgerichtigkeit des Denkens an Stoffen und Vorgangen zu entwickeln,
die seiner Selbsttatigkeit unterstellt werden. Schon in dem naturwissen-
schaftlichen Unterricht der unteren und mittleren Klassen ist bei jedem
passenden Anlaf3 auf die physikalischen Seiten der zur Besprechung kom-
menden Vorgdnge aufmerksam zu machen, aber ohne durch diese pro-
padeutische Behandlung dem zusammenhéangenden Unterricht in der Physik
vorzugreifen. Beim eigentlichen Physikunterricht ist zwar auf einen klaren
Einblick in den gegenwartigen Stand unsres Wissens von den Natur-
gesetzen, aber nicht auf einen lickenlosen Vorrat umfassender Kenntnisse
hinzuarbeiten; man kann sich bescheiden, wenn man angeleitet hat,
mittels scharfer, verstandnisvoller Beobachtung Tatsachen genau fest-
zustellen, sie folgerichtig zu verknipfen und die Schiler zu befahigen,
durch Vergleich und SchluZ3folgerungen zu neuen Wahrheiten fort-
zuschreiten. Die Methode hat auf jeder Stufe das Experiment als® den
Ausgangspunkt anzusehen zur Gewinnung der Grundtatsachen und ihrer
Gesetze. Dabei werden Erscheinungen, welche sich von selbst aus der
Natur darbieten, als Anknipfungspunkte zu verwerten sein. Dafl} die
Experimente, besonders auf der Unterstufe, mdglichst einfach gehalten
werden und die Apparate mdoglichst durch- und (bersichtlich, ist eine
Forderung verstandiger Padagogik, die auch fur die oberen Stufen nicht
zu verachten ist; vor allem muf} beim Experiment stets der Apparat gegen
die an ihm zu demonstrierende Erscheinung zuriicktreten. Beim pro-
padeutischen Unterricht wird der Ausdruck des Gesetzes und die Be-
grindung der Erscheinung haufig nur in qualitativer Form, auf der Ober-
stufe auf mathematischem Wege gegeben. Aber man vergesse nie, dai
die Mathematik nur ein Mittel ist, um den Zusammenhang der Erschei-
nungen zu erkennen; das Verstandnis des physikalischen Vorgangs mufd
immer im Vordergrund bleiben. Die Mathematik ist als ein sehr bedeut-
sames, ganz unentbehrliches Hilfsmittel, aber doch eben nur als ein Hilfs-
mittel der physikalischen Forschung und des physikalischen Unterrichts
zu betrachten, der nicht so betrieben werden darf, dal die Physik um-
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gekehrt blo? als eine Anwendung der Mathematik erscheint (Pietzker bei
Gutzmer a. a. O., S. 75). Beim Physikunterricht geht man mit Recht immer
mehr darauf aus, die Selbsttatigkeit des Schiilers in den Vordergrund zu
ricken, in geeigneter Verbindung mit dem sonstigen physikalischen Unter-
richt physikalische Schileribungen einzurichten (Klein bei Gutzmer a. a. 0.
S. 51). Diese Ubungen haben den Zweck, die Schiller zu eigenen Beob-
achtungen anzuleiten, sie also auch zu befahigen, in der freien Natur die
Naturgesetze wahrzunehmen. Wenn wir unsren Jungen in den physi-
kalischen Schileribungen diese Anleitung geben, ihnen einfache Erschei-
nungen vorlegen und sie anleiten, das Wirken der Krafte, den Zusammen-
hang zwischen Ursache und Wirkung zu erkennen und vor allen Dingen
ihre Beobachtung auszubilden, dann studiert der Junge die Naturgesetze
auch in dem grofRen Getriebe der Welt, auf den Stralen der Grof3stadt,
beim Betreten der elektrischen Bahn oder in der schénen Gottesnatur
(Grimsehl bei Gutzmer a. a. 0., S. 81).

Der chemische Unterricht wird &hnliche Wege gehen wie der
physikalische. Er wird sich hiten mussen, daf die Schiler nicht etwa
durch gleichmaRige Behandlung aller Elemente und ihrer Verbindungen
mit Lehrstoff Uberladen und zu Uberwiegend gedachtnismaRiger Aneignung-
genotigt werden. Wichtige hygienische Gesichtspunkte lasse man in diesem
Unterricht nicht auBer acht, besonders bei der Besprechung von Wasser,
Luft und Nahrungsmitteln. Auch hier sollen ,durch einfache, aber gute
Experimente zu demonstrierende, von dem Schiler selbst zu beachtende
chemische Erscheinungen und zwar nur die allerwichtigsten vom Lehrer
in einfachster Ausdrucksweise besprochen, die stofflichen Veradnderungen
durch MaRR und Gewicht erlautert und ihre Bedeutung fur die andren
Wissenschaften und fiir das praktische Leben klar gemacht werden. Selbst-
verstandlich muf3 hierbei von den einfachsten, uberall in der Natur und
in zahllosen Verbindungen wiederkehrenden Elementen, wie Wasserstoff,
Sauerstoff und Stickstoff, ausgegangen und erst dann zu komplizierteren
Stoffen Ubergegangen werden. Die sogenannten seltenen Elemente mégen
ganz unbericksichtigt bleiben. An den organischen Verbindungen, den
Verbindungen des Kohlenstoffs, welche im Leben der Tiere und Pflanzen,
in der Industrie und Technik eine grof3e Rolle spielen, gehe man nicht
achtlos vorbei. Man beriicksichtige sie, wenn auch in weiser Beschrankung.
Uberall im Unterricht der Chemie, speziell auf dem Gebiete der orga-
nischen Chemie, muR die Parole gelten: keine umfangreiche oder ins ein-
zelne gehende fachwissenschaftliche chemische Ausbildung, sondern nur
Unterweisung in den Grundlagen und Grundziigen der Chemie und
der im Leben und in der Technik wichtigen chemischen Prozesse. Be-
deutungsvoll fur die Erziehung ist der Unterricht in der Chemie; besser
als die Ubungen in der Physik, bei denen meist nur messende Versuche
gemacht werden, oder als diejenigen in der Zoologie und Botanik, welche
im wesentlichen nur das Gesicht zur Beobachtung heranbilden, sind die
chemischen Ubungen zur Ausbildung samtlicher Sinneswerkzeuge und
zur Beachtung der kleinsten und geringfligigsten Veranderungen aller Art,
ja sogar als Ubungen in der Handfertigkeit von groRter Wichtigkeit. —
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Damit den Schilern aber auch die Bedeutung der Chemie fir den Haus-
halt, fir das oOffentliche Leben und fiir die Technik klar wird, lasse man
sie nicht ahnungs- und gedankenlos an den an ihrem Wohnsitze befind-
lichen Wasserwerken, Gasanstalten, Bierbrauereien und Branntwein-
brennereien, Farbereien und Druckereien, Bergwerken, Hochéfen, Eisen-
gieRereien und sonstigen industriellen Unternehmungen voribergehen, zu
deren Verstéandnis, wenn auch oft nur geringe, chemische Kenntnisse er-
forderlich sind; man fiihre sie vielmehr gelegentlich einmal in solche
Fabriken hinein und erlautere ihnen die dort gehandhabten technologischen
Prozesse. Sie lernen dadurch nicht nur den volkswirtschaftlichen Wert
der Industrie kennen, sondern auch die groRe Bedeutung der Chemie fir
alle Zweige der Technik wirdigen und bekommen, was nicht zu unter-
schatzen ist, eine heute vielfach fehlende Achtung vor der Industrie und dem
Handwerk" (vgl. Anmerkung: Duisberg S. 167). — Der Unterricht in Minera-
logie wird sich am naturgemaResten mit dem Unterricht in Chemie verbinden.
Wo eine mineralreiche, bergbautreibende Gegend ist, wird dem mineralo-
gischen Unterricht besondere Aufmerksamkeit zuteil werden kénnen. Auf der
Unterstufe wird man den Ausgang am besten von einer Mineralart nehmen,
Welche leicht erkennbare, charakteristische Eigenschaften hat. Weiterhin
werden die Kristallformen — doch ist Kristallographie nicht Selbstzweck,
sondern nur Verstandnisstitze —, die physikalischen und chemischen
Eigenschaften der hauptsachlichsten Mineralien zu ihrem Rechte kommen.
Auch in diesem Unterricht werden sich Beziehungen zur taglichen Um-
gebung auf Schritt und Tritt und auf jeden Blick zahlreich ergeben. Ge-
rade weil dem so ist, werden sie aber noch viel zu wenig nutzbar gemacht.

Zum Schlusse ein Wort von dem ethischen Werte der Naturstudien:
wenn die Lehrer ohne frommelnde Phrasen und ohne moralische Mache
im alleinigen Streben nach Wahrheit und Wairklichkeit hineinsehen
lassen in die groRen und kleinen Werkstatten der organischen Welt, so
Werden die Schiler, ohne daf} etwas dazu getan wird, mit staunenden
Blicken das Walten und die Wunder der ewig schaffenden Natur wahr-
nehmen und erkennen. Ohne Zwang wird religioses Empfinden sich aus
der Beobachtung alltédglicher Wunder ergeben. Nathans Wort wird sich
betatigen: der Wunder hdochstes ist, da uns die wahren, echten Wunder
so alltaglich werden koénnen, werden sollen. Zugleich weckt der Unter-
richt ,das Empfinden der Schonheit und Vollkommenheit des Naturganzen
und wird so zu einer Quelle reinsten, von den praktischen Interessen des
Lebens unberiihrten Lebensgenusses. Gleichzeitig fuhrt die Beschéaftigung
mit den Erscheinungen der lebenden Natur zur Einsicht von der Un-
vollkommenheit menschlichen Wissens und somit zu innerer Bescheiden-
heit* (Verhandlungen Kassel 1903, Gutzmer a. a. O. S. 4).

Man wiuirde sich auf dem Gange durch die methodische Behandlung
der verschiedenen Unterrichtsfacher an den hoheren Lehranstalten des
Hochmutes und der Nachlassigkeit schuldig machen, wenn man nicht auch
das Zeichnen in seinem Werte wirdigte und betonte, daR es allzulange
in seiner Bedeutung fir die Gesamtbildung nicht geniigend eingeschéatzt
ist. Das ist um so bedauernswerter, da viele unter den Lehrfachern (ich
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denke an Geschichte, Geographie und die gesamten Naturwissenschaften
und schlieRe die sprachlichen Féacher ein, weil geschichtliche, geographische,
naturwissenschaftliche und auch &sthetische Momente in ihnen wirksam
sind) an anschaulicher Kraft wiirden gewonnen haben, wenn sie die Unter-
stitzung durch das Zeichnen sich hatten zugute kommen lassen. Das
Freihandzeichnen befahigt die Schuler, selbstandiges Beobachten und Dar-
stellen zu lernen. Deshalb muf3 Gberall die Selbsttatigkeit des Schilers
in den Vordergrund treten und zu Unselbstandigkeit und mechanischem
Nachahmen verfuhrende Musterblatter ihm fern gehalten werden. Aus den
Studienbléattern der Schiler muR3 Uberall die Mannigfaltigkeit selbstédndigen
Schaffens hervorblicken, nicht aber monotones Schematisieren. Zunéachst
werden sie an flachen Formen sich Uben, die nur zwei Dimensionen haben
oder deren Tiefenausdehnung nicht von Belang ist. Das werden Gebrauchs-
gegenstande aus der Umgebung des Schillers sein, bei deren Auswahl der
didaktische und A&sthetische Wert der Vorlagen zu bericksichtigen ist;
ferner Naturformen wie Blatter und Schmetterlinge, bei denen es auf
richtige Auffassung und lebendige Wiedergabe der charakteristischen Er-
scheinungen ankommt; die Gesamtform und die Hauptteile kommen zuerst
in Betracht, dann erst die Einzelheiten. Uber Charakteristisches darf
nicht flichtig hinweggegangen werden; unwichtige Kleinigkeiten durfen
nicht pedantisch betont werden. Die Zeichnungen des Lehrers an der
Tafel sollen sich hiten, als Vorbilder gelten zu wollen, sie sind nur
zur Erlauterung und Wegweisung da und haben die Selbstandigkeit und
Selbsttatigkeit nicht zu hemmen, sondern zu fordern. Auch aus dem
Gedéachtnis mag der Schiler schon frih sich versuchen, um ihn zu ge-
woéhnen, das Wesentliche in Auge und Geist festzuhalten und auch
hier nicht durch Kleinigkeiten sich zum angstlichen Pedanten machen
zu lassen.

Die Entwicklung des Farbensinnes soll ebenfalls freie Bahnen gehen
und nicht unter langen theoretischen Erérterungen seufzen und verkiimmern.
Praktische Unterweisung und vergleichende Treffsicherheit ist hier die
Hauptsache. Auch auf den weiteren Stufen, wo der Schiler schwierigere
korperliche Gegenstdnde zeichnet oder malt, sollen keine theoretischen
Erorterungen oder Konstruktionen ihn hindern. Die perspektivischen Be-
leuchtungs- und Farbenerscheinungen sollen vielmehr durch praktische
Ubungen im Beobachten bestimmter Gegenstinde dem Schiller zum Be-
wuldtsein gebracht werden. Diese missen zu dem Zwecke in guter Be-
leuchtung geschickt aufgestellt werden, damit der Schiler die Gesamt-
form gut zu Papier bringt. Dann mag er die Zeichnung senkrecht da-
neben stellen, um zu vergleichen und zu bessern, was fehlgeraten ist.
Auch das Skizzieren aus dem Gedachtnis werde nach denselben Grund-
satzen gelbt; das Charakteristische soll auch hier zum Ausdruck kommen,
Kleinigkeiten dirfen nicht angstlich den Weg verlegen. Es wird also im
wesentlichen darauf ankommen, daf in diesem Unterricht nach dem Grund-
sétze: frisch gewagt ist halb gewonnen verfahren wird. Denn schon der
Mut zu selbstandiger Leistung bahnt dieser den Weg und rdumt Schwierig-
keiten hinweg, welche Pedanterie nicht zu beseitigen vermag. Tichtige
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Lehrkrafte werden allerdings diesem Lehrfache wie keinem andren sich
zur Verfigung stellen missen.

Auch der Turnunterricht bedarf vor allem des frischen, fréhlichen
und festen Betriebes, wenn er, abgesehen von seiner Aufgabe, die Gesundheit
zu starken, den Korper zu bilden und Kraft und Gewandtheit zu heben,
auch Frische des Geistes, Vertrauen in die eigene Kraft, Entschlossenheit,
Mut und Ausdauer fordern und den einzelnen zu Selbstbeherrschung und
volliger Unterordnung unter die Gemeinschaft erziehen soll. Man turne
deshalb mdglichst im Freien; solange als der Winter nicht gar zu arg
wirtschaftet und sobald die ersten Frihlingslifte kommen, meide man
die Turnhalle; denn frische Luft ist des gedeihlichen Turnens Grund-
bedingung. Wenn es sich auch empfiehlt, beim Turnen militdrische Be-
fehle anzuwenden, so Ubertreibe man doch nicht die Strammheit, damit
nicht unnaturlicher und unfreier Zwang belastend und hemmend wird.
Bei den Ordnungsibungen soll. Ruhe und Schweigen herrschen; bei den
Geratetibungen aber gréRere Freiheit. Wohlgeordnete Turnkir ist zu
empfehlen. Turnspiele und Turnmarsche mogen belebend wirken. Wo
Wasser ist, da verbinde man Schwimmibungen und Rudern und im Winter
Eislauf mit dem Turnen; aber meide auf diesen Gebieten allen Sport, der
der Geckenhaftigkeit sich nahert.

Damit ware der Gang durch die Lehrfacher bis auf Singen und
Schreiben beendet. Dal jene Kunst wacker gepflegt werde, ist selbst-
verstandlich; daf die Pflege des Schreibunterrichts besondere Beachtung
verdient, ebenso. Daf} aber auf gute Handschrift auch auf den mittleren
und oberen Klassen streng gesehen wird, sollte ebenfalls selbstverstand-
lich sein. Wer aber sieht, wie in der gebildeten Welt vielfach die Hand-
schrift vernachlassigt wird, kann den Vorwurf nicht zuriickhalten, daR die
hohere Schule auf diesem Gebiete nicht alles tut, was sie tun sollte. Die
Zeiten sind doch fir immer voriber, wo der gelehrte Mann es als eine
Art von vornehmem Privilegium ansah, durch unleserliche Handschrift
und noch mehr durch unleserliche Namensunterschrift die Mitmenschen zu
briskieren. Heute gilt es eines gebildeten Mannes unwirdig, ein der-
artiges Argernis zu erregen. Die Schule wird deshalb in allen Lehr-
fachern mit Entschiedenheit und ndétigenfalls mit Strenge auf eine sorg-
faltige, leserliche und geféllige Handschrift sehen mussen und vor dem
Unfug unleserlicher Namensunterschrift die Welt schitzen. Vorbedingung
ist allerdings, daR die Lehrer selbst vorbildlich sind. Mit mancherlei
Mitteln kann Ubrigens schlechter Handschrift vorgebeugt werden. Zu
rasches Diktieren ist zu meiden, hausliche Arbeiten sind stets vom Lehrer
nachzusehen, den Kladdenschmierereien ist vorzubeugen und vor allem
das Nachschreiben von Lehrervortragen nicht zu beglnstigen. Bei der
Durchsicht von Aufsadtzen und Reinschriften jeder Art muf3 regelmafig
auch das AuRere angemessen beriicksichtigt und in das Pradikat ber die
Leistung einbezogen werden. Kurz es ist mit allen Mitteln dahin zu
streben, daR gute Handschrift zu guter Gewohnheit werde. Gute Gewohn-
heit heil3t die grole Lenkerin des Lebens und anerzogene gute Gewohn-
heiten sind ein Stiuck unsrer sittlichen Bildung. Wer unleserlich schreibt,



64 Zweiter Abschnitt. Die Behandlung des Unterrichtsstoffes. Methode.

bringt so gut wie der Unpunktliche, der die Leute riicksichtslos warten
laRt, seine JMebenmenschen um erhebliche Tropfen aus dem erquickenden
Lebensquell der Zeit; Zeit aber ist bekanntlich Geld und mehr als Geld;
sie ist ein Stoff, dessen leichtfertige Behandlung Menschengliick beein-
trachtigt.

Zu dem methodischen Gang durch die Lehrfacher vergleiche man die Lehrplane und
Prufungsordnungen fir die héheren Schulen in PreuRen vom Jahre 1901. Halle, Buchhand-
lung des Waisenhauses, 1901. — Lehrplan und Instruktionen fur den Unterricht an den
Gymnasien in Osterreich. 2. Aufl. Wien, Pichlers Witwe & Sohn, 1900, und Instruktionen
fiir den Unterricht an den Realschulen Osterreichs im Anschliisse an einen Normallehrplan.
Wien, Pichlers Witwe & Sohn, 1899. — Zum deutschen Unterricht und zur philosophischen
Propédeutik: P. Geyer, Zur Reform der philosophischen Propadeutik. Monatschrift flr
héhere Schulen. Jahrgang | 1902, S 234ff., 324ff. u. 398 ff. — J. Buschmann, Literatur-
geschichtliche Belehrungen im deutschen Unterricht der oberen Klassen. Ebenda. Jahr-
gang Il 1903, S. 661 ff. A. Zenme, Zur Stellung und Behandlung der deutschen Literatur-
geschichte nach den Lehrplanen von 1901. Ebenda. Jahrgang Il 1903, S. 408 ff. — Zum griechi-
schen Unterricht: M. Baitzek, Vom Ubersetzen ins Griechische in den Oberklaasen. Ebenda.
Jahrgang | 1902, S. 334ff. R. Agahd, Homer als Grundlage des griechischen Elementar-
unterrichts. Ebenda. Jahrgang Il 1903, S. 433 ff. — Direktoren-Versammlung LXVIII. Bd.
Ost- und WestpreuRen 1903: Inwiefern werden durch die Lehrplane von 1901 dem griechi-
schen Unterricht neue Ziele gewiesen. — Zum neusprachlichen Unterricht vgl. W itheim
W etz, Neusprachlicher Unterricht. Zukunft 1908 Nr. 14 u. 15. — Ruska, Was hat der
neusprachliche Unterricht an den Oberrealschulen zu leisten? Zeitschrift fir den franzo-
sischen und englischen Unterricht von Kaluza, Koschwitz, Thurau 4. Bd. 1905, S. 97 ff. —
Derselbe, Uber den Anteil der neueren Philologie am Ausbau des modernen Bildungsideals.
Ebenda. Bd. Y 1906, S. 193ff. — Derselbe, Neue Wege zu alten Zielen. Ebenda. Bd. VI 1907,
S 1ff Dazu Ruska, Englische und franzdsische Schriftsteller aus dem Gebiete der Philo-
sophie, Kulturgeschichte und Naturwissenschaft, Heidelberg, Winter. — H. Hoifeld, Die
schriftlichen Arbeiten im Franzdsischen. Monatschrift fir hohere Schulen. Jahrgang 11 1903,
S. 502 ff. — Oskar Thiergen, Methodik des neuphilologischen Unterrichts. Mit finf Ab-
bildungen im Text. Leipzig 1903. H. Borbein, Die freien schriftichen Arbeiten im neu-
sprachlichen Unterricht der héheren Lehranstalten. Monatschrift fur hdhere Schulen. Jahr-
gang IV 1905, S. 152. — Zum mathematischen Unterricht: Max Nath, Die Bildungs-
aufgabe der Mathematik im Lehrplan der hdheren Schulen. Berlin 1904. Otto Salle. —
Zum naturwissenschaftlichen Unterricht vgl.Die Tatigkeit der Unterrichtskommission
der Gesellschaft deutscher Naturforscher und Arzte herausgegeben von A. Gdtzmer, Leipzig
u. Berlin 1908, B. G. Teubner. — Uber die gegenwdrtige Lage des Biologischen Unterrichts
an hoheren Schulen. Verhandlungen der vereinigten Abteilungen fur Zoologie, Botanik,
Geologie, Anatomie, Physiologie der 73. Versammlung deutscher Naturforscher und Arzte
zu Hamburg. Jena 1901, Fischer. — vgl. auch Kriger, Verordnungen und Gesetze fir die
Gymnasien und Realanstalten des Herzogtums Anhalt. Erstes Ergdnzungsheft Dessau 1907.
Dunnhaupt, S. 40 ff. — F. Poske, Biologie und Physik am Gymnasium. Monatschrift fur
héhere Schulen Jahrgang Il 1903, S. 274 ff. — C. Duisberg, Der chemische Unterricht an
der Schule und der Hochschulunterricht fir die Lehrer der Chemie. Leipzig 1906, Otto

Spanier. Zum Zeichenunterricht: Erlal des Ministers der geistl. etc. Angelegenheiten.
Berlin, 3. April 1902, im Maiheft 1901 des Zentralblattes fir die gesamte Unterrichts-Ver-
waltung in PreuBen. — Fritz Kdhimann, Der Freihandzeichenunterricht an den hoheren

Schulen PreuRens nach den neuen Lehrplanen. Monatschrift fur héhere Schulen, Jahrgang |
1902, S. 249ff. — Fritz Kuhimann, Neue Wege des Zeichenunterrichts, Stuttgart 1902. —
Zur Pflege einer guten Handschrift, Erlal des Ministers der geistl. etc. Angelegenheiten,
Berlin, 26. Marz 1902, Aprilheft 1902, des Zentralblattes fur die gesamte Unterrichtsverwal-
tung in Preulen. — Zum Gesangunterricht: K. Jansen, Zur Forderung des Chorgesangs.
Monatschrift fur hoéhere Schulen, Jahrgang | 1902, S. 414 ff.

15. Die Vorbereitung fiar den Unterricht. Wir wenden uns nu
den praktischen Bedirfnissen und Fragen zu, die in allen Unterrichts-
fachern so oder so zu beachten sind und die gleichsam als Leitmotive der
Gesamtarbeit am Lehrstoff zu gelten haben. Zu guter Behandlung allen
Unterrichtsstoffes gehort vor allem gute Vorbereitung — Vorbereitung
far grolBere Abschnitte, Vorbereitung fiur die einzelnen Stunden. Wer
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ein Unterrichtspensum (bernimmt, soll, bevor er zu unterrichten beginnt,
das Ganze iiberschauen und sich gut einteilen; er soll einen Uberschlag
machen, damit er auskommt und in richtigen Zeitabschnitten die richtig
bemessenen Aufgaben erledigt. Sorgsam erwogene Lehrplane, wie sie
yon den Schulbehérden und von einzelnen Schulen ausgearbeitet sind, und
gute Lehrbicher werden dabei behilflich sein; auf diese kann die prak-
tische Padagogik verweisen. Mit diesem Uberschlag ist's aber nicht ge-
tan. Auch fir jede Stunde ist grindliche Vorbereitung nétig; wo sie
fehlt, ist keine rechte Art und kein rechter Erfolg. Selbst langere Er-
fahrung in demselben Unterricht macht diese Vorbereitung nicht Uber-
flissig, sie kurzt diese nur ab, schlieBlich bis zu einem kurzen Uber-
blicken der Aufgabe; denn auch das, was man wieder und wieder unter-
richtet, gewinnt durch erneute Uberlegung; das Ermattende, was in der
Erteilung desselben Unterrichts liegen kann, kommt doch nur daher, dal
man dasselbe immer nach der alten, schlieBlich verstimmten Leier absingt;
durch gute Vorbereitung stimmt man diese aber immer neu, so dal in
immer frischen Toénen der Klang sich regt und Lehrer und Schiler an-
mutet. Der beste Lehrer ist ja bekanntlich der, der unablassig besser
wird in der Art seines Unterrichts; das kann er nicht werden ohne stets
erneute Prifung und Verarbeitung des Unterrichtsstoffes. Ob nun die Vor-
bereitung schriftlich ausgearbeitet oder im Umri3 entworfen wird, mag
man billig der Art des Stoffes und dem Einzelermessen Uberlassen. Die
schriftiche Aufzeichnung im Unterricht abzulesen empfiehlt sich nicht
wegen der Gebundenheit, Befangenheit und Abhangigkeit vom Geschriebenen,
und weil jede Zwischenfrage des Schilers, die man sich nicht oft genug
winschen kann, den Gang notwendigerweise etwas verschieben muBR. Er-
teilt man einen Unterricht zum ersten Male oder nimmt man groRere
Wiederholungen vor, so ist eine schriftliche héausliche Vorbereitung eine
feine Zucht; handelt's sich um Gegenstande, die der schriftichen Auf-
zeichnung entbehren kénnen, so gehe man doch im Geiste die Sache durch
und entwerfe sich ein Bild der Stunde, wenn auch nur in grof3en Ziigen.
Selbstverstandlich sollen alle Vorbereitungen griindlich sein. Damit ist
aber eine Gefahr fir den Unterricht verbunden, der man sich nicht aus-
setzen soll. Man wird leicht zu akademisch, stellt zu hohe Anforderungen
und tragt Dinge in den Unterricht hinein, die das Verstandnis fir den
Lehrgegenstand mehr erschweren als erleichtern. Man hat immer zu be-
denken, daR man Schiler unterrichtet und nicht Studenten und daR der
Abstand zwischen eigenem Wissen und Kodnnen und dem des Schilers
grol3 ist, weshalb man nicht etwas rasch und schlankweg verlangen soll, was
ja doch dem Lehrer noch rechte Mihe und Arbeit gemacht hat. Hier ver-
saumen jingere Lehrer, besonders wenn sie in den oberen Klassen unter-
richten, manchmal recht viel; sie kramen zu viel eigene Weisheit aus, die
in die betreffende Klasse und in den betreffenden Unterrichtsgegenstand
gar nicht hineingehért. Unvorbereitet aber in den Unterricht zu gehen
ist ein padagogisches Vergehen gegen Zucht und Methode; nichts schadigt
die Autoritat des Lehrers mehr als wiederholt Bl6Ren zu zeigen, wo man
zeitig fur noétige Bekleidung hatte sorgen kénnen; und nichts ist trauriger
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 5
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anzusehen und erweckt groReres Mitleid als ein unvorbereiteter Jemand, der
in Form und Inhalt gewissermaflen nach geistiger Luft schnappt, da er
far die noétige Zufuhr derselben nicht frih genug gesorgt hat.

16. Anschaulichkeit. Eine Forderung, die sich an die gesamten
Unterrichtsformen und an die Verarbeitung allen Unterrichtsstoffes richtet,
ist die der Anschaulichkeit, die wir in sorgsamer Uberlegung, in be-
standiger Ubung und in feiner Beobachtung der Wirkung unsres Lehrens
dem Unterrichte zu geben haben. Man hat gesagt, dal ,der Weg zur
Holle mit Abstrakten“ gepflastert sei. Richtig ist, da nichts so sehr
die Wirkungskraft des Unterrichts hemmt als nichtige Allgemeinheiten,
welche die Schiler nicht verstehen — wohl einmal auch der Lehrer nicht
— und die nur totes Wissen bleiben und Bleigewicht im Gehirn. Eine
Menge von Unklarheit, von unnitzer Gedachtnisbelastung entsteht nur
dadurch, daR man zu frth und zu viel mit Worten belehrt, zu welchen
die Sachanschauung nicht hinzutritt, und dal3 man nicht das Unbekannte
durch Vorstellungen, die der Schiler anschaulich vor sich oder in sich
hat, nahe zu bringen sucht. Das bezieht sich nicht nur auf anschauliche
Wahrnehmung mit Hilfe der Augen — unsre Zeit huldigt etwas dieser
falschen Auffassung —, sondern auch der dbrigen Sinne, nicht nur auf
die Anfangsstufe des Unterrichts, sondern auf alle Stufen. ,Von den
Empfindungen der Sinne“ — diesen Lotzeschen Satz (Mikrokosmus Il, S. 176)
sollte die Schule recht beherzigen — ,hebt nicht nur einmal alle Bewegung
des geistigen Lebens an, sondern zu ihnen kehrt sie unaufhorlich zurick,
um Stoff und Ausgangspunkt fir neue Entwicklungen ihrer Tatigkeit zu
gewinnen." — Nicht Bilder allein vermitteln die Anschauung, sondern
auch die Worte, die man wahlt, missen anschaulich, plastisch im Ton,
sinnpackend sein, lebendig vor den Geist treten und die selbsttatige Phan-
tasie anregen. Keine Vorstellung ohne Anschauung, keine Anschauung
ohne Vorstellung! Unter Anschauung verstehe man auch die Kraft innerer
Anschauung; gerade in dieser Beziehung wird viel gesindigt; es wird zu
viel buchmaRig abstrakt unterrichtet; das gedruckte Wort bildet vielfach
einen Damm gegen die Anschauung und verschleiert zu viel die wirklichen
Dinge. Lehrer und Schiler sehen innerlich nicht immer dasselbe, sehen
vielfach nicht genug die Sachen und nicht tief genug in die Sachen, sie
versetzen sich aus der Welt der Worte nicht genug in die Welt der
Dinge, sie bleiben zu fest hangen in der Enge schulméaRiger Abstraktionen
und Allgemeinheiten; es wird nicht genug gewirkt auf naturgetreue Nach-
empfindung, und man sucht nicht genug den einfachen, naturgemafResten
und anschaulichsten Ausdruck fir die Dinge, die den Unterrichtsstoff
bilden. Vergleichungen fremder Zustdnde mit naheliegenden und Heran-
ziehen unsrer nachsten Umgebung wird nicht Uberall genug geiibt. Be-
sonders bei schwer begreiflichen Dingen redet man nicht genug gleichnis-
weise. Falscher wissenschaftlicher Stolz halt manchen davon ab, an den
Quellen kindlicher Anschauungskraft zu schépfen und selbst fiir ethische
Begriffe dort sich Hilfe zu holen. Diese Quellen sprudeln in der Kinder-
stube, im Elternhause, der Familie, der Verwandtschaft, dem Heimats-
dorfe, der Heimatsstadt, in Wald, Wiese, Feld, an dem Flusse, dem Bache,
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dem Teiche der nachsten Umgehung. Der anschauliche Ubungsstoff, den
Natur und Welt uns darbietet, ist geradezu unerschépflich. Was daraus
entnommen werden kann, soll findig gewonnen werden. Die Wirklichkeit
Bt der beste Boden fiir geistige Friichte, sie gibt besseren Uberblick und
gewahrt dem Schiler freudigere Herrschaft Uber seinen BewulRtseinsstoff.
Begriffe und Gesetze missen aus der Vergleichung mit der Wirklichkeit
gewonnen werden, Ursache und Wirkung, Mittel und Zweck ebendaher.
Das reiche Anschauungsmaterial des taglichen Lebens muf3 zu bewuf3tem,
lebendigem, geistigem Besitz, zu geordneter innerer Anschauung werden
und weiterhin zu klarem und geordnetem Ausdruck durch die Sprache
gelangen. So sammelt sich allméahlich eine kleine, aber geordnete Welt-
erfahrung und Weltweisheit im Schiler an, die spaterhin an Umfang und
Tiefe gewinnen muB, weil die ersten Anregungen dieses Ziel schon in
sich tragen.

Und doch soll man fur die Erzeugung voller Anschaulichkeit einige
Geduld haben, falls nicht jede Vorstellung schon beim ersten Male dem
Schiler ganz deutlich wird. Wird nicht die ganze Vorstellung klar, so
soll man streben eine Seite derselben so viel ins Licht zu setzen, wie es
die Bildungs- und Altersstufe des Schilers gestattet. Es schadet nichts,
wenn einmal neben dem Verstandlichen noch ein stachelnder und spornender
Zusatz von etwas noch nicht ganz Verstandenem liegt. Das wird besonders
bei ethischen und poetischen Unterrichtsstoffen der Fall sein, bei denen
der sittliche oder poetische Grundton, der ihre erste Darbietung durch-
klingen soll, das Seinige tun muf3, um das einmal Aufgenommene mit den
Jahren wachsen zu lassen.

W ir kommen zur Einzelanwendung der allgemeinen praktischen Vor-
schriften und zugleich zu einer von einem ganz bestimmten Gesichts-
punkte ausgehenden Erganzung der zur Methodik der einzelnen Lehrfacher
gegebenen Weisungen. Die Naturwissenschaft steht in Bezug auf An-
schaulichkeit am gliicklichsten da. Sie geht am meisten auf dem natir-
lichsten und leichtesten Wege durch die Sinne und die Anschauung zum
Geiste vor. Sie genief3t den Vorteil, daB man in ihr wirkliche Objekte
der Erkenntnis mit den Augen sehen, mit den Handen fassen, mit der
Nase riechen, dem Munde schmecken und dem Ohre horen kann. In der
Botanik haben wir die Pflanze selber vor uns, die uns der Pflanzengarten
oder Feld, Wiese und Wald bequem spendet; die Zoologie fihrt uns das
lebende Tier im zoologischen Garten, das tote in ausgestopfter oder kon-
servierter Form vor, die Mineralogie legt den Stein und den Kristall uns
zur Hand. Nicht bloB das Auge, auch der Tastsinn findet seine Rechnung;
denn das Auge scheidet Formen und Farben, das Tastgefuhl Glatte und
Reinheit, Leichtigkeit und Schwere, Flachen und Kanten, Spitzes und
Stumpfes, Vertiefung und Erhebung, Festes und Weiches. Augen und
Tastsinn messen und zéhlen; Instrumente zerlegen die Pflanze, der Hammer
prift das Material des Steines, das Auge beobachtet durch die Lupe das
Kleinste und Feinste, de Meterstab und Wage messen GréRe und Gewicht.
Und nicht nur das AuBere priifen die Sinne; in den Organismus der Pflanze
und des Tieres, in die Art und Entstehung des Steins und Kristalls, in
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den Zweck der Pflanzenteile, in das Zusammenwirken der Krafte und in
viele andre Wesenheiten kann ich mit Hilfe der Anschauung Vordringen,
um den an andren Objekten so schwierigen Weg von der sinnlichen
Wahrnehmung bis zur inneren und unsichtbaren Kraft rasch zu durch-
eilen. Im naturwissenschaftlichen Unterricht kann ich auch da, wo die
wirklichen Objekte der Anschauung nicht zur Verfliigung stehen, durch
anschauliche Vergleiche zum Ziele kommen. Heimische Pflanzen, heimische
Tiere und heimische Mineralien kann ich zum Vergleich heranziehen, um
ferne Naturgegenstdnde, die nicht zur Hand sind, der Anschauung nahe
zu fihren. Will ich den Olbaum des fernen Siidens der Anschauung
nahern, so wird abstrakte Beschreibung bis ins einzelne nichts oder herz-
lich wenig nutzen. Ein Vergleich mit unsrer Silberweide fiihrt rascher
zum Ziel. Solche und ahnliche Hilfen, auf die wir noch zuriickkommen,
soll sich der naturwissenschaftliche Unterricht nicht entgehen lassen.
Auch die spekulative Naturwissenschaft wird in mdéglichst einfachen,
aber exakten Versuchen ein einfaches Bild der Anschauung bieten, um
von da aus zur Erklarung und weiter zum Beweise vorzuschreiten. Die
vorbereitende Tatigkeit Gbernimmt hier das Experiment durch deutliches
Vorzeigen und Hinweisen auf den Naturvorgang; eingehend und folge-
richtig begleitet die Erklarung den Versuch, um dem Verstande die ein-
heitlichen Ursachen und Krafte klar zu machen, die in der Flucht der
Erscheinungen wirksam sind. — Die Hilfe der Anschaulichkeit wird man
auch nicht verschmahen im mathematischen Unterricht, der auch wohl
einmal seine bosen abstrakten Tage gehabt hat. Das selbstdndige Zeichnen
von Strecken schon wirkt anschaulich. Bei der Lehre von den Winkeln
wird man frihe die Winkel messen lassen, Zahlen einsetzen, die GroRe
abschatzen und Winkel und Figuren vergleichen lassen durch Ausschneiden
von Papierflachen und anschauliches Aufeinanderlegen derselben. Immer
wieder gehe man in der Raumlehre auf die einfachsten Kérperformen zu-
rick und versdaume es nie, bevor man von einer Figur in abstracto spricht,
diese aus den sichtbaren Dingen da drauen in der Welt, wie sie sich in
Garten und Feld und am Sternenhimmel finden, herauszugreifen. In der
Algebra setze man statt der abstrakten Buchstaben immer wieder gelegent-
lich anschauliche Zahlen ein und wéhle kréaftige Beispiele, um Sinn, In-
halt und Zweck der algebraischen Abstraktionen klar zu machen. Im
Rechnen verknupfe man die Zahlenvorstellungen mit anschaulichen Sacli-
vorstellungen, indem man das, was man am raschsten zur Hand hat, seine
funf Finger, oder das was man oft zum Munde fiihrt, Apfel und Birnen
und andre eR- und sichtbare Gegenstande zur anschaulichen Anwendung
einsetzt. — Im Geographieunterricht soll sinnliche Beobachtung und
Erfahrung eine Hauptrolle spielen. Die Anfange hierzu liegen schon in
der frihesten Kinderzeit. Die H6hen und Taler der Heimat, FluR und
Quelle, Wald und Heide, Acker und Wiese, Pfad und Stralle, Weiher und
See sind ja bekannt. So sammelt sich das Kind, bevor es in die Hallen
abstrakter Wissenschaftlichkeit eintritt, ein reiches Anschauungsmaterial,
das zunéchst noch in keiner Beziehung zur Wissenschaft steht, das aber
wissenschaftlichen Wert und lehrhafte Bedeutung gewinnt, wenn die Geo-
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graphie Uber die Gestaltung der Erdoberflache zu belehren beginnt. Um
das Ferne zu begreifen, rickt man das heimatliche Material an seinen
Platz; wer hier richtig zu finden vermag, erreicht viel; man mulR dabei
nur nicht zu zimperlich verfahren. Weitere Hilfe soll der geographische
Unterricht sich suchen bei dem Ersatz anschaulicher Erfahrungen, bei
Abbildungen und Karten; hier tritt das Bild und das Sinnbild an die
Stelle wirklicher Gegenstande. Dadurch wird der geographische Unter-
richt vielfach schwieriger und kunstvoller als der naturgeschichtliche.
Es gilt eben, den groRen Abstand zwischen Kartenbild und Wirklichkeit
zu Uberbriicken und durch das Zwischenglied der Phantasie Linien und
Zeichen mit Leben anzufillen, die naheliegenden Vorstellungen geschickt
und richtig zu verwenden, um Fernliegendes der Anschauung einzufligen.
Die Kleinheit des MaRstabes muf3 vergroRert werden, horizontale und
vertikale Ausdehnungen gelagert und aufgebaut, Hohen, Tiefen, Hoch-
ebenen, Tiefebenen und Flachen missen verfolgt, die Lage der Stadte ver-
gegenwartigt werden — kurz aus der winzigen Karte muf3 man durch
Heranziehen einer reichen Beobachtung die weite Welt aufbauen. Und
diese Welt soll die Phantasie beleben auch durch die Bewohner mit ihren
Sitten und ihrer Tatigkeit als Landmann, Handwerker, Kaufmann und
wie die Beschaftigungen alle sind und heiRen in Fabrik und Arbeitsstatte,
in der Studierstube und der Kaserne, am Ufer des Flusses und auf den
Wogen der Flisse und Meere, in den Bergtalern und auf den Hdohen;
kurz Uberall auf dem Wasser und Lande, in und unter der Erde soll
Leben und Bewegung in kréaftiger Anschauung gesehen werden. Wer
Musterschilderungen haben will, wie man fiir den Anschauungsunterricht
naturwissenschaftlicher und geographischer Art am besten zum Ziele
kommt, der nehme immer wieder Hebels Schatzkastlein des rheinischen
Hausfreundes zur Hand; dort kann er lernen, wie man anschaulich schildert.
Und wenn er hier und da durch ein recht lebensvolles Gedicht den geo-
graphischen Unterricht belebt, so wird das der Wissenschaftlichkeit des
Lehrers und des Unterrichts auch keinen Abbruch tun. — Auch der Ge-
schichtsunterricht tut gut, sich mit anschaulichem Leben zu fillen.
Die alte Geschichte mit ihren scheinbar fernliegenden Einrichtungen, Er-
eignissen und Personlichkeiten wird naher gerickt, wenn wir naheliegende
Beziehungen aus unsren stadtischen und staatlichen Verhéltnissen in an-
gemessener Form und Auswahl heranziehen, ohne dabei ins Triviale und
Alberne zu verfallen. Olympische Spiele und mittelalterliche Turniere ge-
winnen erst Leben, wenn geeignete Volksfeste der Gegenwart und Heimat
einen Grundstock fiir die Anschauung bilden. Offentliche Gebaude der
Heimatsstadt, moderne Verwaltungseinrichtungen, Hinengraber und alte
Opferstatten; auch Sagen der Heimat und alte aus der Vergangenheit
Uberkommene Brauche, alte Burgen und Schlésser, verfallene Ringmauern,
Zinnen und Tore —akurz alles, was aus der Gegenwart hinausreicht oder
hinauszeigt in die Vergangenheit, soll nutzbar gemacht werden fir die
formenreiche Veranschaulichung geschichtlichen Lebens. Und dann noch
ein Wort gerade fur unsre Zeit. Mehr und mehr dringt in den Ge-
schichtsunterricht ein allzu abstrakter Ton dadurch ein, daf3 Uberkluge
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Junger der historischen Wissenschaft allzusehr nur die Institutionen be-
tonen und die lebendigen Menschen, die doch alle Geschichte gemacht
haben, herausdestillieren. Es werden Namen und Worte fir Institutionen,
die vielleicht einmal so oder so bestanden, gewahlt, die der Lehrer selbst
nur wenig anschaulich durchdringt, bei denen der Schiler sich aber ge-
meiniglich gar nichts vorstellt. Man lasse das doch. Die Schule soll vor
allem die Personen, lebensvolle und plastische Persodnlichkeiten vorfihren,
damit diese und nicht blasse Abstraktionen den Mittelpunkt bilden. Also
der biographische Charakter soll in der Geschichte, wo es irgend angeht,
auch auf der Oberstufe mehr in den Vordergrund treten, da er der sinn-
lichen Anschauung am meisten zu bieten vermag.

Unter starkem Mangel an Anschaulichkeit leidet vielfach der Sprach-
unterricht. Man soll sich befleiBigen im Gebrauch der Muttersprache
stets in nahe Beziehung zu den Sachen und zu wirklichen erlebten Em-
pfindungen und Gefuhlen der Schiler zu treten. Durch innere oder auf3ere
Anschauung sollen die Worte Wert und Bedeutung haben oder gewinnen,
nicht aber leere Worte bleiben. Deshalb vermeide man im Unterricht
die Fabriksatze, die so arm sind, dal} sie nichts an Anregung geben
kénnen, lasse vielmehr aus dem eigenen Sprachschatz schépfen und scheue
nicht zurtck vor der kréaftigen, aber anstdndigen Rede des Volkes, soweit
sie im Hause und auf der Strale uns umtdnt. Bei Behandlung der deut-
schen Poesie hiite man sich, zu frih mit abstrakten Begriffen wie Meto-
nymie, Metapher, Synekdoche etc. den Schilern zu Leibe zu gehen und
auf der Oberstufe mit der ,Technik des Dramas“ die herrlichen Dramen
unsrer Klassiker auf das Knochengeriist einzudampfen und Fleisch und
Blut, das doch auch dazu gehért, ihnen zu nehmen. Ausdriicke einfach-
ster anschaulichster Art und vor allem anschaulichstes Lesen sollen den
unmittelbaren Genu3 beférdern. Der Inhalt der Werke, ihr inneres Leben,
das kraftvolle oder matte Handeln der Personen, ihre inneren Empfin-
dungen, die Entwicklung der Handlung aus den Charakteren und trotz
der Charaktere und die lebensvollen Beziehungen der verschiedenen Per-
sonen — das ist die Hauptsache, Abstraktionen kommen erst an zweiter
Stelle; und sollten sie da auch einmal wegbleiben, so wére es auch kein
Unglick. Der fremdsprachliche Unterricht soll dadurch an Anschau-
lichkeit gewinnen, daR besténdig feste Anknupfungspunkte gesucht werden
in der eigenen sprachlichen Erfahrung des Schilers. Das ist deshalb
leicht, da wir Deutschen in unsrer Sprache so viele fremde Worter als
Gaste bei uns aufgenommen haben. Nur zu erinnern ist fur das Latei-
nische an eine Unzahl von Bezeichnungen wie Trinitatis, Palmarum, Felix,
Clara, Alboum und an alle die Monatsnamen, fir das Griechische, Fran-
z6sische und Englische an die Fremdwaorter, die so lebendigen Kurs haben,
daR sie auch dem Schiiler schon hier und da begegnen. Auch Bilder
mogen den Anfangsunterricht mit dem neuherantretenden Wortschatz und
mit seinen Sprechiibungen unterstiitzen. Das Ubersetzen aus der Fremd-
sprache soll kein Nachplappern bleiben, sondern ein von innerer und
auBerer Anschauung begleitetes Mitempfinden sein, das durch eigenes
Suchen und Finden befdrdert wird. Fir die Lektire sind ja die Zeiten
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hoffentlich fiir immer voriiber, wo durch den Uberschwang des Grammatik-
betriebes der Inhalt des Gelesenen in einer nebelhaften Welt, in die keine
Anschauung zu dringen vermochte, ohne jeglichen Eindruck verlief. Karten
und Bildwerke unterstitzen jetzt Gberall die Erklarung fremdsprachlicher
Schriftsteller, bisweilen vielleicht zu viel, so daR Uber der erzwungenen
auBeren Anschaulichkeit die innere Anschauung etwas leidet, die darin
besteht, daR der Schiller in dem Gelesenen lebt, als sei es gegenwartig,
dal3 er alles Gelesene in etwas Empfundenes, Geflihltes, Selbstgesehenes
und Selbsterlebtes umsetzt. Es soll deshalb alles so erklart werden, daR
das einzelne zun&chst anschaulich im umfassendsten Sinne des Wortes
werde, wie beim Unterricht in den exakten Naturwissenschaften, dann
erst gehe man auf die ersten und letzten Griinde ein und vertiefe geistig
das, was von der Empfindung der Sinne ausgegangen ist. Es gehort in
dieses Gebiet mehr als man gemeiniglich anzunehmen pflegt. Z. B. ver-
saumt man es an der Realschule beim Franzésischen, am Gymnasium beim
Lateinischen im Anfangsunterricht zu leicht, darauf hinzuweisen, wer die
Sprache, die begonnen wird, spricht oder gesprochen hat. In der ersten
Stunde schon sollte eine Karte den Schiilern zeigen, wo das Gebiet der
zu lernenden Sprache zu suchen ist. Das tragt zur Belebung des Unter-
richts wesentlich bei. Die allgemeine praktische Padagogik hat ja nicht
zu sehr ins einzelne sich zu verlieren; dieses hat sie den Teilen des
Werkes zu Uberlassen, die Uber die Einzeldisziplinen sich aussprechen;
aber hinweisen muf} sie auf Beispiele, um ihre Regeln zu stitzen. Das
mdchte sie noch tun in Bezug auf die Behandlung ethischer und
religioser Fragen im Unterricht. Auch hier soll man es vermeiden, ab-
strakte Regeln zu geben und moralische Grundsatze zu predigen. Man
fuhre vielmehr anschauliche Gestalten vor, in denen sich sittliche Ideale
ansgebildet haben, oder Bilder, die sittliche Vorgange zu versinnlichen im-
stande sind. Im gewd6hnlichen Leben, in der Profangeschichte und in der
heiligen Geschichte wird man finden, was man zu suchen hat. Und wie
man versinnbildlichen kann, kann das Buch der Bicher lehren. Da greift
Christus die einfachsten, bekanntesten Vorgange und Verhaltnisse des
Lebens auf, um an ihnen die geistigen Wahrheiten des Himmelreiches zu
lehren. Gleichnisse wirken dort voll von Menschen und Sachen des ge-
wohnlichen Lebens und voll von Anschaulichkeit. Es zeigen sich uns der
Acker in seiner verschiedenen Verfassung, der Samen, der Samann, die
Ernte, die Lilien auf dem Felde, das Unkraut unter dem Samen, die
Dornen und Disteln, der Hirt und die Herde, der Weinberg und die Reben,
der Fischer mit seinem Netz, der Kaufmann, der kostliche Perlen sucht
— kurz dberall Spiegelbilder fiir ewige Wahrheiten entnommen der fille
anschaulichen Lebens. An solchen Beispielen mag man sich Uben!

Auch Sokrates verschmahte es nicht, seine Schiller in das Gewlhl der
Gassen und des Marktes und in die Werkstatten der Handwerker zu
fuhren, um so die Wissensdurstigen von kraftiger Anschaulichkeit hintber-
zufihren ins Reich der Wissenschaft. — Fir ethische und religiose Wahr-
heiten suche man anschauliche Gestaltung auch in den packenden Fabeln
des Volkes und in weltlicher und geistlicher Dichtung. Auch Kirchen-
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lieder nitze man recht aus und lasse sich besonders solche Stellen nicht
entgehen, wo die Quelle der Anschaulichkeit recht reich sprudelt. Nur
ein Beispiel. Der Choral ,In allen meinen Taten“ enthélt den Yers: ,Er
wolle meiner Sinden in Gnaden mich entbinden, durchstreichen meine
Schuld. Er wird auf mein Verbrechen nicht stracks das Urteil sprechen
und haben noch mit mir Geduld." Gott steht hier als Glaubiger da, der
Mensch als Schuldner, der niemals zahlen kann, was er jenem schuldet,
der niemals seine Sinden gut machen kann. Womit soll er nun, so wird
die Frage lauten, seine Schulden zahlen? Mit Reue und glaubigem Gebet
wird er erwirken, da sie in Gnaden von dem gitigen Glaubiger gestrichen
werden. Er wird — und damit tritt an die Stelle des Bildes die Lehre —
gerechtfertigt durch den Glauben an Gottes Gnade, die, mag die Schuld
auch noch so groR3 sein, diese durchstreicht, um mit Geduld der Besserung
des Menschen zuzusehen. Solch einfache Bilder werden tiefe Wahrheiten
dem Schiler naher fiuhren als lange Deduktionen, die nur begrifflich zu
Werke gehen. Kann man aber etwas nicht so anschaulich machen, wie
man es wiinschen mdchte, sind die Dinge zu eigenartig oder ist ihr Be-
griff zu umfassend, so begniige man sich und habe Geduld. Begriffe wie
.Ehe, Abstammung, Winkel, Accusativus cum infinitivo, Ablativus absolutus,
Staat, Kirche, Heerwesen, Grenze, Gebirge* wird man auch mit allen
Kinsten der Veranschaulichung nicht gleich in vollem Umfange klar
machen; man begnige sich deshalb mit einer oder der andren anschau-
lichen Eigenschaft oder auch damit, da man schlechthin das Verstandnis
fur die Worte voraussetzt. Ebenso verfahre man bei abstrakten Begriffen
und logischen Kategorien. Grund, Veranlassung, Folge, Wirkung, Zweck
und ahnliche schwierige Vorstellungen lasse man sich allméahlich ent-
wickeln, indem man seine Fragen mdglichst anschaulich also stellt: ,Wie
kam es, da3 . . .?* ,Wer trug die Schuld, daB . . .?* ,Was geschah
infolge dieses oder jenes Ereignisses?* ,Aus welchen Griinden tat dieser
oder jener dies oder das?‘ ,Was wollte er durch diese oder jene Tat
erreichen?* — Ebenso setze man an die Stelle bloRer Definitionen kraf-
tige Fragen ad hominem. Es ist bedenklich zu fragen: ,Was ist Mut?*
Anschaulicher ist ,Hast du schon einmal einen mutigen Mann gesehen?*
oder ,Worin zeigte sich bei der und der Gelegenheit der Mut des und
des Mannes?“ Nicht zu fragen ist: ,Was ist Neid?“, sondern: ,Kennst
du einen neidischen Menschen?“ ,Bist du schon einmal neidisch gewesen?*
In solcher und ahnlicher Weise gestalte man allen Unterricht anschaulich;
dann wird er wirksam sein.

Viel Anregung bietet fur unsre Frage Munch, Neue Beitrdge S. 100—105. — Das
Jtote Wissen“, das ohne jede Anschauung wirkungslos lagert, geilelt Noike a a 0.,
S. 169—173. — Treffliche praktische Einzelwinke flr die Ausbildung anschaulichen Unter-
richts gibt Otto Wirtimann, Padagogische Vortrage, 4. Aufl., Leipzig 1905, besonders im
4. Vortrage ,Der Unterricht und die eigene Erfahrung des Zdglings S. 53—76. — Auf
jeder Seite fast enthélt Beispiele der anziehendsten Art: Rud. Hildebkand, Vom deutschen
Sprachunterricht in der Schule, 9. Aufl., Leipzig 1905. — Recht verwendbar sind auch die
Erérterungen uber Anschaulichkeit in L ange, Uber Apperception, 9. Aufl.,, Leipzig 1906. —
Direktoren-Versammiung XIII. Bd. Schlesien 1882: Uber Anschauungsmittel. — Ebenda
XV. Bd. Sachsen: Benutzung der Anschauungsmittel. — W. Kiatt, Die hdhere Schule der
GroR3stadt und die Bilduim der Anschauung. Monatschrift fir hohere Schulen. Jahrgang IV,
1905, S. 511 ff.
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17. Sprache, Tempo, Ton und Stimmung im Unterricht.
trdgt zu rechter Anschaulichkeit und Belebung des Unterrichts bei die
Sprache, das Tempo, der Ton und die richtige Stimmung. Uberall er-
geht hier die erste Forderung an den Lehrer; er soll vorbildlich sein,
durch sein Muster Nacheiferung wecken und an den Schiiler bestandig
das Verlangen stellen, ihm gleich zu werden in diesen feinen &auRerlichen
Dingen, die einen tiefen inneren Wert haben. So werden wir allméhlich
den vielleicht etwas zu rasch verallgemeinerten Vorwurf entkraften, dai
»wir Deutschen zwar die beste Schulbildung unter allen Vélkern haben,
aber die eigene Sprache am schlechtesten reden“. Wer nun gut sprechen
lehren will, muf} zunachst selber gut sprechen und gutes Sprechen recht
sorgsam beachten und pflegen, weil es die Seele alles Unterrichts ist und
die beste Gewahr fir wirkliche Unterrichtserfolge. Vor allem soll deut-
lich und klar gesprochen werden und ein unerbittliches Verlangen in dieser
Richtung an die Schiler in allen Klassen gestellt werden; in den unteren
Klassen, weil Deutlichkeit der Worte und Klarheit der Begriffsvermittiung
eng zusammengehoren und weil deutliche und klare Worte sich fester und
sicherer einpragen als verwaschene, verworrene und halbgehdrte Laute;
m den mittleren Klassen aus demselben Grunde und um der Ungelenkig-
keit, der Befangenheit und Mundfaulheit entgegenzuarbeiten, die auf dieser
Stufe besonders sich zeigen und in den Entwicklungsjahren die Jugend
storen; in den oberen Klassen aber, um falschem Stolze, gleichgiltigem
Sichgehenlassen und bequemer GroBmannssucht wirksam zu begegnen.
Leises und undeutliches Sprechen ist zu bekampfen mit freundlicher Er-
munterung, wo etwa Schichternheit der Grund ist, mit Strenge, wo Nach-
lassigkeit, Gleichgiltigkeit, schwerfallige Unempfindlichkeit, Uberhaupt
Mangel an Willensstarke oder Lauheit des Denkens vorliegen. In den
unteren Klassen férdere man deutliches Sprechen auch durch Chorsprechen
und lasse hier Uberhaupt kraftiger sprechen als im gew6hnlichen Leben;
gut ist’'s, auf den untersten Stufen auch die Endungen mit tonlosem oder
fast stummem e etwas hervorgehoben sprechen zu lassen, selbst auf die
Gefahr hin, dall es gezwungen klingt. Der Einwurf, daf doch im feinen
Gesprach des gewdhnlichen Lebens die Endungen nicht so akzentuiert ge-
sprochen werden, ist nicht stichhaltig. In der Schule soll eben manchmal
etwas ungewohnliches Leben und Treiben herrschen; denn hier ist der
Ubungsplatz des Geistes, wo man ebenso wie auf dem soldatischen Exerzier-
platz langsamen und ungewdhnlich betonten Schritt und peinlich aus-
gefihrte Griffe ausfihren laRt, die man spaterhin nicht mehr machen, son-
dern sich abmildern &Rt zu schdnerer Form.

Die Reinheit und Klarheit der Sprache soll auch nicht getriibt werden
durch dialektische Unarten. Ganz wird man dialektische Eigentiimlich-
keiten ja nicht ablegen; wer sich aber einbildet, es getan zu haben, dem
sieht der dialektische Schalk doch zu guter Stunde (ber den Ricken.
Aber von Unarten soll man sich frei machen; man soll sich Uben, nicht
nur die gréberen mundartlichen Eigentimlichkeiten zu vernehmen, sondern
auch fir weniger grobe Eigenheiten sein Ohr scharfen und gegen sie an-
kampfen, mag man sie nun selber an sich tragen oder an den Schiilern

Viel
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bemerken. Wie hiergegen, soll das sprachliche Taktgefiihl auch gegen
Provinzialismen ankampfen und sich selbstverstandlich fernhalten von
unedlem Ausdruck der StraRe. — Dal} die Sprache des Lehrers sich den
einzelnen Altersstufen anpasse, ist billige Forderung; sie sei deshalb ein-
fach und nicht zu hochtrabend und gelehrt, sondern leicht verstandlich;
nicht gekiinstelt, gesucht und geschraubt, sondern frei von jeder Geziert-
heit; nicht wichtigtuerisch voller Fremdwdrter, sondern schlicht deutsch,
wo es irgend angeht und die deutsche Sprache ein Wort hat, das wirk-
lich im Umlauf ist. DaR man sich ganz der Fremdwoérter enthalte, wére
zu viel verlangt. Denn das Stick Weltbirgertum, das jedem modernen
Volke naturgemaRl anhaftet, wird sich auch in der Schule bemerkbar
machen. Fir GroRRes, Edles, Erhabenes und Heiliges suche man den ent-
sprechenden Ausdruck und die geeignete Wendung. Und dann noch eins:
man spreche nicht zu viel, mache nicht zu viel Worte und werde beileibe
nicht geschwatzig; sondern suche immer wieder und wieder die Schiler
zum Sprechen zu nétigen. Luthers Reim sagt mit Recht:

4Es ist auff Erden kein besser List,

Denn wer seiner Zungen ein Meister ist.

Viel wissen und wenig sagen!”
Auch Tempo und Ton ist richtig zu behandeln vom Lehrer, und
soviel nur immer mdoglich, auch vom Schiler. Beim Abfragen von Formen
und Vokabeln, beim leichten Kopfrechnen, beim Aufsagen des Einmaleins
mag man schnell sprechen lassen, um Schlagfertigkeit zu Gben und um
Zeit zu gewinnen. Wo es sich aber nicht um rein gedéachtnismaRiges
Hersagen handelt, wo der Verstand mit seinen Urteilen und Schliissen
eingreift, da soll man ruhig und mit Bedacht Vorgehen und jedenfalls
auch auf die langsamer denkenden Kopfe Riicksicht nehmen; wie man
doch auch sonst in der Welt jedem verstandigen Menschen Zeit zum
Uberlegen gonnen muR. In demjenigen Unterricht aber, wo Feierliches,
Ernstes und Edles die Hauptsache bildet, soll man feierliches Tempo und
feierlichen Ton vorwalten lassen und sich und die Schiler hiten vor dem
Plappern und Ableiern, das leider noch so viel gerade da vorkommt, wo
es am wenigsten angebracht ist, im deutschen Unterricht und im Religions-
unterricht.

Mit dem Tone hangt aber innig zusammen das Steigen und Fallen,
der angemessene Wechsel in Stimme und Tonfall und der schéne Rhythmus.
Nichts ist langweiliger, abspannender und schlafert mehr die Aufmerksam-
keit ein als eine sich immer gleichbleibende Sprache oder eine eintbnige
Sprechweise, die bei den schonsten, gemdutreichsten und tiefsinnigsten
Gedanken sich gerade so gibt, wie bei den alltadglichen Redewendungen.
DaRR aber der Ton angenehm und angemessen wechselt, dazu gehort eine
jeglichem Inhalt sich angleichende Stimmung, die leider so viele sich
und den Schilern nicht zu geben vermégen, so da® man, wenn man solche
Stimmungsleere bei Schilern und Lehrern bemerkt, unwillkiirlich sich
in die Lage des Unterrichtsstoffes versetzt und aus dieser heraus an
Matth. 15, 8 denkt: ,Dies Volk nahet sich zu mir mit seinem Munde und
ehret mich mit seinen Lippen; aber ihr Herz ist ferne von mir.“ In
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allen diesen Forderungen an die Sprache, den Ton, das Tempo und die
Stimmung des Lehrers und der Lernenden liegt eine tichtige und feine
innerliche Zucht, die bei weitem nicht genug geschatzt und ausgenutzt
wird, weil sie eben, wie jede Zucht in kleinen Dingen, so schwer zu Uben
ist. Wer immer sorgfaltig, rein, klar, deutlich, gut gewahlt und dem In-
halt angemessen spricht, wer den richtigen Ton und das richtige Tempo
stets zu treffen sucht und mit seiner Stimmung sich in den Inhalt ver-
senkt, der nimmt an sich selber eine Erziehung vor, die ein gut Stiick
der gesamten personlichen Selbstzucht ausmacht und sich geltend machen
mufl auch nach andren Seiten hin. Der gesamte Betrieb der Sprachen,
vor allem der der Muttersprache, sodann aber auch der fremdsprachliche
Unterricht mu3 dabei gewinnen, mehr als durch alle Lehrplane und Lehr-
ordnungen alterer und neuerer Herkunft und Ausfertigung.

Vgl. den Aufsatz ,Die Pflege der deutschen Aussprache als Pflicht der Schule* in
Manch, Vermischte Aufsédtze uber Unterrichtsziele und Unterrichtskunst an héheren Schulen,
Berlin, 2. Aufl., 1896, S. 73ff. — 'Praktische Winke finden sich zahlreich in K rumbach,
Deutsche Sprech-, Lese- und Sprachlibungen. GroRere Ausgabe, fir Lehrer und Erzieher,
Leipzig 1893. Am lesenswertesten ist der Abschnitt S. XXXIIl: Wie hat sich die Schule
dem Dialekte gegenlber zu verhalten? In der Hauptsache ist K. hier der Ansicht, dal3 es
niemals den Anschein gewinnen dirfe, als ob der Schiler seinen Dialekt als etwas Ver-
achtenswertes, das nur dem gemeinen Volke angehore, schlechthin ablegen musse. ,Den
Dialekt mit der Pietat, die der Sache zieme, ins Hochdeutsche hintiberzufiihren, das Hoch-
deutsche dem Mundartlichen vergleichend gegeniberzustellen, freundlich zur schriftdeutschen
Sprachform hinuberleitend, Gegensatze abschwéchend: dazu werde der Lehrer im deutschen
Unterricht oft genug Veranlassung finden." — Man sollte meinen, jeder Lehrer, er mag
unterrichten, was er will, hat zu dieser Frage Stellung zu nehmen. Diese Stellung wird
ihm erleichtert werden durch folgende beiden Grundsatze aus Krumbach S. XXXI1V: ,Sprich,
wie du in guter, gebildeter Gesellschaft sprechen horst, mit lokalen Anklangen, dem indi-
viduellen Tone deiner Landschaft gemaf, zwanglos und natirlich, doch ohne nachlassig,
geschweige denn vulgér zu sein. — Lies aber, indem du dich Uber deine Mundart hinweg
auf den nationalen Standpunkt erhebst, in Tempo und Betonung der Bihnensprache nach-
strebend, doch ohne pathetisch, geziert oder pedantisch zu erscheinen.* — Um vor falschem
Gebrauch der Fremdwdrter sich zu schitzen, liest man am besten die an bescheidener
Stelle stehenden Erérterungen von Rudolf Hildenbrand a a O. Anhang | die Fremdworter
und die Bildung, Il die Fremdworter und die Klarheit, Schonheit, Deutschheit. Wer die
in diesen beiden Abschnitten gegebenen Anweisungen befolgt, wird nicht von seinen Quin-
tanern wie ein Weltwunder angestaunt werden, falls er fragt: ,Was ist das Charakte-
ristische an der Saatkrahe?"; er wird vielmehr fragen: ,Woran erkennen wir die Saat-
krahe?“ oder besser noch vergleichend: ,Wodurch unterscheidet sich die Saatkrdhe vom
Kolkraben?* Er wird auch nicht den dimmlichten Gesichtern der Quintaner sich aus-
setzen durch die Frage: ,Welche Farbennuancen hat die Saatkréhe an den Fligeln?“,
sondern wird einfach nach der Farbenmischung oder nach der Farbe fragen. Der Fremd-
worterhang steckt noch viel zu stark in den Lehrern hoéherer Schulen; er &ufRert sich be-
sonders dann, wenn sie zum erstenmal vor Sekundanern oder Primanern erscheinen.

18. Der Vortrag. Der Ubermittlung des Unterrichtsstoffes an die
Schiler dient zunéchst der Vortrag des Lehrers. Wie dieser der Form
nach sein soll, ergibt sich aus den beiden vorangegangenen Kapiteln.
Unter Vortrag ist nun aber nicht nur verstanden das ununterbrochene zu-
sammenhangende Sprechen des Lehrers, das etwa wie im akademischen
Horsaal im Anfang der Stunde beginnt und am Ende derselben aufhort,
sondern jede zusammenhangende Auseinandersetzung, die bei der Er-
zdhlung, Beschreibung, der Erdrterung allgemeiner Satze, der Erklarung,
der Einlbung des Unterrichtsstoffes, der (ubersichtlichen Wiederholung
erfolgt. Jeder dieser Punkte gelangt in den folgenden Kapiteln zu be-
sonderer Besprechung. Die Deklamation, die auch hierher gehéren wirde,
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bildet einen so wesentlichen Teil des deutschen Unterrichts, daf sie fug-
lich diesem (berlassen bleiben mu. — Jeder Vortrag des Lehrers setzt
nun gewisse Vorkenntnisse des Schilers voraus; fehlen sie oder sind sie
lickenhaft, so mul3 der Vortrag seine Wirkung verfehlen: das tut er
leider sehr oft, weil noch zu viel akademisches Wesen ex cathedra in
den Schulen heimisch ist, wo schulm&Riger Austausch des Unterrichts-
stoifes angebrachter ware. Langerer Vortrag, wie im akademischen HOor-
saal, ist nur bei gréReren Schillern angebracht, da sie erst imstande sind,
lAngere Zeit mit gespannter Aufmerksamkeit zu héren, zu folgen und auch
hinterher wieder zu geben, was sie gehdrt haben. Je jinger die Schiler
sind, um so kleiner missen die Vortragsabschnitte sein, um so haufiger
die Unterbrechungen, damit die Wiedergabe des Gehdrten erfolgen und
man sich des Verstandnisses vergewissern kann. Die Sprache sei schlicht,
der Satzbau einfach, die Perioden Ubersichtlich; ungewdéhnliche Warter
sind zu vermeiden; die Vortragsweise sei ungekinstelt, doch wechselnd
in Ton und Stimmung; die Anordnung sei Ubersichtlich des Verstédndnisses
und des Behaltens wegen. Man spreche madglichst frei, um Eindruck zu
erzielen und das Auge frei zu halten fir die Beurteilung der Wirkung
und der Aufmerksamkeit. Zu verwerfen ist diktieren, wenn ein Lehrbuch
vorhanden ist; ist keins vorhanden, so mag ein Diktat als Notbehelf ge-
stattet sein; vom Ubel ist es aber und bleibt es. Man vermeide deshalb
diese zeitraubende Unsitte, die vielfach nur aus Bequemlichkeit oder Selbst-
gefalligkeit und mangelnder Figsamkeit und Schmiegsamkeit an das Lehr-
buch hervorgeht. Recht verstdndig &auflert sich Uber das Diktieren und
Nachschreiben des Vortrages Jager (a. a 0. S. 6): ,dal der Schiuler — der
Primaner namlich — wahrend seines (des Lehrers) Vortrages schreibt,
nachschreibt, muR er nicht hindern: die aufgeblasene Geschichtsdidaktik
gestattet es auch, indem sie es Notizen machen nennt und in gleichem

Atem das Nachschreiben verdammt. Diktieren aber soll er nicht, — es
ware denn etwa fiur einen gréReren Abschnitt eine Disposition, nach wel-
cher die Primaner das Durchgenommene repetieren sollen.* — Diese fur

Primaner gegebene Vorschrift Ubertrage man in entsprechender Weise auf
die andren Klassenstufen. Auf dem Gebiete der Vortragskunst tut das
gute Beispiel das meiste. Und nicht nur in der Klasse soll der Lehrer
ein gutes Beispiel geben; auch bei festlichen Gelegenheiten, z. B. patrio-
tischen Tagen, moge er das freie Wort pflegen. Das macht guten Ein-
druck und weckt Nacheiferung. Es gibt wissenschaftlich und padagogisch
tichtig geschulte Manner, die in der Klasse wohl zu sprechen wissen, die
aber, sobald sie auf feierlicher Rednerblhne stehen, des Wortes nicht
mehr machtig sind und die unter Umstanden arges Kanonenfieber be-
kommen. Das sollte nicht so sein, weil es nicht vorbildlich ist.

19. Die Erzédhlung und die Erzdhlungskunst. Wir kommen zu de
einzelnen Arten des Vortrages, zunachst zu der Erzahlung, der ein-
fachsten Art des Vortrages. Die Kunst, gut zu erzahlen, ist nicht leicht;
die akademischen Stelzen mul3 man hier beiseite werfen. ,Wer gut er-
zahlen kann, hat die Kinder in seiner Hand. Gut predigen ist leichter
als gut erzahlen: ein guter Erzéhler klopft an alle Tiren; bald regt er
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die Phantasie an. bald greift er ins Herz und Gemut hinein, bald bewegt
er zum Frohsinn, bald ruft er Trauer und Furcht in die Seele. Ein guter
Erzahler erzahlt fir die Leute, die vor ihm sitzen, und pafdt sich diesen
an; nicht er will das Publikum formen, sondern dieses formt ihn, jedoch
mit dem Unterschiede, daR er die geistige Eigentimlichkeit der Zuhorer,
mogen solche nun Kinder oder grof3e Leute sein, wie in einem Spiegel
auffaBt, um sie veredelt oder veredelnd zurlckzustrahlen® (L. Kellner,
Aphorismen 1854). Deshalb ist die Kunst, gut zu erzdhlen, ein Hauptteil
der padagogischen Kunst (berhaupt, nicht nur gut und nutzlich far den
Lehrer des Deutschen, sondern fir jeden Lehrer, der im sprachlichen, im
Religions-, im Geschichts- oder Naturgeschichtsunterricht das Gebiet be-
tritt, wo die Erz&hlungskunst nétig ist. — Fur die Erzadhlung hat man
nun von gewisser Seite — offenbar in miBverstandener Auffassung Herbart-
scher AuRerung — die heuristische Art empfohlen, d. h. die selbsttatige
Beteiligung der Schiiler beim Aufbau der Erzéhlung, so daf man den Roh-
stoff herbeischafft und dann aus diesem die Erzahlung zusammenfiigen
laRt. Das erscheint doch recht gekiinstelt und unnitz zeitraubend. Man
kann ja allenfalls, wenn man auf heuristisches, selbsterfindendes Mit-
arbeiten der Schiler aus Grundsatz nicht glaubt verzichten zu dirfen,
Situationen ausmalen oder Veranderungen dieser und jener Art vornehmen
lassen. Im Ubrigen bleibt man besser der alten guten Sitte treu und
Ubermittelt, was fertig ist, fertig und nicht in heuristisch verarbeiteten
Fetzen, mag man sich nun bei seiner Erzadhlung an ein klassisches Vor-
bild anschlieBen oder die Erzahlung selbst fertigen oder aber als Lesestoff
vorfinden. Biblische Geschichten, Geschichtserzahlungen, Sagen, Marchen
und ahnliche Erzahlungen, die gedruckt dem Schuiler vorliegen, wird der
Lehrer zunachst selbst vorlesen oder von einem tichtigen Schiler vorlesen
lassen. Dann laRt er sie ohne Buch wiedergeben, so gut oder so schlecht
es geht, ohne viel den Schiiler zu unterbrechen und dadurch seine Schaffens-
kraft und Unmittelbarkeit zu lahmen. Oder man schlagt einen andern
Weg ein. Man erzahlt selbst, liest also nicht, &Rt sich dann den Gang
der Erzahlung im ganzen und grof3en geben, fullt mehr und mehr durch
geschickte Leitfragen und laBt dann das Abgefragte sich von den Schiilern
in zusammenhangender Erzahlung geben, um sie schlieBlich, wie auch bei
jener ersten Art, mustergiltig lesen zu lassen. Dieser Weg empfiehlt sich
bei jungeren, weniger gelbten; jener bei geilibteren Schilern. Wo es zum
besseren Verstandnis unbedingt nétig ist, soll man der Erzédhlung eine
vorbereitende Besprechung voranschicken, besonders wo es gilt, geogra-
phische, historische, kulturgeschichtliche und naturgeschichtliche Verhalt-
nisse klar zu legen. Diese Vorbesprechung sei knapp und kurz und be-
wege sich womdglich frageweise. — Wenn der Lehrer selber erzahlt, so
erzéhle er frei und nicht gebunden durch das Buch, in mafRvollem Tempo,
aber mit Leben und Empfindung, deutlich und anschaulich; jedenfalls
nicht in farblosen Umrissen, sondern in packenden Einzelziigen, ohne
mit Einzeldaten die Schiiler zu belasten. Bei langeren Erzéahlungen gehe
man abschnittsweise vor; bei ganz jungen Schilern ist vielleicht mehr-
maliges Erzahlen ndtig mit Ricksicht auf die Schwachen im Geiste. Kurze
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Inhaltsangabe lasse man nach der gegebenen Erzéhlung von den Schiilern
finden und womdglich zu treffender Ubersicht verdichten. Bei der ein-
gehenderen Besprechung und Erklarung, tber die § 22 ausfuhrlich handeln
wird, frage man nicht bloR nach dem, was die Erzahlung auferlich bietet,
sondern auch nach Ursachen, Grinden, den treibenden Seelenkraften, nach
Folgen, Bedeutung und Nutzanwendung sittlicher und praktischer Art.
Uor allem lege man Gewicht auf zusammendrédngende und zusammen-
fassende Kernfragen, welche die Hauptsachen treffen. Bedeutsame Aus-
spriche, besonders in biblischen Geschichten, sind wortgetreu wieder-
zugeben. Bilder sind gut, um Erzdhlungen zu veranschaulichen. Tempel,
Burgen, Stadte und geographische Landschaftsbilder mag man zeigen,
nicht aber Phantasiebilder, die sich etwa aus der einzelnen Erzahlung er-
geben; diese binden die Phantasie und hemmen die Gedankenbilder der
Schiller mehr, als daR sie dieselben férdern.

Die Erzalllungskunst bt sich am besten an guten Vorbildern. Diese sind in den
Gleichnissen der Bibel vorhanden: z. B. in der Geschichte vom barmherzigen Samariter
vom verlorenen Sohn, vom Phariséer und Z6liner. Bei Homer, Herodot, Livius wird man
sich ,m den frischen Quellen* musterhafter Erzahlungskunst baden kodnnen. Gute An-
leitung gibt auch hier wieder witimann, P&adagogische Vortrage, besonders Nr. Il Volks-
marchen und Robinson als Lehrstoffe. W itimann, Lesebuch aus Herodot, 5. Aull Leipzig

18y0. -- Lange, Geschichten aus Herodot, 4. Aufl., Berlin 1878. — W ititmann Die Odyssee
im erziehenden Unterricht.® Bevorwortet von Ziller, Leipzig 1868. — W itimann, Lesebuch
aus Homer, 6. Aufl., Leipzig 1890. — Loos, Lesebuch aus Livius, Leipzig 1881 — Gold-

schmibt, Geschichten aus Livius, 2. Aufl., Berlin 1881. — Aus der neueren Literatur geben
gute Lesebucher Anleitung und Stoff, unter denen die von Hiecke, Masius und Ph. Wacker-
nagel noch immer nicht Uberholt sind, was sinnige und vorbildliche Auswahl anbetrifft -
Praktische Winke gibt Re<™ r, Grundzuge einer allgemeinen Methodenlehre des Unter-
richts Gera 1893. Kap. X Methoden der Darstellung; Kap. XI. Methoden der Mitteilung
des Lehrstoffes an den Schuler. - Alt, aber noch immer nicht veraltet sind die eingehenden
Kegeln m Ovekbekg, Anweisung zum zweckmaRigen Schulunterricht, hrsg. von Gansen
4. Aull, Paderborn 1905. |IIl. Regel: Erzéhlet Euren Schilern oft Beispiele 88 74 89

20. Die Kunst der Beschreibung. Da der Unterricht mit erheb-
lichen Schwierigkeiten zu kampfen hat, wo Beschreibung nétig ist
werden besondere Winke fiir diese Unterrichtsform willkommen sein.
Beschreibung wird vor allem angewandt im geographischen und natur-
wissenschaftlichen Unterricht; aber auch in fast alle andren Unterrichts-
facher, in die Religion, Geschichte, in den Sprachunterricht, die spekulative
Naturwissenschaft und den angewandten mathematischen Unterricht spielt
sie hinein.

Zunachst handelt es sich um solche Falle, wo der Gegenstand, der
beschrieben werden soll, in natura zur Hand ist. Notig ist hier eine
wirkliche oder im Geiste vorgenommene Zerlegung und Zergliederung des
Koérpers in seine Teile. Entweder nimmt diese der Lehrer vor. indem er
mit seiner Hand zerlegt oder indem er Vortragsweise zergliedert, oder
er wahlt das heuristische Verfahren, indem er durch Anweisung des Schiilers
Hand und Auge oder durch Fragen des Schiilers Geist die Zerlegung vor-
nehmen und die nétigen Teile finden laRt. Bei solchem Verfahren muf3
man sehr genau, ordnungs- und planmaRig Vorgehen. Der Schiler muR
die einzelnen Merkmale und Teile, die er vor Augen hat, richtig und
treffend benennen kdnnen, und ihm missen diese Teile in der richtigen
Reihenfolge sich vor das Auge ricken. Danach haben sich die Fragen
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des Lehrers zu richten und zu scheiden in Merkmalfragen und in Leit-
fragen. Den letzteren hat man eine bestimmte Reihenfolge zugrunde
zu legen, die man auch an die Tafel schreiben mag als Wegweiser und
als Grundlage fiur den nachfolgenden Aufbau zusammenhéngender Be-
schreibung. Selbstverstandlich ist, daR alle Schiler den Gegenstand, der
beschrieben werden soll, vor Augen oder womdglich in der Hand haben.
Vor allem nehme man bei solchem Unterricht sich die geniigende Zeit;
zu oft wird beim beschreibenden Unterricht der Fehler begangen, dal der
Lehrer zu rasch von einem Teil zum andren, von einem Merkmal zum
andern und von einem Gegenstand zum andern eilt. Auch treffe man
geschickte Auswahl des Wichtigsten und Vor- und Musterbildlichen; Stoff-
menge beim beschreibenden Unterricht ist vom Ubel. Ist das Vorbildliche
zum wirklichen und unverlierbaren Besitz geworden, hat der Schiiler in
einem Artexemplar die Gattung verstanden, so wird ihm Vergleich und
Ubertragung nicht schwer fallen. Andre Arten wird man nur vorzuzeigen
brauchen, um sofort des Schillers Auge auf das hinzulenken, was es sehen
soll. Also klarste Anschauung der Hauptsachen und schéarfste Beobachtung
des Wichtigsten ist unbedingt nétig, auch weil sie allein die richtige Teil-
nahme fur den Unterricht wecken. Ist diese nicht vorhanden, so prife
der Lehrer sich selber, ob er die richtige Auswahl und die richtige Form
getroffen. Ob aber die Teilnahme immer wach ist, wird der Lehrer am
besten sehen, wenn er bei seinem Unterricht sein Auge den Schilern zu-
wendet und soviel als mdglich — und das ist nicht immer ganz leicht =
die ganze Klasse und nicht etwa nur das Objekt seiner Beschreibung im
Auge hat.

Schwierigkeiten andrer Art macht die Beschreibung, wenn der wirk-
liche Gegenstand nicht anschaubar vorliegt. Hier ist es von Wichtigkeit,
daR die Anschauungen des Lehrers und Schiilers oder — wo Lehrbicher zur
Verwendung kommen — des Verfassers und Lesers in Ubereinstimmung
kommen und sich mdglichst decken. Die eigentliche Anschauung ist ja
durch Worte, Bilder, Umrisse, Grundrisse, Sinnbilder zu ersetzen; die Kluft
zwischen diesen Hilfs- und Lehrmitteln und der Anschauung des Wirklichen,
die Kluft zwischen der zu erzeugenden Vorstellung und der unmittelbar
sinnlichen Wahrnehmung ist zu Uberbriicken. Das kann nur geschehen
durch angemessene Anwendung und Ubertragung des bereits gewonnenen
inneren Besitzes an anschaulichen Vorstellungen auf die neu zu erwerbenden
Vorstellungen und Ubertragung eigener fritherer Anschauung ex natura
auf Vorstellungen, die sich nicht unmittelbar ergeben kénnen. Hierbei
treten die Regeln in Kraft, die in § 16 Uber Anschaulichkeit des Unter-
richts gegeben sind. Hilfsmittel bei solchem Unterricht werden Abbildungen
sein; diese missen richtig gesehen werden, indem die Schiler richtige
MafRstébe anlegen und allseitig sehen lernen; ferner werden Modelle, Land-
karten, Umrisse zur Verwendung kommen, die niclft eigentlich An-
scliauungs- und Abbilder, sondern Lehrmittel und Sinnbilder sind, in welche
die Anschauung der Wirklichkeit nur dann mit Erfolg hineingetragen
werden kann, wenn, wie beim Kartenlesen, zunéchst aus der umgebenden
Wirklichkeit (der Schulstube, der Heimatsstadt, der Heimatsprovinz) in
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die Hilfsmittel dasjenige hineingetragen wird, was dem Schiler heimisch
ist und was er herauslesen und ausdehnen kann zu anschaulichem neuem
Besitz. Vor allem ist bei allen Beschreibungen eins aber das beste Hilfs-
mittel, da man Leben ins Tote bringe, dal man in bewegte Wirklichkeit
und ein lebendiges Nacheinander umsetze, was in Wirklichkeit zunachst
ein totes Nebeneinander ist. Nicht ganz leicht wird das im naturwissen-
schaftlichen Unterricht sein; aber auch hier wird es bei einigem guten
Willen und kinstlerischem Geschick sich wohl machen lassen. Hat z B.
ein Botaniker eine Pflanze zu beschreiben, so gebe er die Beschreibung
nicht sofort systematisch, sondern greife zuvor ins volle Leben, indem ei-
etzahlt, wie die Pflanze vom Samenkorn bis zur Nutzbarmachung oder
bis zum unnitzen Verwelken sich entwickelt; er gehe Schritt fir Schritt
vor, daB man den Werdegang der Pflanze von der Wurzel an durch den
Stengel, die Blatter und Bluten bis zur Frucht gleichsam geschichtlich ver-
folgt, daR also die Pflanze vor unsern Augen wachst. Und der Zoologe
mache es bei Tieren ebenso. Vom Samen bis zur Frucht, vom Entstehen
bis zum Vergehen lassen sich Pflanzen und Tiere so schildern, dal man
alle hervorstechenden wichtigen Merkmale derselben lebensvoll vor Augen
gefuhrt bekommt. Selbst das tote Mineral laRt sich beleben, wenn man
des Menschen Arbeit und Nutzung an ihm darlegt. Aufgeblasene Wissen-
schaftlichkeit wird zwar naseriimpfend auf solche unwissenschaftliche Art
sehen; wer aber beobachtet hat, welcher Unterricht am packendsten wirkt
und welcher unsterbliche Langeweile verbreitet, weil3, worliber man in
Wirklichkeit die Nase rimpfen muB. Auch fir geographische und topo-
graphische Beschreibung gilt dasselbe. Wer hier die Einzelheiten eines
gro3en oder kleinen Kartenbildes geschickt nacheinander zu ordnen und
sich zum Fihrer der Wanderung durch jene Einzelheiten zu machen weil3,
wer von Land zu Land, von Berg zu Berg, von Stadt zu Stadt, von Fluf
zu FluB in lebensvollem Wechsel zu fuhren versteht, der hat die eifrig
Lernenden auf seiner Seite und wird kaum darum verlegen sein, wie er
gute Beschreibung gestaltet.

Vgl. auch hier das unter § 19 angegebene Kapitel aus Regener, Methodenlehre —
Da bei genauen Beschreibungen viel Worte gemacht werden mussen und beim letzten
leicht das erste vergessen ist, so ist in diesem Falle besondere Kunst nétig, zu der man
mancherlei lernen kann aus Lessing Laokoon Kap. XVII, wie man auch aus Kap. XVIII
ernen kann, auf welche Weise man Erzeugnisse menschlichen KunstfleiBes am besten
beschreibt. Mustergiiltige Beschreibungen finden sich in dem immer noch lesenswerten
Bolpig, Reisen in Chile, Peru und auf dem Amazonenstrom 1827—29, Leipzig 1886. _
Alex.v.Humboldt, Ansichten der Natur. Bd. | z. B. Uber Steppen und Wiisten; die Einzel-
heiten der Beschreibung schlieRen sich an Jahres- und Tageszeiten, also an zeitlichen
Wechsel an. Forster, Ansichten vom Niederrhein. — Fur geographische Beschreibungen
findet man Anregung in Voiz, B. u. H. A. Danie1, Geographische Charakterbilder. 5 Bde.
Leipzig 188b—1905 — Kutzen, Das deutsche Land, 4. von Victor Steinecke géanzlich um-

gearbeitete Aufi Breslau 1890. _ Sach, Die deutsche Heimat. Landschaft und Volkstum,
2. Aufl Halle 1902 — Buchholz, J., Hilfsblicher zur Belebung des geographischen Unter-
richts, Leipzig, 1902—1905. — Fur den naturwissenschaftlichen Unterricht: Brenm, Tier-

Ie’\tlaen " Aufi., Leipzig 1891. — Erzahlung und Beschreibung wechselt musterhaft in Goethes
~Novelle .

-il. Darstellung allgemeiner Satze. Auch fir die Darstellung und
Gewinnung allgemeiner Satze, die manche Schwierigkeiten macht, bedarf
es angemessener Winke, damit Fehler vermieden werden. Die alte, etwas
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patriarchalische Art war ja die, da3 man dogmatisch Satz fir Satz, in
der Religion die ethischen, in der Mathematik und Physik die mathe-
matischen oder Naturgesetze, in der Grammatik die Regeln, von vornherein
fix und fertig hinstellte; da3 man sie vorsagte, diktierte, lesen und aus-
wendiglernen lieR3, dazwischen Erlauterungen gab und aus diesen begleitenden
Erlauterungen die allgemeine Begriindung sich zusammensetzen lie. Diese
Art empfiehlt sich far wirklich bildenden und logisch schulenden Unter-
richt nicht. Man mag sie bei sofort verstandlichen, leichten Regeln, be-
sonders wenn man Zeit gewinnen muf3, anwenden. Im dbrigen soll man
der induktiven Methode folgen, die von Einzelerscheinungen und Einzel-
heiten ausgeht und zum allgemeinen Satz folgerichtig voranschreitet.
Bei Auffindung von Naturgesetzen wird man von der Beobachtung des
Tatsachlichen und vom Versuche ausgehen, das Beobachtete zusammen-
stellen und aus der Zusammenstellung das Naturgesetz ableiten. Fehl-
schlusse, die etwa noch gemacht werden, missen durch Tatsachen berichtigt
werden. Der Gang wird im einzelnen so sein, dafl man die Frage, um
die es sich handelt, andeutet, aufstellt oder entwickelt, daR man einen
Versuch, der genau zu erortern ist, zur Entscheidung der Frage anstellt.
Ist die Frage beantwortet, so wird man den Nachweis der Richtigkeit
durch andre Féalle fihren, die nicht alle in voller Breite der Ausflhrung
bedirfen, sondern auf Treu und Glauben hingenommen werden kdénnen.
Ahnlich ist der Weg, wenn ich sprachliche Regeln und allgemeine Sétze
sittlicher, religiéser oder historischer Art aus Beispielen gewinnen lasse.
Deduktiv, vom Gesetz zur Einzelerscheinung, werde ich dann Vorgehen
bei der Anwendung von Gesetz, allgemeinem Begriff und Regel auf
Einzelfalle, auf andre Naturerscheinungen, auf arithmetische und geo-
metrische Aufgaben, auf Rechenexempel, auf ethische und religiose Fragen
und auf Ubersetzung fremdsprachlicher Schriftsteller.

Beispiele moégen das Vorhergehende erlautern. Die Erfahrung oder
der Versuch lehrt, da das Eisen durch Warme ausgedehnt wird und
dal auch an andren mMetallen dieselbe Erscheinung sich zeigt, mithin ist
der allgemeine Satz gestattet, dal Metalle durchWéarme ausgedehnt werden.
— DalRl Wasser durch Wéarme verdampft, ist bekannt. Daraus kann
man durch Heranziehung andrer Beispiele zu dem Satze gelangen, daR
flissige Koérper durch hinreichende Warme in Dampfe sich verwandeln.
Ebenso kann ich aus bestimmten Tatsachen die Satze ableiten, daR durch
Warme die Luft ausgedehnt wird, daR ein Schall entsteht, wenn die Teile
eines Korpers in Schwingungen versetzt werden, dal der galvanische
Strom Eisen magnetisch macht. — Grammatische Regeln folgere ich aus
Einzelbeispielen, so aus den Satzen: ,die Gesunden bedirfen des Arztes
nicht*, ,der Knabe bedarf meines Rates”, die Regel, daB ,bedirfen” die
Ergdnzung im Genetiv verlangt; aus den Beispielen: ,lch sehe, daf die
Stadt groR ist* und ,das Wasser, das durch die Stadt flieRt, ist spiegel-
klar* und &ahnlichen, dal die Konjunktion ,daf“ mit B, das Relativum
dagegen mit s zu schreiben ist. — Soll die Frage beantwortet werden:
Was fur Werke sind am Feiertag erlaubt?, so verfahrt der Unterricht
in folgender Weise: 1. Christus gestattete seinen Jingern am Sabbat

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 6



82 Zweiter Abschnitt. Die Behandlung des Unterrichtsstoffes. Methode.

Ahren auszuraufen; das war ein Werk der Not. Christus heilte am Sabbat
Kranke; das war ein Werk der Liebe. 2. Feststellung des Satzes: Er-
laubt sind am Feiertage Werke der Not und der Liebe. 3. Anwendung
auf neue Beispiele: Das Einfahren von Getreide am Sonntag, das Feuer-
I6schen und jegliche Hilfeleistung, die den N&chsten aus seiner Not be-
freit, sind also auch erlaubt. — Im Geschichtsunterricht werde ich all-
gemeine Satze zu gewinnen suchen, um Gesetze der historischen Ent-
wicklung zu linden. Aus den Kampfen, welche verschiedene Vélker fir
ihre Freiheit gewagt haben, werde’ ich die gemeinsame Wahrheit, daf}
der Mensch nach Freiheit und Unabhangigkeit strebt, folgern. Aus den
Fehlern, welche den Ruin gewisser Volker herbeifihrten, werde ich auf
bestimmte im Leben aller Volker wiederkehrende gleichartige Ursachen
gefuhrt und daraus die Nutzanwendung aufs eigene Volk folgen lassen
— Auch Definitionen sind allgemeine Satze, die in gleicher Weise gewonnen
weiden. Man zeigt an einem Quadrat, daf} die gegeniberliegenden Seiten
parallel, die Seiten gleich und die Winkel rechte sind, und fiigt hinzu
daR ein solches Viereck Quadrat heif3e. Dann la3t man sich den allgemeinen
Satz aus jenen Einzelbeobachtungen zusammenstellen, der die Definition
des Quadrats bildet. Bei Definitionen von Eigenschaftsbegriffen geht man
am besten von Einzelpersonen aus. So kann man Freigebigkeit definieren,
indem man zundchst sagt: Man nennt einen Menchen freigebig, der gern
einem andern von dem, was er hat, mitteilt. Erst dann geht man’zur
Definition der Eigenschaft, des allgemeinen Begriffs Uber.
mofi 7 fin RET EB/ rUndZUSe  223ff- und Allgemeine Unterrichtslehre, 3. Aufl., Leipzig
, R-Ji0- ,AuS di*er mag hier ein Abschnitt (S. 89) Platz finden, der uns auf die
Fundstatten allgemeiner Satze richtig hinweist: ,In gewisser Weise Uben wir diese Induktion
aus von Kindesbeinen an. Gebranntes Kind scheut das Feuer, weil es erwartet dal das
heuer es wieder verbrennen werde. Was ihm einmal gut oder schlecht schmeckte, davon
eiwartet es, dall es immer gut oder schlecht schmecken werde. Und ergeht es uns Er-

wachsenen anders? Jeden Satz, den uns die Erfahrung gewinnen lafit, verallgemeinern
wir, fortwadhrend erwarten wir von dem Ahnlichen das Ahnliche: von dem Feuer die Hitze

IT tT w , Kéal-e yvon dfm Brote die Sattigung. Wir nehmen von vornherein
wohne n i Ge*chelle® !n der Nfit“r stets gleichférmig sei, duf3 ihm Notwendigkeit bei-

r Pn,efnpn DRdUrchaerSChllint uns Jede Wahrnehmung als ein besonderer Fall einer all-
Re”™l e llRiSe L r “ dasemzelne Geschehen ist nur notwendig, wenn es nach einer
f x fol?t: w®@ch« vorschreibt, dal unter bestimmten Bedingungen eine bestimmte Yer-
eintrete. Auch wenn wir die Eigenschaften eines Dinges, z. B. einer Pflanze, als
zusammengehdrig betrachten, nehmen wir an, da sie notwendig zusammengehoren, dafl
eine allgemeine Regel bestehe, wonach diese Eigenschaften im einzelnen Falle beisammen
AUe. Tatsachen, die wir wahrnehmen und beobachten, sehen wir als

T ai an, in denen sich eine allgemeine Regel zeigt. Es ist die Aufgabe der
Induktion diese Regel aufzufinden.* Was hier fur die Induktion von Naturgesetzen
fff o fif ee~ntang auf die Induktion von grammatischen Regeln, historischen
Wabhrheiten, ethischen und religiosen Satzen. — Vgl. W. Munch, Die Erziehung zum Urteil
Monatschrift fur héhere Schulen. Jahrgang | 1902 S 40 ff ’

H 72 1)16 Kldnst der Erklarung. Fur den Vortrag, fir die Kunst der
Erzahlung und der Beschreibung und fir die Darstellung allgemeiner Satze

kommt es sehr darauf an, inwieweit der Lehrer geibt ist in der Kunst
der Erklarung. Diese greift in alle Unterrichtsformen und in alle Unter-
richtsfacher hinein, sie ist ndtig im deutschen Unterricht bei der Behand-
lung poetischer und prosaischer Lektire, im Religionsunterricht bei Kate-
chese und Bibelerzahlung, im geschichtlichen, kirchengeschichtlichen und



§ 22. Die Kunst der Erklarung. 83

geographischen Unterricht, wenn erklarungsbedirftige Lehrbiicher — und
erklarungsbedirftig sind sie alle — im Gebrauch sind, und schlieRlich
auch im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht. Ganz bestimmte
Regeln, die fur alle Unterrichtsstoffe gleichmaRig passen, lassen sich nun
aum aufstellen; denn nirgendwo sind Regeln so haufig von Ausnahmen
begleitet, da die Mannigfaltigkeit des erklarungsbedirftigen Stoffes in bezug
auf seine auBBere Gestaltung und auf seinen inneren Gehalt so grof3 ist wie
«ie Mannigfaltigkeit des Seienden in Gottes weiter Welt. Doch wird man
<e hier gegebenen Regeln mit leichter Mihe von einem Fache auf das
andre Ubertragen konnen, da ja alle Unterrichtsfacher, insofern sie der
Erklarung bedirfen, im Bereiche der deutschen Sprache liegen, und da
gerade bei der Erklarung jeder Fachlehrer gewissermalen zum Deutsch-
lehrer wird. — Die vornehmste Forderung an den, der erklaren will, ist
fie, dal3 er weil3, was erklarungsbedurftig ist; um das zu wissen, mufd er
seinen Stoff beherrschen und der Schiler Befahigung und Auffassungskraft
genau kennen. Dann hat er gewisse Migriffe zu meiden, die gerade bei
der Erklarung vielfach begangen werden. Ob ihm das gelingt, wird im
wesentlichen davon abhdngen, mit welcher Sorgfalt und mit welchem
Interesse er sich fur seinen Unterricht vorbereitet und mit welcher Auf-
merksamkeit er die Wirkung des Unterrichts und das Verstandnis fir den
Lehrstoff bei seinen Schilern verfolgt. — Die Erklarung wird vielfach be-
ginnen missen mit vorbereitenden aufklarenden Bemerkungen.
Diese werden sich je nach Beschaffenheit des Lehrstoffes verschieden” ge-
stalten. Winschenswert und nétig sind sie besonders dann, wenn sich
m dem zu behandelnden Stoffe Begriffe und Verhéltnisse haufen, welche
dem Anschauungskreise der Schiiler sehr fern liegen. Bei biblischen Ge-
schichten, in denen Sitten, Einrichtungen, Gesetze, Gegenden und Zeiten
dem Gesichtskreise der noch wenig entwickelten Schiler meist sehr fern
liegen, werden solche Vorbemerkungen haufig unumganglich nétig sein,
ebenso wie bei ahnlich gearteten deutschen oder fremdsprachlichen Lese-
stiicken. In andren Fallen, wo die dunkeln Begriffe oder unbekannten
Verhéaltnisse sich nicht so haufen, kann man die voranzusendenden auf-
klarenden Bemerkungen sich sparen. In jedem Falle sind vorgéangige lang-
atmige Eroérterungen zu meiden, die das Beste vorwegnehmen, der Denk-
faulheit der Schiler Vorschub leisten, den Eindruck des Unterrichtsstoffes
abschwéchen, die Wirkung stéren und die geistige Ubung beeintrachtigen.
An die Stelle solcher vorlaufigen Bemerkungen kann bei leichteren Lese-
sticken auf der unteren Stufe im Deutschen oder Religionsunterricht das
ausdrucksvolle Lesen des Lehrers treten; denn richtiges, sinngemafRes und
nnt angemessenen Pausen erfolgendes Lesen ist mehr als halb erklart,
besonders wenn es sich um lyrische Gedichte handelt. Dem Schiiler wird
dadurch sofort die Einteilung klar, das Hauptsachliche scheidet sich von
dem Nebenséachlichen, und die richtige Stimmung und die richtige Emp-
fanglichkeit wird in ihm wachgerufen. — Die eigentliche Einzel-
erklarung wird nun manchmal nur noch eine Nachlese zu halten haben,
in andren Fallen wird sie einen groReren Umfang annehmen. Dabei hat
man sieh vor mehreren Fehlern zu hiten. Man sei vorsichtig mit Defi-
6
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nitionen; denn eine Definition versteht nur der, der den definierten Be-
griff, wenn auch unvollkommen, schon geistig besitzt. Ferner erhdht es
die Unverstandlichkeit, nicht aber die Verstandlichkeit, wenn an die Stelle-
eines dunkeln Begriffes andre Begriffe gesetzt werden, die dem Schuler
etwa ebenso unklar oder die etwa ebensowenig anschaulich sind. Man
greife vielmehr zuriick auf Beispiele und auf die lebendige Wirklichkeit,
da an ihr alles noch unentwickelte Denken haftet. Auf diesem Gebiete
werden unséglich viel Fehler gemacht. Papageienartig werden Dinge gelernt
und nachgeplappert, die nur Wortbesitz, aber kein wirklich verdautes
Eigentum geworden sind. ,Ich weil3 auch noch was!* sagt Karl, der Sohn
Gotzens von Berlichingen, zu seinem Vater. Und als dieser fragt: ,Was
wird das sein?“ plappert der Knabe her: ,Jaxthausen ist ein Dorf und
SchloB an der Jaxt, gehort seit zweihundert Jahren denen Herren von
Berlichingen erbeigentimlich zu“. Auf die Frage des Vaters, ob er denn
die Herren von Berlichingen-kenne, starrt der Knabe den Vater an, da
ihm vor lauter Gelehrsamkeit der Gedanke nicht gekommen, dal} das Ge-
lernte zu seinem eigenen Vater in Beziehung steht, der nicht so térichtes
Plapperzeug gelernt, aber alle Pfade, Wege und Furten kannte, ehe er
wulite, wie FluB, Dorf und Burg hieR. Und wie hier vom Knaben Karl,
so wird von vielen Schilern nur mit Worten gekramt, ohne dal3 sie sich
bewuf3t sind, was sie sagen. Begriffe wie Gnade, Bulie, Glaube, Gerechtig-
keit, Wiedergeburt, Politik, Interessen, Moment und wer weil3 was noch
alles in den verschiedenen Unterrichtsstunden springen nur so heraus aus
dem ,Dutzendpakete“ unverstandener Worte, ohne daR der Sprechende
eigentlich wei, wovon er spricht. Solchem ,Maulbrauchen und Stroh-
dreschen” sollte gute Erklarungskunst immerfort entgegentreten. — Ein
andrer Fehler besteht darin, dal3 die Erklarung oft zu einseitig lehr-
haft verlauft, daB der Lehrer zu viel spricht, anstatt die lebhafteste
Wechselwirkung zwischen sich und den Schilern hervorzurufen. Bei aller
Erklarung kommt es vor allem auf die innere Betdtigung und Selbsttatig-
keit aller Schiler an. Kreuz- und Querfragen, Leben und Wetteifer missen
dabei in der Klasse herrschen; was auch nur irgend ein Schiler erklaren
kann, soll der Lehrer nicht erklaren; denn kluger Kindermund macht die
Sache oft weit verstandlicher und plastischer als weisester Lehrervortrag.

Die gute Erklarung, wie sie sein soll, wird sich immer nur nach der
Erklarungsbediirftigkeit des Lehrstoffes und der Belehrungsbedirftigkeit
des Schulers richten, sie wird also niemals zu viel geben oder gar trivial
etwas erklaren, was gar nicht erklarungsbediirftig ist. Ein recht ab-
schreckendes Beispiel, wie nicht erklart werden soll, mag hier Platz finden.
Regener, Methodenlehre S. 207: ,Uhland, Schéafers Sonntagslied Str. 3.
Wohin wendet der Schéafer seine Aufmerksamkeit? Zum Himmel. Wie
ist der Himmel? Ernst und feierlich. Wie kommt es ihm vor? Als wollt’
er oOffnen sich. Das ist ein besonderer Festschmuck. Der Himmel hat
seinen besonderen Festschmuck angelegt. Ein andrer wirde das nicht
bemerken. Wer bemerkt es nur? Der Schafer. Warum bemerkt es dieser?
Weil er andéachtig gestimmt ist. Wie ruft er darum aus vollem Herzen
noch einmal? Das ist der Tag des Herrn!* — Wie ehrwirdig lautet
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msolch nichtssagendem und breitem Gerede gegeniber die alte Hieckesche
Erklarung: ,Und wie glicklich ist (3. Strophe) aus dem innersten Grunde
der Menschenseele der Zug gegriffen, daf sie fir einen rechten Sonntag
auch in der Natur einen eigentimlichen seelenhaften Ton, eine Sabbats-
stille und Klarheit sich wiinscht. Der Schafer war so in sich versunken,
dal es nur noch fir seinen inneren Sinn eine Welt gab, und der wieder-
erwachende &uBere Sinn trifft eine mithuldigende AuRenwelt, einen mit-
feiernden Himmel. ,Das ist der Tag des Herrn!“* — Das ,Zuviel* ist
tiberhaupt ein padagogisches Ubel unsrer Zeit. Die Kommentare nehmen
bereits einen gréReren Umfang an als die Werke der Klassiker selber
und die Kommentatoren schreiten gespreizter einher, als unsre grof3en
Geistesheroen es je getan haben wirden. Auch die Hilfsmittel, die zui
Erklarung geschrieben werden, filhren viel zu viel unnitzen Ballast mit
sich. Ist es doch schon dahin gekommen, daf eine Erlauterung zu Uhlands
Kaiserwahl die ,treubewahrten Reichskleinode® auf 134 Quartseiten unter
16 Nummern nennt und beschreibt und dal3 zu Miller ,der Glockengul3 zu
Breslau“ das Griindungsjahr, der Baustil der Magdalenenkirche sowie die
Lebenszeit und der Name des GlockengielRers verzeichnet wird. Dem-
gegenlber muR Grundsatz fir jede Erklarung sein: ,So wenig wie mog-
lich, so viel als nétig“, um gerade das zu erzielen, was der \eifasser
selber sich gedacht hat. Vor allem meide man deshalb auch bei der Er-
klarung fremdsprachlicher Lektlire weitlaufige grammatische Eiklaiungen
und Abschweifungen und auch allerhand unnétige Aus-, Ein-, Um- und
Rickblicke. Der Lehr- oder Lernstoff ist die Hauptsache, die Erklarung
mufl Nebensache bleiben: Zweck und Ziel ist das Verstandnis der Sache,
die Erklarung nur Mittel und Werkzeug.

Nach zwei Richtungen hin wird nun jede Erklarung sich bewegen,
als Wort- und Satzerklarung nach der sprachlich-grammatischen Seite,
als Begriffs-, Vorstellungs- und Urteilserklarung nach der sach-
lichen Seite hin. Fir seinen eigenen Bedarf sondere man sprachliche und
sachliche Erklarung; ob man im Unterricht die Sonderung beibehalten
und zweimal den Weg durch das zu Erklarende geben will, hangt von
dem Mehr oder Weniger desselben ab. Die sprachliche Erklarung
hat unbekannte und dunkle Worter durch bekannte zu ersetzen, fern-
liegende durch naheliegende, nur dem Schriftdeutsch angehérende Waorter
oder Wendungen durch dialektisch gebrauchlichere, dagegen Worter, die
fremder Mundart angehoéren, durch bekannte schriftdeutsche oder eigene
mundartliche; veraltete Ausdriicke sind zu Ubertragen durch neue, fremd-
sprachliche durch deutsche; etymologische Ableitungen tragen zum Ver-
standnis bei, dirfen aber nur, soviel als nétig, benutzt werden und nicht
in Spielereien verfallen. Uberall sind sprachgelehrte Auseinandersetzungen
und unniitze Abschweifungen zu vermeiden; nur da sind sie gestattet, wo
sie wirklich dazu beitragen, in das frische Leben der deutschen Sprache
hineinzufihren, die Anschauung und Auffassung flir dieses Leben zu starken
und fir kommende Falle Erklarungen abzukiirzen oder ganz unndétig zu
machen. — Die Satzerklarung beschaftigt sich mit Beseitigung von gram-
matischen Schwierigkeiten,Vervollstandigung, Aufklarung und Zergliederung;
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sie ist notig, wo Wort- oder Satzfolge nicht den gewdhnlichen Regeln ent-
spricht, wo sie gleichsam ungerade ist; wo altere Konstruktionen durch
heute Ubliche zu ersetzen sind, wo unvollstandige Satzglieder auszufillen,
wo langere Perioden in kirzere zerlegt werden mussen, um in ihrem Bau
erkennbar zu werden. — Die sachliche Erklarung bezieht sich auf die
Erklarung der Dinge, Verhéltnisse, Begriffe in der groBen und kleinen
Welt: dazu missen sich alle Mittel der Veranschaulichung und der geistigen
Einordnung zur Verfigung stellen; falRbare Beispiele, Lebenserfahrungen,
Beschreibungen, kurze Erzahlungen, die den Begriff klarstellen, Um-
schreibung von Eigenschaften und Erscheinungen der Begriffe, Erdrterung
d. h. Anweisung der Stelle, wohin ein Begriff in einer bestimmten Begriffs-
reihe gehort, Zerlegung des Begriffs in seine Teile, Aufzahlung der Arten,
die unter einen Begriff fallen, Feststellung des Sprachgebrauchs, falls das-
selbe Wort in den verschiedensten Anwendungen vorkommt, Beziehungen
der Ahnlichkeit, des Unterschiedes, des Gegensatzes, des Grundes und der
Folge — alles das und jegliche andre Hilfe, die dem Geschickten sich
aulBerdem zur Verfigung stellen wird, modgen zur Erklarung das ihrige
tun. Besonders nutze man Ahnlichkeit und Gegensatz recht reichlich aus.
Wenn man im Religionsunterricht des Moses schwierige Aufgabe, die er
im hohen Alter nur zégernd auf sich nahm, fir den Schiler recht lebens-
frisch gestalten will, so unterlasse man es nicht, auf eine &hnliche schwie-
rige Aufgabe in der neuesten Geschichte hinzuweisen, der Kénig Wilhelm 1.
auch im hohen Alter sich unterzog, als er sein Volk zur Einigkeit fihrte.
Die heilige Geschichte kann nur darunter gewinnen, wenn man sie mensch-
lich den Kindern nahe fuhrt. Ebenso sollte man gegensatzliche und ur-
sachliche Beziehungen immer recht ausbeuten fir die Erklarung; indem
man Demut zu Hochmut, Liebe zu HaR, Freude zu Trauer, Schadenfreude
zu Mitgefuhl, Wohltun zu Geiz in Gegenstellung bringt und indem man
z. B. die Sunde durch die Folgen schlechter Taten und die Qualen des
Gewissens erlautert, nicht aber durch matte Definition, und indem man
Ehrgeiz, HaB, Liebe und ahnliche Regungen in ihren Wirkungen verfolgt.
— An Kraft und Eindruck gewinnt die Erklarung auch durch Anwendung
auf eigene Erfahrungen und Erlebnisse. Als des Moses Berufung erfolgt,
spricht der Herr aus dem feurigen Busch: ,Tritt nicht herzu! Zieh deine
Schuhe aus; denn der Ort, darauf du stehst, ist heiliges Land.“ Inneren
Lebens voll wird die Erklarung hier erst dann, wenn sie Beziehung nimmt
zu Erfahrungen des Schilers und darauf hinweist, wie wir selbst an hei-
ligen Statten uns verhalten, wie wir festliches Gewand anlegen, das Haupt
entbl6Ren und den Staub der Gasse von den FufRen schitteln. — Die Er-
klarung von Urteilen wird immer den Zusammenhang im Auge behalten
und dessen geistigen Inhalt zu erhellen haben; allgemeine Séatze sind in
ahnlicher Weise wie die Begriffe durch Beispiele zu erlautern, durch Er-
zahlungen klar zu machen und vor allem durch eigene Lebenserfahrungen
zu innerem Eigentum zu machen. Auf der oberen Stufe soll man aber
jene allgemeinen Séatze immer wieder dadurch recht durchdringen, dai
man in geschickter Weise den Zweifel wachruft und den Schiler in be-
scheidener Weise sich auBern laft, ob der Zweifel berechtigt ist oder ob



§ 22. Die Kunst der Erklarung. 87

Wabhrheit vorhanden. Doch mit rechtem Takt und mit Eindringen bis
In den tiefsten Grund solcher Fragen soll man hierbei verfahren; wer
sich nicht selber kapitelfest fuhlt, geht zweifelnden Fragen besser aus dem
Wege. Uberall ist aber festzuhalten, daR die Erklarung auszulegen hat,
'"“as in der Sache liegt, nicht aber zu- oder unterzulegen, was nur locker
mit ihr zusammenh&ngt. Dann soll man den Schilern stets etwas Rechtes
Zutrauen und auch der Zukunft manches uberlassen; alles vollstandig
zu verstehen sind Schiiler nicht imstande; manchmal mag man sich be-
gutigen, wenn man eine Ahnung des Wesens eines Dinges oder eines
Verhaltnisses wachgerufen hat; den richtigen Weckruf an Vorstellungen,
Empfindungen und Gefiihle aber sollte man recht haufig ohne groRen Auf-
wand von Rede und Mahnung an die Schiler richten und dann einer
spateren Zeit vertrauen und der durch Lern- und Lebenserfahrung herbei-
gefuhrten groReren Reife.

Nach der Einzelerklarung, die in mdglichster Einfachheit, Lebendig-
keit und weisester Beschrankung zu erfolgen hat, muf3 man die Gliede-
rung und den Aufbau des Lehr-, Lese- oder Lernstoffes nochmals in
klarem Rickblick durcharbeiten. Auch hier ist MaRhaltung nétig; dai
nicht zu arge Zerfetzung stattfinde und nicht zu kinstlich und kleinlich
— etwa unter Heranziehung aller Kunstausdriicke moderner Technik —
verfahren werde. Zu der Idee, dem Hauptgedanken, der Seele des Stoffes
dringt man am besten vor, wenn man diese nicht allzusehr martert und
formt. ,Stelle dich nicht immer zwischen den Schiller und das Gedicht,
unterbrich die Lektiire nicht alle Augenblicke mit Zwischenbemerkungen;
warte, bis es zu Ende gelesen, dann magst du fragen. Ihr habt da Roland
Schildtrager gelesen — wer ist die Hauptperson, welche Ritter kommen
sonst noch vor? bis du mit solchen ganz realistischen Fragen zu dem vor-
dringst, was man die Idee, die Seele des Gedichtes nennt, und welche in
ihrer Einfachheit, hier z. B. das Vollbringen der Heldentat ohne grofl3e
Worte, wie wenn sie sich von selbst verstinde — auch dem Sextaner
schon nahe gebracht — nicht was ihr ,verstandlich gemacht* nennt —
werden kann“ (Jager a. a. 0., S. 12). Wovor im deutschen Unterricht ge-
warnt wird, davor sollte man auch in andren Unterrichtsfachern, z. B.
im naturwissenschaftlichen, recht warnen — vor geschraubter Verstiegen-
heit, die mit hochgestochenen Begriffen und Kunstausdriicken alles ,ver-
standlich machen* will, aber recht wenig nahe bringt, weil sie den wirk-
lichen Wald vor lauter Baumbegriffen nicht sehen und sehen lehren kann.

Ob nun schlieBlich die Erklarung gelungen, muf3 die Probe zeigen,
die man hier ebenso anstellen kann, wie bei jedem Reclienexempel. Ob
die Erklarungsmiihe von Erfolg gekrdnt ist, zeigt sich namlich im wieder-
gebendenV ortrag, Aufsagen, Vorlesen des Schiilers, kurz bei der unmittelbar
erfolgenden Wiedergabe von seiten der Lernenden. Wie es in den Wald
hineingeschallt hat, schallt's heraus; es zeigt sich nunmehr aufs unzweifel-
hafteste das richtige, unrichtige oder halbe, viertel, achtel etc. Verstandnis
des Schilers. Hapert's hier und da, so bessere man noch aus mit er-
neuter Erklarung und halte angemessene Nachlese. Hapert's aber Uberall,
dann verliere man nicht unnitze Zeit mit Moralpredigten Uber die Tor-
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heit der Schiler; sondern gehe weise in sich, besinne sich auf sich selber
und mache es besser.

23. Die Kunst des Ubersetzens. Der Kunst des Erklarens ist nahe
verwandt die Kunst des Ubersetzens; denn die ,beste Erklarung® (der
Schriftsteller) — so sagen die preuf3ischen Lehrplane von 1892 mit Recht
' »ist eine gute deutsche Ubersetzung“. Dieser ein ausfiihrliches Kapitel
zu widmen, ist gerade die praktische Padagogik verpflichtet. Systematik
und Theorie wird ihrer Behandlung gern aus dem Wege gehen, weil sie
nur trachtet nach dem, was zu festen allgemein gultigen Gesetzen sich
zusammenfassen lakt. Mit der Ubersetzungskunst ist das nicht ganz leicht.
Glauben wir in diesem Augenblicke ein Gesetz gefunden zu haben, so
belehrt uns der néchste, dall der Allgemeingultigkeit gewisse Bedenken
entgegenstehen, daR die Wahl von Ubersetzungsméglichkeiten, die mit-
einander um den Vorrang streiten, padagogische Qualen verursachen, die
Uberwunden werden missen mit Hilfe der Grammatik, der Logik, der
Asthetik, der Ethik und auch der Vélkerpsychologie, die zu uberwinden
aber gerade das Belebende und den Reiz der Ubersetzungskunst ausmacht.
Die Grammatik, in deren Gefolge das Ubersetzen ins Fremdsprachliche
einherzieht, kennt ja kein Hangen und Bangen; wie im alten Bunde ver-
nimmt man hier Gberall: ,du sollst*; die Kunst aus der fremden Sprache
zu Ubersetzen hat vielfach nur ein: ,du kannst“ vor sich; sie macht hohere
Anspriche und verlangt etwas mehr als schematisch eingerichtete Kopfe.
Aber gerade die Modglichkeit verschiedener Auffassung, worin der urspriing-
liche Reiz alles Denkens und Sprechens doch schliel3lich liegt, gibt diesem
Unterricht seine bildende und belebende Kraft. Je weiter der Unterricht
nach oben steigt, um so mehr werden diese verschiedenen Mdglichkeiten
auch bei der Wiedergabe der Ubersetzung ihr Recht behaupten, um so mehr
wird man davon absehen, sich diese oder jene ganz bestimmte Formu-
lierung knechtisch nachsagen zu lassen. Auf den unteren Stufen des
Unterrichts wird man aus padagogischen Griinden, um von guter Zucht
zu rechter Freiheit allmahlich vorschreiten zu kénnen, an einer Uber-
setzungsart festhalten; je weiter man nach oben geht, wird man die An-
sicht beseitigen miissen, als ob im einzelnen Falle nur eine Ubersetzungs-
méglichkeit vorhanden sei und als konne eine Ubersetzung iiberhaupt die
einzig richtige sein. Wer hier von den Schilern bei der Wiederholung
dieselben Ausdriicke und Wendungen bis auf das Tipfelchen Gberm i ver-
langt, befindet sich in dem verhangnisvollen Irrtum, als kébnne man, wie
bei Zahlen und mathematischem Wissen, Fehlerlosigkeit dadurch erzielen,
dall man sich immer dasselbe in derselben Form wiederholen laGt. Man
muR sich eben bewuRt bleiben, daR es bei allem Ubersetzen eine Schranke
gibt, die dem Ubersetzer ewig uniibersteiglich bleiben wird, und sei er
auch der groRte Sprachkiinstler; diese Schranke besteht darin, da fremdes
und eigenes Idiom sich in vielen Fallen (berhaupt nicht véllig decken.
LDie Vernunft allein ist gemeinsam, der Geist hat in jeder Sprache seine
besondere Form.®* — Der Ubersetzungskunst ist gerade in unsrer Zeit
groBe Sorgfalt zu widmen. Der rein grammatische Betrieb der Sprachen
und die Ubungen des Ubersetzens in die Fremdsprache treten uberall
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mehr zurick vor der Behandlung der Lektiire, deren Ausbeutung vor allem
der Muttersprache zugute kommen soll und zugleich der Ausbildung mannig-
facher Vorgange in der Menschenseele, deren Formgebung die Sprache
volizieht. ,Der Ubersetzer darf sich einem Eroberer vergleichen, der,
Was er in fremden Landen an herrlicher Beute gewonnen, der Heimat
zufuhrt, wo es hinfort als nutzbringendes Besitztum dauernd gedeiht”
(Michael Bernays Vor- und Nachwort zum neuen Abdruck des Schlegel-
Tieckschen Shakespeare, PreuR3. Jahrbiicher 68, 1891, S. 563). DaB in der
Schule der Wert dieser Ubung immer geschétzt sei, kann man nicht ge-
rade behaupten. Wie unsre Ubersetzungsliteratur auRerhalb der Schule
meist handwerksmaRig und oberflachlich betrieben ist, so hat man es auch
m der Schule an ernster Art guter Ubersetzung aus dem Original viel-
ach fehlen lassen. Unter dem Sandhaufen von Texteskritik und von
grammatischen, historischen und literarischen Quisquilien hat man in den
Kommentaren sowohl wie im mindlichen Verkehr der Schule das Ver-
standnis oft verschittet und der Ubersetzungspflege Hindernisse bereitet,
i biologischer Fachmannsdiinkel und geschrobene Wissenschaftlichkeit fihlen
sich berufen, der Gelehrsamkeit genug zu tun, nicht aber den einfachsten
und den natirlichsten Forderungen des guten Geschmackes, den die Schule
doch auch pflegen soll. Wahrend man lange Zeit grammatische und sach-
iche Sorgfalt mit philologischer Gewissenhaftigkeit bis zur Kleinigkeits-
kramerei auf die Spitze trieb, betrieb man die Verdeutschung ohne be-
stimmte Grundsatze und lieR sie gehen, wie ein schlechter Gartner den
Kohl ins Kraut schieBen laRt, indem man an vielen Stellen der Meinung
var, daR das Ubersetzen doch im Grunde nur ein eitles, von rechter Wissen-
schaftlichkeit abzielendes Spiel sei. Allmahlich bahnt sich ein offeneres
N erstandnis far diese Frage an, besonders seitdem die Lehrplane in den
verschiedensten deutschen Staaten, vor allem in PreuRen und Osterreich,
auf den hohen Bildungswert sorgsamer Ubersetzungsiibungen hinweisem

Allgemeingiiltige Regeln vermag man nun, wie schon bemerkt, nicht
zu geben, wohl aber Fingerzeige fir richtige Weghaltung und Warnungen
vor Abwegen. In dem kurzen Grundsatz: ,So wdrtlich als mdglich, so
frei als notig!” liegt im Grunde die ganze Weisheit, aber auch die ganze
Schwierigkeit der Schulibersetzungskunst, die sich stets in bescheideneren
Grenzen als der mustergiiltige Ubersetzer auRerhalb der Schule zu halten
haben wird. Der erste Teil des Wortes sagt: die Ubersetzung halte sich
so genau wie mdoglich an das Original, wahre die Eigenart des Schrift-
stellers, so viel als mdglich, und erhalte moglichst das Bewul3tsein von
den Worten, der Satzfigung, dem Stil des Originals. Durch das Lesen
des Textes werden zunédchst die Vorrate des Gedéachtnisses mit Hilfe der
Wort- und Gedankenverbindung ins Bewultsein gerufen; fremde Sprach-
formen und Regeln missen erfalRt werden. Der nachste Schritt ist, in
dei wortlichen Ubersetzung ,ein Unterkleid fur den neuen Gedanken* zu
schaffen. Logisch-grammatische Zergliederung mag ihr vorangehen, sie
begleiten oder ihr folgen je nach Leichtigkeit oder Schwierigkeit der be-
tieffenden Stelle. R&umliche, zeitliche, kausale Beziehungen der Wdorter
und Satze werden aufgehellt. Dieser logischen Arbeit werden die Ubungen
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des Ubersetzens in die fremden Sprachen, die wir nicht werden entbehren
koénnen, Uberall dienen. Sie sollen hauptsachlich die logisch-grammatischen
Gebilde in mdglichster Einfachheit und Nacktheit einiben, sich aber aller
verwickelten Satze, aller Kunstelei und aller grammatischen ,Vollgepfropft-
heit* enthalten, damit sie den Schiiler befahigen, beim Ubersetzen aus der
fremden Sprache schnell und findig in der fremden Form den logischen
Gliederbau zu erkennen und von hier aus in den Inhalt der Klassiker ein-
zudringen. Wer diesen Wert den Ubersetzungen in die fremden Sprachen
zuerkennt, wird sie richtig wirdigen und richtig gestalten, der wird sie
zugleich zu Dienerinnen und Beherrscherinnen der Ubersetzungsiibungen
machen, wird sich aber hiten, ihnen einen Umfang einzuraumen, der ihnen
der Lektire gegeniber nicht zukommt. — Nachdem man nun zunachst
so wortlich als mdglich Ubersetzt hat, tritt der zweite Teil des Grund-
satzes in seine Rechte. Der stilistisch noch ,schwebende“ Gedanke muf
in die entsprechende Form der Muttersprache gekleidet werden. Je voll-
kommener, reicher der Sprachschatz ist, der vielfach schlummernd im
Schiler vorhanden ist, um so mehr wird man der zweiten Forderung ge-
recht werden konnen, die ja verlangt, da? man nicht auf Kosten der Mutter-
sprache Ubersetze, dal man wirkliches Deutsch zustande bringe, da man
nicht ein gekinsteltes lateinisch, griechisch, franzésisch oder englisch ge-
farbtes Deutsch zusammensuche, sondern echtes Deutsch finde, damit die
eigene Sprache bereichert, aber nicht entstellt und &armer werde durch
solche Ubungen. Diese sind ja nicht ganz leicht, weil das Bewuftsein
von den Geistesschatzen unsrer Sprache bei den Knaben und Jinglingen
noch unklar ist und kraftiger Entfaltung und Entwicklung erst bedarf.
Um diese zu erreichen, dazu wird es _selr grindlicher Arbeit bedirfen.
Nichts ist deshalb verwerflicher, als in Ubersetzungsstunden hineinzugehen
ohne die sorgsamste Vorbereitung auch fiir die Ubersetzung. Man denke
nicht, daR man die Ubersetzung fertig habe, wenn man lexikalische, gram-
matische und stilistische Schwierigkeiten Uberwunden hat; man mache
sich vielmehr zu jeder Stunde eine mdoglichst vollendete Ubersetzung
fertig; ob diese im Unterrichte so bleibt, wie der erste Entwurf sie gedacht,
ist eine Frage, die die Arbeit der Schulstube entscheiden mag; die Gemein-
samkeit der Arbeit wird manches noch weit frischer und lebendiger ge-
stalten, als es die Einsamkeit der Studierstube zuwege gebracht hat. —
Zu dieser Vorbereitung moégen in folgendem einige Winke gegeben werden,
die zum guten Teil den angefiuihrten Schriften, zum Teil eigener Erfahrung
entstammen und eigenes Wachstum sind. Zu vermeiden hat die Ubersetzung
vor allem undeutsche Ausdriicke, die gar keinen Umlaufswert in der
deutschen Sprache haben, die einem Jargon angehoéren, ,welcher bei jener
Rickwanderung (aus der Fremdsprache) in die Heimat auf halbem Wege
stehen bleibt, welcher den Abstand der Sprachen nicht voll durchmif3t,
welcher in einer eigentimlich ungelenken fremden Rustung einherschreitet,
und dem, der schlecht und recht Deutsch kann, anwendet und erwartet,
ganz seltsam, allen aber, die durch Lateinschulen gelaufen sind, hochst
vertraut vorkommt (Manch, Vermischte Aufsatze, 2. Aull., S. 167). Dieses
Ubersetzungskauderwelsch muR aus der Schule verbannt werden. Fiir die
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alten Sprachen, denen bose Gewohnheit noch immer eine kraftige Amme
ist, wird es keine ganz leichte Arbeit sein; fur die andren ist sie leichter,
aber an Gefahren nicht arm, da man sie hier vielfach als zu leicht und
zu mihelos ansieht und dadurch auf mechanische Ubersetzungen verfallt,
die so stereotyp sind, dal} sie bereits den Charakter eines Gewohnheits-
rechtes annehmen. Um diese Aufgabe erfolgreich zu l6sen, versetze man
die Schiler zunachst recht kraftig in die Sachlage und sodann in die
deutsche Sprachlage. Man veranlasse sie nach Luthers Worten (Sendbrief
vom Dolmetschen) ,die Mutter im Hause, die Kinder auf den Gassen, den
gemeinen Mann auf dem Markte drumb zu fragen und denselbigen auf
das Maul zu sehen, wie sie reden“. Mitleben mit dem, was Ubersetzt
wird, und mit Frische ins Leben der Sprache schauen und hier das Rich-
tige greifen — das ist vor allem ndtig. Wenn man nun aber auch so
frei als moglich Ubersetzt, so soll doch dabei das Wéortliche niemals zu
kurz kommen; denn vielfach wird sich zeigen, daR die wértlichste Uber-
setzung zugleich auch die natirlichste ist, wenn man sich nur immer in
dem betreffenden Wortgebiet weit genug umsehen wollte und nicht eng-
herzig und angstlich an dem ersten besten kleben, das sich gerade an-
bietet. Man huldige andrerseits nicht falschem Purismus, der davor zurtick-
schreckt, auch einmal ein Fremdwort zu gebrauchen, das unangefochtenen
Vollwert und volles Verstandnis im Deutschen findet und kein véllig sich
deckendes deutsches Wort neben sich hat. Hiiten aber soll sich die Uber-
setzung, die den schlichten Leuten ,des Hauses, der Gasse und des
Marktes” aufs Maul sieht, Trivialitaten an solchen Stellen anzuwenden,
wo sie ganzlich unangebracht sind.

Beispiele, die sich leicht auf andre Falle und Sprachen Ubertragen
lassen, mogen zur Belehrung und Warnung dienen. Hor. od. 1V, 1, 23
delectabere tibiae mixtis carminibus wird der Schuljargon bringen: Du wirst
erg6tzt werden von Tonen, anstatt zu Ubersetzen: Du wirst Vergnigen
finden an Ténen, mit Behagen wirst du die Téne vernehmen. — Magi-
stratus, Magistratsperson, anstatt: Beamter, Staatsbeamter. — Pedites,
FuBRsoldaten, anstatt: Ful3volk, Infanterie. — In loco edito atque aperto
(Caes. b. g. VII, 18, 3.), an einem hoher gelegenen offenen Orte, anstatt:
auf einer unbewaldeten Hohe. — id. Ill, 19, 1: locus erat castrorum editus,
der Ort des Lagers war hoher gelegen, anstatt: Das Lager befand sich
auf einer Anhdhe. — bellum inferre, mit Krieg Uberziehen, anstatt: an-
greifen. — Virg. Aen. 1V, 163: Troiana iuventus Dardaniusque nepos
Veneris diversa per agros tecta metu petiere, die dardanischen Nachkommen
der Venus eilten durch die Acker aus Furcht nach verschiedenen Hausern,
anstatt: die trojanische Jugend und der Enkel der Venus, der Dardaner-
sproRR, suchen, zersprengt durch die Acker, erschreckt hier und da ein
schutzendes Dach. — Xen. Anab. Il, 1, 13 v veavilxs o Jingling, anstatt:
junger Mann. — Memor. |, 2, 42 © ixsiqumov, o Knabe, anstatt: mein
Junge, mein lieber Junge. — summae potentiae adulescens, ein Jingling
von sehr groBer Macht, anstatt: ein Mann, der trotz seiner Jugend be-
deutenden Einflu@ besal. — Fir das Franzosische finden sich treffliche
Winke zur Vermeidung lehn- und notdeutscher Ausdricke bei Munch,
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Zur Forderung des franz. Unterrichts, 2. Aufl.,, Leipzig 1895, S. 78: la ba-
taille d’lvry, die Schlacht bei Ivry, (st.: von); le chateau de Blois, das

Schlo zu Blois; lui dit-i, sagte er zu ihm; il lui parla d e , er sprach
m it ihm Uber; depuis longtemps, schon lange; dés le lendemain, schon
am folgenden Morgen; il pouvait avoir dix-huit ans, er mochte achtzehn

Jahre alt sein; tant de vertus, alle diese Tugenden; des années de guerre,
jahrelanger Krieg; peu naturel, unnatirlich; peu exercé, ungelbt; il
fera ce qu'il pourra, was er kann;.un grand courage, groRer Mut; une
grande et belle maison, ein grof3es, schones Haus. — W®drtlich und gut
deutsch zugleich sind folgende Ubersetzungen: oixov 'tyrgov (Hom. od. 6,
183), sie halten Haus; orbis terrarum, Erdenrund; Hor. od. Ill, 7, 32: mane
difficilis, bleibe nur schwierig; 1II, 10, 11 Penelopen difficilem procis, die
schwierig sich zeigte den Freiern; 1V, 5, 6 instar veris, ein Bild des Friih-
lings. — Gutgewahlte Fremdwdrter sind: Jug. 7, 4 naturam P. Scipionis
cognovit, er durchschaute den Charakter; Sali. Cat. 24, 2 pecuniam sua aut
amicorum Rde sumptam, lieh Geld auf seinen oder seiner Freunde Kredit;
24, 3 stupro corporis, Prostitution; 26, 1 si designatus foret, gelang es ihm
designiert zu werden; 37, 9 ius libertatis imminutum erat, sie hatten einen
Teil ihrer politischen Rechte verloren; Cic. IX. Phil. 3: Non igitur exempta
maiorum quaerenda, so missen wir demnach nicht nach bloRen Prézedenz-
fallen bei den Vorfahren suchen. Besonders wird es dann nie ohne Fremd-
worter abgehen, wenn es sich um ein Stick der engsten Eigenart des
fremden Volkes handelt; bei auspicia, lectisternium, éavQaxiGgvg, ver sacrum
verzichten wir besser auf Ubersetzung, indem wir Uniibersetzbarkeit schlicht-
weg zugestehen und Wdrter wie Scherbengericht und heiligen Frihling
einfach fahren lassen. Mehr Beispiele bietet Cauer, Die Kunst des Uber-
setzens. Ein Hilfsbuch fiir den lateinischen und griechischen Unterricht,
Berlin, 3. Aufl. 1903, S. 15.

Um den Weg von der wortlichen Ubersetzung zur Ubersetzung, die
sich so genau als méglich, aber so frei als nétig halt, im einzelnen zu
zeigen, fiigen wir aus Bardt, Vortrag uber die Ubersetzungskunst (Zeitschr.
f. d. Gymn.Wes. XXXIX. Jahrgang 85) den Anfang von Cic. IX. Phil, hier an:
Veilem di immortales fecissent, patres conscripti, ut vivo potius Ser. Sulpicio
gratias ageremus quam honores mortuo quaereremus. nec vero dubito quin,
si Ule vir legationem renuntiare potuisset, reditus eius et vobis gratus fuerit
et rei publicae salutaris futurus. W@ortlich: Ich wollte, patrizische und
plebeische Senatoren, die unsterblichen Gotter hatten es gemacht, daflR
wir lieber dem lebenden Ser. Sulpicius Dank sagten, als Ehren fir den
toten suchten. Ich zweifle aber nicht, daB, wenn jener Mann Uber die
Gesandtschaft hatte berichten kénnen, seine Ruckkehr euch willkommen
und dem Staate heilsam gewesen ware. — So genau als mdoglich, so frei
als notig: Ich hatte lieber gesehen, versammelte Vater, die unsterblichen
Gotter hatten es so gefugt, da wir dem lebenden Ser. S. Dank zu sagen
hatten, nicht aber auf Ehren zu sinnen hatten fir den Toten. Wenn
dieser Mann auch in die Lage gekommen wére, Uber seine Gesandtschaft
Bericht zu erstatten, so wiirde seine Rulckkehr fur euch erfreulich, fir
das Vaterland heilsam gewesen sein.
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In bezug auf die W ortstellung koénnte die Ubersetzungskunst weit
mehr Vorteil aus dem Originale ziehen, als es gemeiniglich geschieht.
Die Grammatik vergewaltigt hier in den meisten Fallen die Ubersetzung;
man sieht nur auf das syntaktische Verhéltnis der Waorter; nicht aber
auch auf ihre geschmack- und kunstvolle Gruppierung. Dichterische Uber-
setzungsvorlagen werden bei der Ubertragung ins Deutsche viel zu sehr
ihrer Wirkungskraft beraubt, indem man die Stellung der Worter, die
der Dichter doch in bestimmter Absicht so und nicht anders gewahlt hat,
durcheinander wirft nach prosaischer Weise. Was von dem Dichter gilt,
gilt auch von dem eigenartigen Prosaiker, der einen personlich charak-
teristischen Stil sich ausgebildet hat. In der Stellung der Worter liegt
vielfach die Naivetat einfacher Zeiten oder das GekUlnstelt-Moderne, das
Packende, das Liebliche, das Blendende, Berlickende und Gesuchte. Und dal
unsre deutsche Sprache, besonders seit den Tagen Goethes und der Ent-
wicklung unsres Prosastils in den Zeiten der Romantik, in Verlegenheit
sein sollte, wird man nicht behaupten kénnen. Sie hat eine noXvTQonia
an sich, die man ausnitzen sollte zum Vorteil mannigfaltiger Wirkung.
AuBerdem ist bei uns die Flexion noch nicht so abgestorben, dal} ihr
Mangel uns hindern kénnte, wie die Franzosen und Englander, in deren
Sprache der Flexionsmangel manchem Worte eine ganz bestimmte unver-
rickbare Stellung anweist. Auch bei der Wortstellung wird vielfach der
sprachliche Takt entscheiden mussen, wie weit wir gehen durfen; jeden-
falls haben wir ein Recht, soweit zu gehen, wie unsere grolRen Klassiker
es getan, so Goethe in Hermann und Dorothea und in seiner Iphigenie,
die fur die Kunst der Wortstellung eine unerschdpfliche Quelle bilden.
Besonders liegen am Anfang und Ende des Satzes oder einer Periode
starke rhetorische Wirkungen. Im dbrigen kann man nicht jedes Wort
bei seinem Ubergang aus der Fremde ins Deutsche an seiner urspriing-
lichen Stelle lassen, sondern nur dann, wenn es ungezwungen erscheint.
Jedenfalls aber mul? man sehr riicksichtsvoll gegen die Wortstellung der
Autoren sein; sonst nimmt man der Ubersetzung ihren schénsten GenuR.
Denn das Setzen der Worte beim Sprechen lauft doch parallel mit dem
Denken des Sprechenden, das hier einen ganz natirlichen, dort einen
eigentimlich verschlungenen Weg liebt. Es kommt ungemein viel darauf
an, ob das Subjekt, Objekt, Pradikat oder gar ein Adverbium den Stitz-
und Ausgangspunkt des Denkens bildet oder ob nicht stilistische, sondern
sachliche Ausgangspunkte vorhanden sind, so dald etwa der Schriftsteller
dem natirlichen Verlauf nach von dem Friheren zum Spéateren fortschreitet
oder aber die umgekehrte Zeitfolge wahlt und von dem der Betrachtung-
naher liegenden Spateren zum Fritheren zuriickgeht.

Auch hier mogen aus den verschiedenen Sprachen einige Beispiele
Wegweiser sein. Durch Beibehaltung der Wortstellung des Originals ge-
winnt auch das Deutsche: Virg. Aen. VII, 340 arma velit poscatque simul
rapiatque inventus, Die Waffen wiinsche und fordere zugleich und ergreife
die Jugend; Sali. Cat. 15, 5 citus modo, modo tardus progressus, hastig bald,
bald trage war sein Gang (bei Sallust ist die Wortstellung vielfach recht
originell und deshalb nachzuahmen); Virg. Aen. IV, 134 ostroque insignis et
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auro, von Purpur strahlend und von Golde. Cauer erinnert an Scheffels
.an Weisheit schwer und Wein“. — Fehler sind in bezug auf Wort-
stellung da zu meiden, wo die Gewohnheit der Bérner, Griechen, Franzosen
und Englander von der unsrigen abweicht; so stellen wir nicht is, ibi,
inde, hac etc. stdndig an den Anfang; ebensowenig kdnnen wir die Ne-
gation bei neque und ovds im Anfang des Satzes festhalten, und doch tun’s
unsre Schiiler so gern, wéahrend sie an andren Stellen das stark betonte
Anfangswort nicht bemerken, z. B. Aen. IV, 666, concussam bacchatur
Fama per urbem, durch die erschitterte Stadt rast Fama. — Vor allem
ist bei Homer die Wortstellung zu beachten, die in ungemein natirlicher
und unbewulter Art die naive Betrachtungsweise der altesten Griechen
widerspiegelt, wahrend bei Taeitus durch bewuB3te Wortstellung auch ge-
wollte Wirkungen erzielt werden. Die Wortstellung bei Homer hat die
Ubersetzung von Wiedasch besser getroffen als die von Voss. — Fir die
Wortstellung im Franzdsischen ist zu beachten (Munch, Zur Fdrderung
S. 77/78), daR die oft weitgehende Koordination der franzdsischen Satze
nicht etwa durch Subordination zu ersetzen, aber weniger fuhlbar zu
machen ist durch veranderte Folge der allzu parallelen Wortgruppen. Auch ist
die Anaphora nicht nachzuahmen. Minch zeigt, daf in Voltaire, Charles XII.
an einer Stelle 33 Satze mit il (— Peter —), sehr viele davon mit il a,
mehrere andre aulerdem mit Pierre oder le czar beginnen; im Deutschen
sind hier Umstellungen nétig. — Weiteres Uber die Veranderung franzo-
sischer Wortfolge in deutscher Ubersetzung und uber die Verschiebung der
Haupttonstellen bei Muanch, Beitrage, S. 189 ff.

Viele Fehler beim Ubersetzen werden noch immer gemacht bei Auf-
stellung der Bedeutung der W orter. Beim Praparieren wird eine be-
liebige Bedeutung der Worter gesucht; auch der Lehrer begnugt sich
wohl damit; die Lexika leisten dabei Vorschub. Anstatt der ersten Be-
deutung, um nicht zu sagen Grundbedeutung, nachzugehen und aus dieser
die Ableitung fir die gerade vorliegende Stelle zu suchen und womdog-
lich selber zu finden, macht man sich die Sache leicht, indem man die
erste beste Bedeutung einsetzt. Man l|aRt sich dadurch den interessan-
testen Teil der Ubersetzungsarbeit, die Bedeutungslehre auszubeuten, ganz
entgehen und Ubt sich nicht genug an Problemen bildendster Art. Wie
oft kénnte man gerade durch die Grundbedeutung der. Ubersetzung einen
frischen und kraftigen Ton geben! Am notigsten ist dieses Zuriickgehen
auf die erste Bedeutung des Wortes bei den Schriftstellern, die einer
alteren jugendfrischen Zeit angehéren, und auch bei denen, die in spateren
Zeiten, wo das Leben des Volkes schon einen arg modernen Charakter
angenommen hat, zuriickstreben zu jenen natiurlichen Zeiten und die
alteste Anwendung des Wortes wieder in den Vordergrund stellen. Vor-
sichtig wird man dagegen sein mussen bei Autoren, die nicht mehr voll-
kommen der Erstbedeutung des Wortes sich bewuf3t sind; diesen soll
man nicht mehr auf- und unterdrdngen, als sie selber sich gedacht haben,
sondern ihnen die konventionell erstarrte Bedeutung, die das Wort in-
zwischen angenommen, einfach goénnen. Solchem Wandel der Bedeutung
und der Sinnverschiebung je nach dem Zusammenhang und den Zeiten, in
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welchen die Woérter Kurs haben, nachzuspiren, ist ein schénes Stick der
Ubersetzungsarbeit, das weit fruchtbarer ist, als in etymologische Tiefen
hinabzusteigen, wo sich von lebendigem Menschendenken nichts mehr zeigt,
und zu hantieren mit etymologischen Grund- und Wurzelbedeutungen, tber
welche die Sprachwissenschaft selber noch nicht im reinen ist. Die Etymo-
logie eines Wortes sollte vielmehr dazu dienen, Worter, die der Schuler
bereits kennt oder noch einmal in seinen Schulschriftstellern kennen lernen
wird, zueinander in Beziehung zu bringen, zu Gruppen und kleinen Fa-
milien zusammenzuschlieBen, die sich gegenseitig beleben und in denen
ein Wort das andre erklart und in hellerer und allseitiger Beleuchtung
erscheinen lafRt. Man verkennt aber das Wesen der einzelnen Sprache
und das Verhaltnis zweier Sprachen zueinander vollkommen, wenn man
meint, die Grundbedeutung fremder Wérter in allen Fallen in einem be-
stimmten deutschen Worte, gewissermalien einfangen zu kdnnen, und
glaubt, daB dem Worte der fremden Sprache ein fir allemal ein Wort
der deutschen Sprache entspreche und gleichsam kongruent mit ihm sei;
man wird vielmehr die Hauptbedeutung eines fremden Wortes in einem
deutschen Satze geben missen, aus dessen zusammenfassendem Uber-
schauen sich die Gesamtbedeutung und die Einzelanwendung fur bestimmte
Falle besser ergibt als aus einem zusammengezwangten Worte, das man
far alle Falle bereit halten moéchte. Fir die fremde Sprache liegt in
einem einzigen Worte nicht selten ein umfassendes Begriffsmaterial, das
sie mit einem Blick Ubersieht und in einem Worte ausdriickt; die deutsche
Sprache wird aber daflir mehrere Begriffe und Worte gebrauchen, die
erst zusammen das ausmachen, was die andre Sprache in einem Wort
empfindet. Auch das umgekehrte Verhdltnis wird Vorkommen. — Wie
man aus der Zusammenstellung von ganzen Wortgruppen klarend und be-
lebend auf das Einzelwort hinwirken und dadurch dieses fur die Uber-
setzung flissig machen kann, habe ich in meiner griechischen Wortkunde
im Anschlu3 an Xenophons Anabasis (2. Aufl., Berlin 1886) klar zu machen
gesucht S. 57 rtyxavca nvog, ich treffe, erreiche etwas; XQyxdvw ttccquov,
es trifft sich; macht sich so, daf} ich zugegen bin, ich bin zuféallig zu-
gegen; rvxdv, wenn es sich so trifft, zufallig, vielleicht; > xvx>], der Zu-
fall, die Schicksalsfiigung, das Gluck; svtvxsiv, das Ziel glicklich (treffen)
erlangen; glicklich sein; evxso&cu svtvxsiv, Glick winschen; svxiyjjixu,
der gluckliche Treffer, der glickliche Erfolg. — Wie wir im Deutschen
der Umschreibung bedirfen, um den Vollbegriff klar zu machen, vgl.
ebenda S. 27 uigalog, in voller Entwicklung stehend, im Jidnglingsalter;
wau (,die Zeit, wo etwas in voller Entwicklung steht* — Lenz, Herbst),
die Jahreszeit, die Tageszeit, die Zeit. — S. 19 vjsTaD-ai nvi, jemanden
(als Wegweiser) fiihren; jemandem den Weg weisen. — i) dva-ywQia, die
ungunstige Beschaffenheit des Ortes; im Griechischen ein Wort, im
Deutschen ihrer drei. — Wie der Bedeutungswechsel fiir die Ubersetzung
zu verwerten ist, zeigt das W ort intermittere, wortlich: dazwischen schicken;
1 tr. (mit dem Objekt, das dazwischen geschickt wird) dazwischen legen,
liegen lassen, z. B. triduum, 3 Tage vergehen lassen. 2. intr. (unter still-
schweigender Ergdnzung von ,Pause, Zeitraum, Zwischenraum*) aussetzen,



96 Zweiter Abschnitt. Die Behandlung des Unterrichtsstoffes. Methode.

pausieren, z. B. quo flumen intermittit, wo der Flu (intermittiert) einen
Zwischenraum laRt. 3. neue transitive Bedeutung = eine Pause dazwischen
treten lassend unterbrechen = unterbrechen, aussetzen; z. B. proelium
paulisper i., das Gefecht eine kurze Weile aussetzen. — Wie man durch
das Zuriickgehen auf die Erstbedeutung zu den trefflichsten Ubersetzungen
gelangen kann, zeigt Caueb a. a. O, S. 26 f. an dépug, dem er die Aus-
gangsbedeutung ,natirlich® gibt, und an amgqibviog, ,derjenige, dessen
Handlungsweise man sich nur durch Annahme einer goéttlichen Einwirkung
erklaren kann“. Mit solchen Erklarungen kommt man weiter als mit dem
Vielerlei des Lexikons, in dem die Schiler manchmal ganz &uRRerlich
suchen. — Fir das Franzosische warnt Muanch, Vermischte Aufséatze
S. 172 f. vor dem Hangen am einmaligelernten Wort und zeigt, wie falsch
z. B. oft triomphe, époque, conduite, parcourir und regret gebraucht werde.
»50 wortlich, ja so buchstablich Triumph fir triomphe einzutreten scheint,
so wohnt in Wirklichkeit doch dem deutschen Worte das Moment kund-
gegebener stolzer Freude bei, was bei triomphe keineswegs mit Notwendig-
keit der Fall ist; dessen Sinn ist oft kein andrer als der des Obsiegens,
und mit dem einfachen Sieg wird es oft am richtigsten wiedergegeben.
In ahnlicher Weise tragt époque nicht entsprechend dem deutschen Worte
stets den Sinn von Wendepunkt, eigentimlichem Zeitpunkt oder
Zeitabschnitt in sich, es ist oft durch ein schlichtes Zeit am an-
gemessensten wiedergegeben. Fir conduite tritt Betragen mit Unrecht
auf, wo Verhalten, und wiederum, wo Benehmen oder wo Haltung
oder Auftreten oder Fihrung der angemessene Ausdruck ware. Mit
dem ersterwahnten Worte wirde oft in einen falschen Ton Ubergegangen,
der besser z. B. fur die Schulsphare pafdte, als fir das groRe offentliche
Leben. Fir parcourir durchlaufen zu sagen, wo nur durcheilen der
angemessene Ausdruck ware, hieRe einen ahnlichen Fehler begehen. Fiur
regret ist Bedauern oftmals viel zu schwach, da das Moment eines schmerz-
lichen Vermissens, wehmitigen Ruckblicks, leiser Reue darin zu liegen
vermag.® So geht's auch in andern Sprachen. Wem wird nicht immer
wieder ganz unbehaglich zumute, wenn er virtus als Tugend uberall
wiederkehren sieht? Auf der unteren Stufe mag diese Bedeutung gelernt
werden; aber mechanische Treue gegen diese Bedeutung wird auf der
Oberstufe eine Art von Untreue gegen echtes und natirliches Deutsch;
hier wird der Schiler einsehen mussen, daf? virtus einen spezifisch romischen
Begriff darstellt, der alle lobenswerten Eigenschaften des Mannes im
besten Sinne des Wortes zusammenfallt. ,Mannhaftigkeit, mann-
hafte Gesinnung, Tapferkeit, Vorzige" werden daher die blasse
Tugend ersetzen. Kaldg xai ayaétdbg ist der vollkommene Mensch und
Birger sowohl nach der korperlichen wie geistigen Seite. Die Englander
haben ihr gentleman dafiir. Der Deutsche muf3 suchen je nach dem Zu-
sammenhang den Vollbegriff zum Ausdruck zu bringen. Vergleiche die
anregenden Worte Uber fides, das flir den Rdmer einen ganzen grof3en
Begriffsinhalt in Erregungszustand setzt, woflir wir Deutschen eine reiche
Fiille von Wendungen suchen miissen, bei Keller, Die Grenzen der Uber-
setzungskunst. Programm, Gymnasium Karlsruhe, 1892. S 7. — Zur
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richtigen Wahl treffender Bedeutung gehort es auch, dal sinnliche
Darstellungen und bildliche Ausdriicke in der Ubersetzung recht
zum Ausdruck kommen; die alten Sprachen, besonders die griechische
Sprache, empfanden die Worter noch vielfach in der vollen gegenstéand-
lichen Frische unverkimmerter Jugend. Wort und Sache standen in
festerer Gemeinschaft. In den modernen Sprachen, auch in der deutschen,
ist. aber ein VerblassungsprozeR vor sich gegangen, der nicht zu weit
gehen darf. Sinnliche Kraft und plastische Darstellungsgabe sollen wir
uns lebendig erhalten und, wo sie verloren zu gehen droht, retten, soweit
sie noch zu retten ist. Dazu kann rechte Ubersetzungskunst das ihrige tun,
indem sie alles leben laRt, was Leben in sich tragt, und der deutschen
Sprache aus der Fremde Kraft zufiihrt durch das Bestreben, den Eindruck
sinnlicher Fille und Anschaulichkeit in ihr zu verstarken. Ist es nun
auch manchmal nicht moglich, dieselben Bilder und Metaphern im Deutschen
anzuwenden wie in der Fremdsprache — ahnliche werden wir in den
meisten Fallen finden kdnnen, wenn wir uns nur ernstlich darum bemihen
und nicht allzu angstlich und zimperlich vor kraftigen Verbindungen
zuriickschrecken. Wo uns aber das nicht gelingt, sollen wir das Bewuf3t-
sein uns und den Schillern erhalten, daR wir an einer Grenze der Uber-
setzungskunst angelangt sind, die uns aufmerksam macht, dal niemals
Original und Ubertragung sich véllig decken kénnen. Dann wird den
Schillern klar werden, wie oberflaichlich das Gerede derer ist, die Uber-
setzungen der alten Klassiker fur ebenso vollwertig halten wie die Originale.

Beispiele werden das Gesagte erlautern. Bei Bildern und Metaphern
werden wir scheiden mussen. Zunachst haben wir Félle, wo sich fremde
und deutsche Sprache decken; der Regeln bedarfs hier nicht. Sodann
finden sich Falle, wo dieselben Metaphern nicht in den beiden Sprachen
vorhanden sind. Hier missen wir versuchen, ob nicht &hnliche metaphorische
Wendungen sich finden lassen. Das ist moglich in folgenden Beispielen:
Cat. mai. 11, 38 aetas non subito frangitur, sed diuturnitate extinguitur,
Der Mensch verfallt nicht auf einmal, sondern verkommt allmahlich.
Sali. Cat. 14, 2: quiqunque bona patria laceraverat, wer sein vaterliches
Vermodgen verschleudert hatte. Cic. pro Sulla 19, 53: ardet acerrime
coniuratio, hat ihren Hohepunkt erreicht. Virg. Aen. VII, 804: floren-
tis aere catervas, die erzschimmernden Scharen. Liv. 42, 42: circum-

agetur hic orbis, dies Blatt wird sich wenden. — Bei den Rémern fliegen
die gebratenen Tauben nicht umher, sondern Schweinebraten gehen dort
spazieren. Petron. 45; dices hic porcos coctos ambulare. — Franzdsisch:

L ’esprit de harne et de vengeance s’alluma, erwachte (cuizot, Etide sur
Washington). An andern Stellen wird man suchen missen, fremde, allzu
starke Metaphern in der deutschen Sprache abzumildern. Caes. b. g. VI,
26: ab eius sumtno sicut palmae ramique late diffunduntur, an der
Spitze verzweigt sich das Horn in schaufelférmigen Auswiichsen in die
Breite, eod. Ill, 6: hostium copias fundere, aus dem Felde schlagen.
\'irg- Aen. Il, 17: ea fama vagatur, wie das Geriicht geht. Hér. od. Ill,
6, 20: clades in patriam populumque fluxit, hat sich der Strom des Ver-
derbens ergossen Uber Land und Volk. — Sali. Jug. 27, 2: profecto omnis

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 7
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invidia prolatandis consultationibus dilapsa foret, so wirde sich durch
Verzégerung der Beratungen alle Gehassigkeit verloren haben. Jug. 28, 1:
Jugurtha juippe cui Romae onmia venum ire in animo haeserat, weil in
ihm die Uberzeugung fest gewurzelt war.

Schlie3lich haben wir Falle, in denen sich in der deutschen Sprache
das Bildliche nicht wiedergeben laRt; hier missen wir entweder ganz ver-
zichten oder durch eine anders geartete, wenn auch nicht bildliche Wen-
dung Ersatz suchen. Horn. Il. IL 381: vir d' s¢/eal’ sni detnrov, i'va
8wvdywlisv Agricc, doch nun gehet zum Mahl, dal} wir den hitzigen Kampf
beginnen. Il. XVII, 210: Extoqi d rjcpoas’ revis énl Y%goi, d> dé giv
Adtic aeivig swaxtog, um Hektors Leib legte er die Waffen; es fuhr in
ihn hinein der hitzige Geist des Ares. Hor. od. I, 1, 25: manet sub Jove
frigido Venator, es nachtigt unter kaltem Himmelsdach der Jager, od. I,
22, 19—20: quod latus rnundi nebulae malusque Juppiter urguet, wo auf
der Welt ein Nebelmeer und bdser Himmel lastet, od. |, 7, 22—23: uda
Lyaeo tempora populea fertur vinxisse corona, soll er bekranzt haben seine
weinfeuchten Schlafen mit einem Pappelzweig, od. IV, 15, 21—22: non
qui profundum Danubium bibunt, edicta rumpent Julia, die das Wasser des
tiefen Donaustromes trinken. — Guizot, Etude sur Washington: les croyances
religieuses se marient, verbinden sich innig. Zur Ubersetzung von Bildern,
Metonymie und Synekdoche, von Wortfiguren, Wort- und Sinnspielen vgl.
Bone, Wie soll ich Ubersetzen? Diusseldorf 1890. S. 33 und 34.

Auch rechte M annigfaltigkeit des Ausdrucks darf guter Uber-
setzung nicht fehlen. ,Wer dolmetschen will, mu3 groRen Vorrat an
Worten haben, daB er die Wahl kdnne haben, wo eins an allen Orten
nicht lauten will* (Luther). Der fremde Text wird zundchst mit seinen
synonymischen Wendungen Anlal} geben, dal} wir unsern Wortvorrat Uber-
schauen und uns unsres latenten Reichtums mehr und mehr bewuf3t
werden. Die Synonyme zu kennen, zu verstehen und durch ihre richtige
Verwendung die Mannigfaltigkeit des Originals zu erreichen, ist eine neue
wichtige Aufgabe der Ubersetzungskunst, die besonders bei Dichtern und
rhetorischen Schriftstellern schoner Losung bedarf. Synonyme sind aber
nicht nur in deutscher Ubersetzung da angebracht, wo sie im fremden
Texte sich finden, sondern auch da, wo der fremde Autor dasselbe Wort
wiederholt anwendet, aber an der einen Stelle in dieser, an der andern
in jener Modifizierung; in solchen Fallen ist zu beachten, welchen Teil
des Wortinhaltes der Autor jedesmal im Sinne gehabt; man muf} nach-
forschen, was die umgebenden Wérter oder die umgebenden Satze dem
mehrfach wiederkehrenden Worte fir eine Begriffsbeleuchtung geben; das
ist ein tlchtiges Stick Gedankenarbeit fir den Schiler, der vorwérts und
rickwarts zu schauen hat und das Ganze erfald3t haben muf3, bevor er
dem einzelnen Worte die richtige deutsche Gewandung geben kann. Solche
Arbeit erfordern vielfach auch die fremden Partikeln, vor allem die grie-
chischen, die den Satzen eine auBerordentliche Feinheit und Flle des
Gedankens und der Vorstellungen verleihen, die wir im Deutschen mit
ein und demselben Worte gar nicht wiedergeben kénnen. Wechsel in
der Wahl der deutschen Worte ist jedoch nicht angebracht bei den stereo-
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typen Beiwortern des Epos, deren ruhige Wiederkehr die epische Ruhe
beférdern soll und deshalb nicht zu stéren und zu andern ist.
Mannigfaltigkeit und Fille kommt so z. B. in die Ubersetzung, wenn
wir Synonyme wie timor (tadelnswerte) und metus (berechtigte) Furcht,
fructus (Baumfrucht) und fruges (Feldfriichte, Saaten), cerno (scheiden,
sichten, unterscheiden) und video (sehen, Augen haben) gut auseinander-
halten; z. B. videns non cernebani, ich war mit sehenden Augen blind. —
Pauper, inops, egens (egeo) mogen sich in folgenden Beispielen zeigen:
Hor. od. I, 1, 18: indocilis pauperiem pati, er lernt nicht in sein beschei-
denes Los sich fligen; Hor. Ep. |, 2, 56: semper avarus eget, stets ist der
Geizhals ein Hungerleider. Ep. I, 10, 11: Pane egeo, ich hungere nach

Brot; od. Il, 14, 12: sive inopes erimus coloni, oder mdgen wir bettelarme
Tageldhner sein; od. Ill, 16, 28: magnas inter opes inops, zwischen grof3en
Schatzen ein armer Schelm.. — Wo keine Synonyme stehen, soll der

Wechsel des Ausdrucks die Ubersetzung in all den Farben spielen lassen,
die der Reichtum unsrer Sprache zu bieten vermag. Munch, Vermischte
Aufsétze, S. 181: quiconque, jeder, welcher; jeder, der; jedermann, der;
wer auch nur; wer immer; wer je. Das lateinische Wort res ist das beste
Beispiel, zu welcher Mannigfaltigkeit ein einziges Wort der fremden
Sprache AnlaR bieten kann: Tat oder Gedanke, Forderung oder Zuge-
standnis, Absicht oder Wirkung, Nachricht oder Annahme, Hoffnung oder
Beflirchtung, Plan oder Erfolg, Gegenstand oder Verhaltnis, Teil oder
Ganzes, Zweig des Wissens oder Wissenschaft, einzelner Fall oder Total-
beziehung und eine ganze Anzahl andrer Bedeutungen kann das Wort res
haben. Auch das lateinische ipse {ccvtoz) fordert zu mannigfaltiger Uber-
setzung heraus; nur auf einige mochte ich hinweisen: eben, gerade, genau,
prazis, eigentlich (ipsa virtutis vis), entscheidend [in ipso articulo temporis),
rein (species ipsa virtutum), schon bloR (ipsa multitudo), sogar (virtus ipsa
contemnitur), unmittelbar (ad ipsum litus), voll, ganz (regio ipso ornatu
incessit), wirklich (in ipsa pugna). Vergleicht man damit, was Maunch,
Vermischte Aufsatze S. 183 Uber méme bietet, so erkennt man, daR in
sprachvergleichender Ubersetzungskunst noch manche Arbeit liegt, die des
Schweiles der Edlen wert ist. — Schon im Vorhergehenden ist darauf
hingewiesen, wie vielfach stillschweigende Zutat des fremden Textes im
Deutschen zu wirklichem Ausdruck kommen muB. Das ist in den vielen
Fallen notig, in welchen wir zum Hilfsmittel der erklarenden Uber-
setzung greifen missen, besonders dann, wenn die fremde Sprache knapper
angelegt ist in ihren Ausdrucksmitteln und armer ausgestattet als die
reiche deutsche Sprache. Im fremden Texte hat man vielfach zwischen
den Zeilen zu lesen; das soll man von dem, der sich mit einer Uber-
setzung abfinden muf3, nicht verlangen. Nun darf man jedoch nicht zu
weit gehen und muRl weise und taktvoll Maf} halten: wo die Kirze aus
der Armut und der Eigenart des fremden Idioms entspringt, ist erweiternde
Ubersetzung angebracht; wo aber der fremde Autor mit der Kiirze eine
bestimmte Absicht und bestimmte Zwecke verbindet, wo er einen wesent-
lichen Eindruck erzielen will, da missen wir uns derselben Kirze be-
fleiBigen. Auch der Satzbau kann uns unter Umstdnden zwingen er-
7.
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klarende Ubersetzung zu wéhlen, wo etwa die Zeitstufe oder die Modi in
der fremden Sprache nicht genligend so zum Ausdruck kommen, wie es
die deutsche Sprache gewohnt ist, oder wo die fremde Konstruktion so
knapp und eigenartig (z. B. beim ablativus absolutus) ist, da eine &ahn-
liche Wiedergabe in der- deutschen Sprache einfach zu den Unmdglich-
keiten zu rechnen ist. Andrerseits werden in der deutschen Sprache ge-
wisse Kiirzungen, Auslassungen, Vereinfachungen nétig werden, wo die
fremde Sprache breiter als die unsrige angelegt ist. Beispiele moégen auch
hier erlauternd helfen: Erklarende-Ubersetzung ist vielfach nétig bei sub-
stantivierten Adjektiven aller Geschlechter im Lateinischen und Griechischen.
Varium et mutabile semper femina, ein wechselndes und veranderliches
Wesen ist das Weib; utrique, beide Parteien; uxorius, ein Weiberknecht.
— Auch die Prapositionen (im Griechischen noch mehr als im Lateinischen)
bediirfen erklarender Ubersetzung. Virg. Aen. IV, 527: Som.no positae sub
nocte silenti, im Schlaf gelagert unter dem M antel der schweigenden Nacht;
Caes. b. g. Il, 30, 4: prae magnitudine corporum suorum, im Vergleich zu
der GroRRe ihrer Koérper. Xen. Anab. 1, 9, 5: ra dg vor nolegov sgya, die
auf den Krieg hinzielenden Arbeiten; avi< xodcrog, bis zur hdchsten
Anspannung der Kraft, aus Leibeskraften; Protag. 323a: aia dixcaoovvrig
lirai xal ocogiQoawrjc, auf den Pfaden der Gerechtigkeit und der Vernunft
wandeln. — Die lateinischen Pronomina is, hie, ille bedirfen ebenfalls viel-
fach eines erklarenden Zusatzes: Mann, Frau, Person oder des Ersatzes
durch den vollen Eigennamen; im Neutrum: Fall, Umstand, Plan, Er-
scheinung, Geschichte, Tatsache etc. — Auch Munch, Vermischte Aufsatze
S. 193 weist auf Einschiebungen von allerlei verbindenden, vermittelnden,
verdeutlichenden Wértern, Wortchen oder auch WWrtgruppen hin. Z. B.
en suivant sa pente, seinem natirlichen Hange folgend; une grande attente
s'attacha a lui, heftete sich an seine Person (vgl. oben is, hic, ille). In
zahlreichen Féallen empfehle sich dringend die Zugabe gewisser Adverbien
oder Konjunktionen, z. B. ce peuple en apparence et quelque temps ( ) en
effet si unanime, auch; n’exigeant rien de ceux qui ( ) auraient refusé,

doch nur. Il faut que la démocratie se sent aimée et ( ) contenue, dabei
doch, doch auch. Die von Minch angefiihrten Félle lassen sich fast
samtlich auf die alten Sprachen Ubertragen. — Hierher ist auch zu rechnen

die Verwendung des lateinischen Plurals fur deutsche Abstrakta: mentes
hominum, Denkungsart; his moribus, bei dem jetzigen Zeitgeiste; angores,
Melancholie; actiones, Amtsfiihrung; vitae rationes, Lebensplan. Andrerseits
gehort hierher die durch den Plural vollzogene Verkdrperung von fremden
Abstrakten zu sinnlichem Begriff und sinnlicher Erscheinung: audaciae,
kiihne AuRerungen; mortes, Todesfalle; quietes, Erholungsarten; omnes custo-
diae, jede Art von Kontrolle, Uberwachung; Cat. m. 6, 17: Non velocitatibus
res magnae geruntur, gro3e Taten geschehen nicht durch schnelle Beine;
novitates, neue Bekanntschaften ; formidines, Schreckbilder; satietates, Augen-
blicke der Sattigung. Franzosisch ahnlich: de plus hautes faveurs, Gnaden-
gaben. — Dagegen wird Kirzung fremder Breite angebracht sein gegen-
Uber dem Schwalle und den Superlativen der romanischen Sprachen. e Die
lateinischen Superlative, besonders bei Cicero, mdgen schlecht und recht
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Ini Deutschen sich mit einem Positiv begnigen. Die Fille der Konstruk-
tionen mit videor, puto, existimo mag im Deutschen durch ein bescheidenes
Wohl wiedergegeben oder in den Modus gelegt werden; sie kann manch-
mal ganz fortbleiben. Stellen wie Cic. de imp. Pomp. 11; testis est Italia

: testis est Sicliia —; testis est Africa —; testis est Gallia —; testis est
Hispania —; testis est iterum et saepius Italia werden im Deutschen an
Wirksamkeit gewinnen, wenn man sich die Anaphora schenkt und Schlag
auf Schlag die Eigennamen folgen lat. — Aus dem Franzésischen fuahrt

Muanch a. a O., S. 194 ff. vier Falle der Kiurzung bei et, gewissen Hilfs-
verben, dem Demonstrativpronomen und dem Artikel an, die auch far
andre Sprachen anregend sind; a) un Etat démocratique et naissant, ein
junger, demokratischer Staat, b) venir und aller. Les idées philosophiques
vinrent s'associer, verbinden sich, c¢) j’ai cette confiance que, das Vertrauen
habe ich (oder soviel Vertrauen habe ich; vgl. dazu illud pro certo dicere
licet, das (soviel) laBt sich mit Bestimmtheit behaupten), d) il montra un
grand courage, er zeigte grofen Mut. I'or, la soif, Gold, Durst.

Ferner wird es sich die Ubersetzung nicht entgehen lassen, an an-
gemessenen Stellen eine ,Verschiebung des Gewichts® vorzunehmen,
die syntaktischen Beziehungen zu verandern, z. B. die Trennung eines
Attributs von einem normalen Begriff und die Anlehnung an einen
andren vorzunehmen, eine Wortart der fremden Sprache in eine andre
Wortart der deutschen Sprache uberzufihren oder im Satzbau Neben-
ordnung und Unterordnung, abh&ngiges Satzglied und regierenden Satzteil
oder auch ganze Periodenglieder zu vertauschen. Und schlieBlich wird
es auch darauf ankommen, ein Wort in einen Satz aufzulésen oder einen
Satz in einem Worte zusammenzudrangen. In dieser Beziehung ist der
Unterschied zwischen den alten Sprachen und der unsrigen besonders in
die Augen fallend an den Stellen, wo jene ganze Satze gebrauchen, um
etwas auszudriicken, was im Deutschen ein kurzes Abstraktum in sich
schlieRt, wo wir durch Wortbildung ganze Denkoperationen zu einem Worte
verdichtet haben. Andrerseits wird sich die Ubersetzung stets daran zu
erinnern haben, dal es auch Falle gibt, wo wir ein einzelnes Wort der
fremden Sprache in einen vollstandigen deutschen Satz auseinander zu
ziehen haben. Vor allem fiihrt der Reichtum der fremden Sprachen an
Partizipien diese Notwendigkeit oft herbei, womit dann nicht selten weitere
kunstvolle Verschiebungen der Konstruktion verbunden sind, die groR3e
Mihe machen, aber auch zu Ergebnissen fiihren, die der Mihe Wert er-
scheinen. Besonders stark wird die Verschiebung des Gewichtes dann
hervortreten, wenn wir Perioden in mehrere selbstdndige Stiicke zerlegen
mussen, was bei der Neigung unsrer Sprache zur Nebenordnung héaufig
Vorkommen wird, aber trotzdem nicht Gbertrieben werden darf, damit man
nicht ins Extrem verfalle. Beispiele werden das Eroérterte klaren:

Verschiebung von Substantiv und Adjektiv: Cic. Cat. m. 8, 26: vir-
tutum studia edles Streben. P. Rose. Am.: natura pudorque meus, meine
natirliche Schichternheit. Corporis dolores, kdrperliche Schmerzen. Alterae
eodem exemplo tabulae testamenti, eine gleichlautende Abschrift des Testa-
ments. Legatorum tarditas, eine langsame Gesandtschaft. Verschiebu
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von Adjektiv und Adverb: omne inde tempus, jeder von nun an eintretende
Augenblick. Inter dm simul bellet, wahrend zweier zusammentreffender
(gleichzeitiger) Kriege. — Verschiebung des Attributs von einem Nomen
zu andern; Cic. p. Mur. 2, 3: Catoni vitam ad certain rationis norman deri-
genti, der sein Leben, nach der Richtschnur einer bestimmten Theorie
einrichtet. Mehr Beispiele bietet Cauer, a. a. O., S. 102. — Verschiebung
von Substantiv und Attribut: Sali. Jug. 18, 8: Numidae agrestes, numidische
Bauern. 17, 4 declivis latitudo, breite Senkung. Verschiebung verbaler
und nominaler Fassung: Aen. IV, 175: mobilitate viget, Beweglichkeit ist
ihr Leben. — Verschiebung des fremden Particips: Liv. 31, 24, 11: cohor-
tatus, eit se intuentes pugnarent, daR sie beim Kampfe auf ihn blicken
sollten. Vgl. das Partizip bei rvy/aveo, XavOdvw etc. — Caes. b. g. Il, 9, 1:
ut irnpeditos aggrederentur, um sie in nicht kampfbereitem Zustande an-
zugreifen. 1V, 12, 2: ita perterritos egerunt, sie jagten sie in solcher Ver-
wirrung vor sich her. — Verschiebung von Substantiven: Liv. 31, 14, 10:
Irritatio anvmorum ea prima fuit, das war das erste, was die Gemditer
erregte. Caes. b. g. V, 49, 7: castra angustiis viarum quam maxime potest
contrahit, er gab dem Lager dadurch, daf er die Gassen desselben schmal
machte, einen mdglichst geringen Umfang. Hierher wirde auch gehéren
das Einsetzen der deutschen Substantiva auf ung fir franzdsische Infinitiv-
wendungen oder que-Satze; Munch a a. 0., S. 198, das Vervollstandigen
von franzosischen ausrufartig auftretenden Appositionen zu wirklichem
Satz: Question de droit et d’hommes en effet, es war das wirklich eine
Frage. — Auch auf die Verschiebung der Zeiten wird zu achten sein:
lateinisches Fut. Il im Nebensatz wird deutsches Perfekt, lateinisches oder
franzosisches Futur deutsches Prasens, da dieses von altersher unser eigent-
liches Futurum ist. Ebenfalls darf man sich die rechte Ausnutzung im
Gebrauch der Tempora in den fremden Sprachen fir treffende deutsche
Ubersetzung nicht entgehen lassen. Das franzésische Imparfait und Passé
défini muB sich in den meisten Féllen in der deutschen Ubersetzung unter-
scheiden; ebenso lateinisches Imperfekt und Perfekt und griechisches Im-
perfekt, Aorist und Perfekt. — Die Verwandlung von Partizipialkonstruk-
tionen in ganze Satze beim Abi. abs. und Partie, coni. ist im Lateinischen
und Griechischen bekannt. Nicht so bekannt ist die Verschiebung von
regierendemund regiertem Glied: Cat. 11, 2: ille vera via nititur, huic quia
bonae cirtes desunt, dolis atque fallaciis contenait, diesem fehlen die guten
Eigenschaften, so daR er mit List und Trug arbeitet. Ahnliche Falle haben
wir im Franzdsischen (Munch a. a. 0., S. 197), wo aus der Apposition, aus
Partizipien, aus dem Gérondif, aus adverbialen Ausdriicken, aus Kon-
junktionen, aus attributivem Adjektiv und aus substantivischem Objekt
oder Subjekt ganze Satze hervortreten. Einige Beispiele modgen zur Er-
lauterung dienen: Par la fortune la plus rare tout se réunissait donc, es
war ein seltenes Glick, daB. — Aussi, quand ce jour arriva, quand le
roi George, so kam es denn, daR. — Les torts d'un mérite insuffisant, was
aus unzulanglicher Kraft verfehlt wurde. Viel Mihe verursachen bei
der Ubersetzung die lateinischen ineinander geschalteten Relativsatze und
langen Perioden. Auseinanderschieben oder parenthetisches Einschieben
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fuhren hier am leichtesten zur Ldsung. Vgl. Caueb 121. Liv. 31, 9, 5:
Cum dilectum consules haberent pararentque quae ad bellum opus esset, civitas
religiosa, in principiis maxime novorum bellorum, supplicationibus habitis
iam et obsecratione circa omnia pulvinaria facta, ne quid praetermitteretur,
quod aliqguando factum esset, ludos Jovi donumque vovere consulem, cui pro-
vincia Macedonia evenisset, iussit: Die Konsuln waren dabei, die Aushebung
zu veranstalten und die notwendigen Vorbereitungen fir den Krieg zu
treffen; die Bittfeste hatten schon stattgefunden und in allen Tempeln
waren Gebete gesprochen worden: aber die Gemeinde verfuhr, besonders
beim Beginn eines neuen Krieges, mit peinlicher Gewissenhaftigkeit. Um
daher nichts zu unterlassen, was jemals geschehen ware, beschlof3 sie usw.
Wie auch im Franzoésischen die Konstruktionen geandert und einer ge-
wissen Abstufung unterworfen werden mussen, zeigt Muanch, Zur For-
derung, S 79 f.

Die Anweisungen, die bisher gegeben sind, lieBen sich noch um
Einzelheiten zahlreich vermehren; doch ist erschdpfende Darstellung nicht
die Aufgabe praktischer Padagogik, die den Einzelfachern manches uber-
lassen muBB. Nur Anregung will sie geben, damit in Anknupfung an Ge-
gebenes Neues gefunden werde und in lebendiger Anwendung eine Auf-
gabe fortlebe, bei der in einzelnem Falle immer frische gute Gedanken
erwachsen, die dem Schlendrian bequemer Ubersetzungsart entgegen-
arbeiten. Als selbstverstandlich ist vorausgesetzt, dal die Vorschriften,
welche in den neuen Lehrplanen, nicht nur in Preufen, sich finden, auch
Uberall beherzigt werden. Dahin gehért, dald man Vorbereitung auf neue
Schriftsteller in den unteren und mittleren Klassen zunéchst stets in der
Klasse anstellen &Rt und erst nach langerer gemeinsamer Ubung diese
Arbeit den Schilern UberlaRt; ebenso wird man auf der oberen Stufe in
schwierige Schriftsteller durch gemeinsame Vorbereitung sich hineinarbeiten
und in allen Fallen groRBe Schwierigkeiten, die dem studierten Philologen
noch Kopfzerbrechen machen, niemals den Schilern allein zu lésen Uber-
lassen. Tut man es dennoch, so macht man sich nur gegenseitig etwas
weis, wenn man glaubt selbstidndige Schilerarbeit vor sich zu haben.
Schriftliche Schulibungen werden von Zeit zu Zeit den Prifstein bilden,
wie weit Fahigkeit und Selbstandigkeit der Schiler gediehen ist. Gewisse
Abschnitte oder ein gréReres Ganzes werden wiederholt; Ubersichten des
Inhalts und der Gliederung herausgearbeitet; auf der oberen Stufe wird
das Verstéandnis auch fur die Kunstform des Prosaikers oder Poeten an-
gebahnt. Ferner ist geschickte Auswahl zu treffen; damit verbinden sich
knappe Zwischeniibersichten des etwa nicht Gelesenen, um den Zusammen-
hang festzuhalten. Die Wahl der Schriftsteller wird durch die Alters-
stufe bedingt und durch den Zusammenhang mit dem sonst in der Klasse
betriebenen Unterrichtsstoff. — Zum Schlisse kehren wir noch einmal zu
der Regel zuriick: so wortlich als maéglich, so frei als noétig. Die Schul-
Ubersetzung soll also genau sein, muf3 aber dennoch die Verschiedenheit
beider Sprachen so scharf wie moglich hervortreten lassen. Um das N 6tig
und das Moglich auszugleichen, macht man in zweifelhaften Fallen die
Probe auf die Ubersetzung. Um festzustellen, ob nicht allzu frei
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Ubertragen ist, lasse man den gewonnenen deutschen Satz ins fremde
Idiom zui'icklibersetzen. Und wenn dann etwa andre fremde Waéorter,
Wendungen und Satze naher liegen als das, was der fremde Text wirk-
lich bietet, dann setze man noch einmal an und &andere, bis die Probe
befriedigend ausfallt.

Zum Schlisse noch einige praktische Anweisungen, welchen Weg die
Ubersetzungskunst in der einzelnen Unterrichtsstunde zu verfolgen hat.
1. Zunéachst wird in der Regel die Wiederholung des in der vorigen Stunde
Ubersetzten Abschnitts sauber und in flottem Tempo ohne viel Zeitverlust
erfolgen. 2. Das Neue wird Ubersetzt je nach dem Klassenstandpunkt
mit geringerer oder groRerer Selbstandigkeit der Schiler. 3. Der Lehrer
erklart das Neue unter lebhafter Verwendung der Frage, mit sorgsamer
Beachtung dessen, was dem Ubersetzenden Schiler nicht oder nicht voll-
kommen gelungen ist und unter lebhaftester Beteiligung der ganzen Klasse.
4. Mustergiiltige Ubersetzung des Lehrers, die ein oder mehrere Schiiler
wiederholen mégen. — Verschieden gehandhabt wird das Lesen des fremd-
sprachlichen Textes. An manchen Stellen schiebt man es zwischen 1 und
2 ein, stellt es also vor das erste Ubersetzen, damit die Schiiler die Stelle,
die sie zu Ubersetzen haben, schon einmal auf die Konstruktion hin tber-
blicken. Die Erfahrung lehrt, daR die Schiler vielfach nur die Waorter
gedankenlos lesen und das innere Geflige wenig beachten. Stilles Lesen
fuhrt an dieser Stelle besser zum Ziele oder aber nur das Lesen der-
jenigen Wéorter, die unbedingt zur Konstruktion des Ganzen gehéren
(Pradikat. Subjekt, Objekt). Andre s.etzen das Lesen des fremden Textes
an die 5. Stelle nach der Musteriibersetzung und zwar schénes und aus-
drucksvolles Lesen — mit Recht. Die Blute des Verstandnisses tritt doch
erst bei solchem Lesen zutage, besonders bei rhetorischen und poetischen

Schriftstellen.

Beachtenswerte verstandige Winke, besonders fiir die Ubersetzungskunst in mittleren
Klassen finden sich bei Rothfuchs, Bekenntnisse aus der Arbeit des erziehenden Unter-
richts. Das Ubersetzen in das Deutsche und manches andere. Marburg 1892. — Sehr
zur Forderung der Ubersetzungskunst in den oberen Klassen tragt bei der Aufsatz von
Gloel, Die schriftliche Ubersetzung aus dem Griechischen in den oberen Gymnasialklassen.
Lehrproben und Lehrgéange. Halle 1895, 42. Heft, S. 37. — Reiche Anregung schafft die
Rezension, die 0. W eissenfels in der Zeitschrift fur Gymnasialwesen, 1895, s. 147 f. im
Gegensatz zu dem Cauerschen Buche geschrieben hat. —

24. Die Fragekunst. Wir kommen zum weitaus wichtigsten Kapitel
aller Lehrkunst, zur Fahigkeit guter Fragestellung. Wer richtig und
treffend Fragen stellen kann, besitzt den angemessenen Fingersatz der
Methodik. Wie wichtig die Frage ist, zeigt sich Uberall im Leben der
Schule. Durch Aufklarungsfragen lernt man das Wissen seiner Schiler
kennen und damit die Voraussetzungen, auf welchen man weiter bauen
kann beim Erwerb neuer Kenntnisse. Durch sie werden Begriffe, Vor-
stellungen, Ideen, Urteile — kurz der ganze geistige Standpunkt des
Schillers klar gestellt. Die Entwicklungsfrage arbeitet vor, wo neue Be-
griffe und Satze zu finden sind, wo ich aus anschaubaren Dingen die ge-
ordneten Teile der Beschreibung abfrage oder aus besonderen mannig-
fachen Beispielen die Merkmale von Begriffen hervorhole oder wieder aus
bekannten Tatsachen durch Induktion allgemeine Sétze, aus bekannten
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Pramissen neue SchluBsétze sich ergeben lasse- In die Entwicklungsfrage
greift Uberall die Zergliederungsfrage ein, die den geistigen Besitz ent-
wirrt und ordnet und die verwickelte Satzverhaltnisse und schwierige
Perioden klarlegt. Wichtig auch ist die Frage als Wiederholungsfrage,
die nicht nur der Befestigung des Wissens dienen soll, sondern auch der
Verbindung des Alten mit dem Neuen sowie neuer Gruppierung und neuer
Verknipfung. Ernst aber und feierlich und schicksalsvoll wird die Frage,
Wenn sie als Prifungsfrage vor Zensuren, Versetzungen, vor Berechti-
gungserwerbungen und Reifeerklarungen &uftritt und kraft ihres impera-
tiven Mandats das Ergebnis zieht und das Urteil spricht, ob jemand voll-
wichtig oder zu leicht befunden sei. Wichtig also und einfluBreich bei
vielen Gelegenheiten, und doch so verwahrlost! Denn wer gesunde Ohren,
zu hoéren, und gesunden Menschenverstand, zu denken, hat, muf3 es zu-
gestehen, dall sehr haufig und gerade von sonst sehr klugen, gelehrten
und klar denkenden Mannern die Fragekunst erstaunlich vernachlassigt
wird; und wer sich selbst scharf beobachtet und ehrlich beurteilt, wird
immer wieder sich auf Unarten im Fragen ertappen und in Selbstzerknir-
schung bekennen, daf} Unterrichtserfahrung und Alter nimmer vor pada-
gogischen Torheiten schiitzen. Durch gutes Fragen also — das stellen
wir als Grundsatz fest — zeigt sich der Schulmann in seiner Uberlegen-
heit dem Unterrichtsstoffe gegeniber.

Bei der Erorterung Uber die Anforderungen, die wir an eine gute
Frage zu stellen haben, ist es vielfach notig, recht selbstverstandliche
Dinge zu sagen und aus dem Volksschulunterrichte und seiner Methodik
Nutzen zu ziehen, wo es irgend angeht. Nur nicht zu hochmiitig sein in
dieser Beziehung! Wir ,hoheren Lehrer® kdnnen dort noch recht viel
lernen, wo es einfacher, aber auch viel regelrechter und kunstgerechter
hergeht als bei uns; es ist deshalb nicht nétig, auch Kunsteleien, Alliren
und Manieren mit heriber zu nehmen, die ja in manchen Volksschulen
auch nicht fehlen.

Die schlichteste Forderung, die wir an einen gebildeten Menschen zu
stellen pflegen, ist die, dal3 er verstandlich und bestimmt sei. Ver-
standlich und bestimmt soll vor allem auch die Frage sein und deshalb
alles und jedes meiden, was jenen Eigenschaften Abbruch tut. Um ver-
stéandlich zu sein, mul3 man sich vor allem auf den geistigen Standpunkt
seiner Schiler versetzen kdénnen und nicht befangen bleiben in olympischer
Gelehrsamkeit. Die Frage mufl also unbekannte, seltene, den Schilern
fernliegende Ausdricke, Fremdworter, wissenschaftliche Kunstausdriicke
und bildliche Wendungen und Redensarten, die erst noch erklarungs-
bediirftig sind, vermeiden. Ich werde also auf den unteren Stufen nicht
fragen: Welches sind die Beweggrinde (oder gar: Motive) der Liebe?
Ist das Gesetz des Todes allgemein?, sondern mich verstandlicher aus-
dricken und fragen: Warum liebst du deine Eltern? Missen alle Men-
schen sterben? In &hnlicher Weise werde ich hochgeschraubte Fragen,
wie die folgenden, in angemessener Weise herunterschrauben: Welche
politischen Institutionen haben zur Basis das Prinzip der Volkssouveranitat?
Welches ist das Grundprinzip des Christentums? Einen Quintaner werde
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ich nicht in die Enge treiben, indem ich ihn frage: Was ist das Charak-
teristische an der Saatkrahe? und ich werde auch folgende Fragen ver-
einfachen: Wann war der Glanzpunkt der Regierung Napoleons? Worin
besteht das Originelle im Wesen Friedrichs 11.? Welches Ereignis machte
im Jahre 1870 die meiste Epoche? Worin besteht der Glaube an die
Rechtfertigung? Welche Idee suchte Jesus Christus mit Konsequenz
zu verwirklichen? Die Sucht, affektiert, interessant, geistreich und ge-
lehrt zu erscheinen, verschleiert vielfach die Yerstandlichkeit. BefleiBige
dich deshalb einfacher Sitte! Wenn du einmal Schulrat bist, darfst du
geistvoll fragen. Aber auch dann werden dich die Schiler nicht ver-
stehen und die Lehrer auch nicht, besonders wenn sie gesunden Menschen-
verstand haben. Zu vermeiden sind auch Fragen, in denen nach zwei
oder gar mehreren Punkten gefragt wird, die in der Schwebe bleiben
und naturgemafR auch den Schiler in die Schwebe bringen und unsicher
machen. Solche Fragen sind: Welche Gestalt hat das Tal, und was fiur
einen Anblick gewahrt es? Von welchen Landern ist Schlesien umgeben,
und welche Grenzen hat es? Was ist von Josef noch sonst anzumerken,
als dal3 er verkauft wurde? Will Gott dem Menschen die Sinden ver-
geben, und verdient dieser das wohl? Zu diesen unbestimmt gehaltenen
Fragen gehdéren auch die im Anfange der Stunden beliebten Wendungen,
welche den unvorbereiteten Lehrer sofort verraten: ,Was haben wir in
der vorigen Stunde gehabt?* Was kann auf solche Fragen nicht alles
geantwortet werden? Unverstandlich und undeutlich wird auch die Frage,
wenn Ton und Nachdruck nicht richtig gelegt wird. Man beachte,
welchen Unterschied es macht, wenn ich bei der Frage: Willst du mit
mir gehen? den Ton auf das erste, zweite usf. Wort lege. Ahnlich er-
geht es mit der Frage: Hat uns der Sohn Gottes erldst?, zu der man je
nach der Betonung hinzudenken kann: oder nicht? oder nur die, welche
zu seiner Zeit auf Erden lebten? oder der Vater? oder geschaffen? Wer
seinen Ton nicht richtig verteilt, wird Antworten erhalten, die zwar ganz
richtig sind, die aber der Forderung oder Absicht der Fragen nicht ent-
sprechen, die unverstandlich und undeutlich waren. Undeutlich und schwer
verstandlich wird die Frage auch, wenn ihr zu viel unniitzes Beiwerk an-
haftet, wenn sie zu schwilstig und umstandlich gefaRt und wenn
so und soviele Nebenséatze, Zwischensatze oder Vordersétze den Punkt,
worauf es ankommt, verhillen. Solch eine Frage wiirde die folgende
sein: Wenn der Glaube allein nach der Lehre der Schrift und der Ver-
nunft zur Seligkeit nicht genug ist, wie es doch einige falschlich dafir
halten, was wird dazu dann noch mehr erfordert? oder: Vor welchen
Sinden muB man sich mehr hiten, als man sich vor allen and*en zu
hiten braucht? Solche Fragen sind zu vereinfachen bis zu dem Male,
dal ein Schiler sie sofort wiederholen kann; wie Uberhaupt die Wieder-
holung einer Frage durch diesen oder jenen Schiiler die beste Probe auf
ihre Deutlichkeit und Verstandlichkeit ist. Jene beiden Fragen wirden
dann etwa lauten: Was ist neben dem Glauben noch zur Seligkeit notig?
oder: Vor welchen Sinden muR man sich am meisten hiten? Zu solchen
Verschleierungen des Kernpunktes gehodren auch unnitze Flickworter und
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Flickwendungen, gewisse Redensarten und Lieblingswoérter, die auf Ubeler
Angewohnheit beruhend nicht zur Verdeutlichung beitragen, sondern zur
Einschlaferung. Dahin gehéren: ,Ich will nun einmal sehen, wer mir die

Frage beantworten kann ... Nun mochte ich wissen, was ... Nun sag
mir einmal, weshalb... Auch die unnitzen Worter ,also, denn, eben etc.“
kann man sich sparen. — Zu warnen ist im Interesse der Verstandlich-

keit auch vor Fragen, welche die ganz unbestimmten Verben sein,
haben, tun und geschehen enthalten; z. B. Was tut das Glas, wenn
man es erwarmt? Es springt, wird warm, dehnt sich aus; also drei Ant-
worten. Der Begriff stehlen soll klar gemacht werden: Frage: Was tust
du, wenn du deinem Bruder eine Semmel wegnimmst? ,lch esse sie auf”
ist eine ganz verninftige Antwort, die naher liegt als das gewinschte:
Ich stehle. Ho6chst unbestimmt ist die Frage nach der Sterblichkeit des
Menschen in der Form: Was ist der Mensch? Richtige Antworten wirden
zahlreich sein: ein verninftiges Geschopf, ein Sinder etc. Nicht bestimmt
ist auch die Frage, wenn sie irgendwie in einer Form gestellt ist, die
noch Zweifel in die Sache zu setzen scheint; z. B. Was wird wohl Abra-
ham empfunden haben, als er seinen Sohn opfern sollte? Wie wird Hiob
wohl gedacht haben Uber den Rat seines Weibes, von Gott abzulassen?
Wenn auf solche unbestimmte Fragen unbestimmte Antworten mit wohl
und vielleicht erfolgen, so hat der Schiler geradezu ein Recht zur Un-
bestimmtheit; denn es ist ihm vom Lehrer gegeben worden. Unbestimmt
ist eine Frage auch dann, wenn der Ton bereits verrat, dal der Frage-
steller Uber die Antwort selber noch im Zweifel ist und diese erst mit
Hilfe des Schillers finden mochte. Das ist unpadagogisch. Ein Lehrer,
der fragt, soll die Antwort klar im Kopfe haben; mag diese durch den
Schiler auch nicht genau so formuliert erfolgen; dem Hauptinhalte nach
mull sie der dem Fragenden vorschwebenden Antwort entsprechen. Alle
solche Schwachheiten also und viele andre noch sind bei der Frage-
stellung zu vermeiden. Bekommt man nun auf seine Frage auch von den
besten Schillern gar keine Antwort oder bekommt man die verschieden-
artigsten Antworten, die alle etwas Richtiges enthalten, so mache man daraus
den Schilern keinen Vorwurf, sondern sich selber und forme die Frage
geschickt um, damit sie verstandlicher und deutlicher wird. Nur werfe
man ja nicht den Schilern Unverstand vor, wenn man selber ihn geibt.

Die Frage soll, um deutlich, verstandlich und bestimmt zu sein,
auch sprachlich richtig sein. Sie soll die Gesetze richtiger Wort-
bildung, richtiger Flexion und richtigen Satzbaues streng befolgen und
sich keinerlei Laxheit, auch keiner dialektischen Unart schuldig machen.
Sonst toént es aus dem Wald heraus, wie man hineinruft. Man soll sich
ja der gemeinverstandlichen Sprache Uberall bedienen, aber stets da-
vor hiten, der gemeinen und vulgaren Sprache irgendwie sich in Aus-
druck oder Wendung zu ndhern. Damit die Frage sprachlich richtig ist,
durfen vor allem keine Fehler begangen werden bei Stellung und An-
wendung der Fragefirworter und Frageadverbien. Der Anfanger tut
deshalb gut, sich zu zwingen zu sogenannten W-Fragen (d. h. zu Fragen,
welche mit W anfangen, z. B. wer, was, wo, wann, wie, warum, wozu,
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womit etc.) und Fragen durchaus zu meiden wie: Die Lowen gehdren zu
welchen Tieren? Gustav Adolf fiel in welcher Schlacht? Abraham war
was? Das Dreieck hat wie viel Winkel? Die Hauptkette der Alpen zieht
sich vom kleinen Bernhard in welcher Richtung? Vorgelagert nach Frank-
reich hin haben wir welche Berge? Abgesehen davon, dal solche Fragen
sprachlich zu verwerfen sind, enthalten sie auch padagogische MiRgriffe.
Ihr Anfang lautet, als ob der Lehrer irgend eine (vielleicht nebenséch-
liche) Bemerkung einschieben wollte; deshalb ist mancher Schiler nicht
so bei der Sache, als wenn von vornherein die Frageform eine Aufforde-
rung enthalt, die auch ihn treffen kann. — Zu hiten hat man sich auch
vor falscher Anwendung der Frageadverbien: z. B. Warum (statt: um
was) bat Gelimer den Beiisar? Wovon (statt: wodurch) wurde Lissabon

zerstért? — Moses erschlug den Agypter; wie geschah hier das Toten?
In Ubereilung und Zorn, soll die Antwort lauten. Richtig wéare die Frage
gestellt: Was trieb den Moses zu seiner Tat? — Wann fragt nach Zeit

und auch nach Bedingung, wenn diese an die Zeit gebunden ist; z. B.
Wann steigt das Quecksilber im Thermometer? Ist die Bedingung aber
unabhangig von der Zeit, so fragt man: In welchem Falle? Zu ver-
gleichen: In welchem Falle ist es erlaubt, einen Menschen zu téten? In
welchem Falle reist du ab? Wann reist du ab? — Da das Pronomen
was nur nach Sachen, Handlungen und Zeitwortern fragt, nicht aber
nach Personen, so konnen auch die Zusammensetzungen von was mit
Prapositionen nicht nach Personen fragen, und es ist verkehrt, mit der
Frage: Wobei stehst du? die Antwort: bei dem Knaben erzielen zu
wollen. Es miRte gefragt werden: Bei wem stehst du? Wenn ein Schiiler
auf die Frage: Womit gingst du gestern spazieren? antwortet: Mit meinen
Beinen, so macht er keinen schlechten Witz, sondern gibt eine gute Ant-
wort; denn dal er antworten soll: Mit dem Freunde, kann er nicht
wissen. Ebenso falsch ist: Wovon (statt: von wem) war eben die Rede?
Von Schiller. Womit (mit wem) al er gestern? Mit den Offizieren. Wo-
far (far wen) ist dieses Buch geschrieben? Fur Schiler. — Auch dirfen
Wodrter, die zusammen einen Begriff ausmachen, sowie unteilbare Redens-
arten nicht in Frage und Antwort getrennt werden; wie auch Teile des
Pradikats nicht auf Frage und Antwort verteilt werden durfen. Verkehrt
ist also: Was nahm er? Schaden. Wessen sollten sie sterben? des Todes.
Was nahm Tobias? Abschied. Was hast du auf die Arbeit geworfen?
einen Blick. Was kann man leicht werden? hungrig. Was konnte Christus
nicht? leben bleiben. Hoch unschoéner ist es, wenn mit Verben, die einen
bildlichen Sinn enthalten, nach einem andren Satzteil gefragt wird, z. B.
Worin schwamm sie? In Tranen. Das bekannte: Wer lacht tGber Griechen-
land? wird ja als Scherz genannt und scheint zu den Unmdglichkeiten zu
gehoren; doch kommen ahnliche Fragetorheiten immer noch vor. Alle
diese Verbindungen haben im Zusammenhang und durch denselben ihren
bestimmten Sinn und ihre bestimmte Bedeutung. Zerrei3t man sie, so
nehmen die einzelnen Glieder eine andre Bedeutung an, die durch die
Antwort von neuem eingerenkt wird in die alte Bedeutung; das wirkt
aber stérend, wenn nicht gar komisch. — Wie diese innere ZerreiBung
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ist auch die &auRere Zerfetzung durchaus verwerflich, die sich in Rumpf-
fragen und in verstimmelten Satzformen darstellt und die Antwort halb
gibt; z. B. Abraham war ein — ? Schafer! Falsch, er war ein Patri —
Patriarch. — Dieses Wort ist ein Sub ... ? Antwort; Subjekt! Falsch,
es ist ein Substan ... A.: Substantiv. — Jesus hatte zwdlf? A.: Jinger.
Solche Rumpffragen haben denselben Wert, wie die unnitzen Zusétze
,hicht wahr?* und ,doch wohl“, welche die Antwort bereits in sich
tragen, z. B. Karl der GroRe besiegte doch die Sachsen? Nicht wahr?
A.: Ja. — Er hat doch wohl auch die Longobarden besiegt? A.: Ja.
Die Frage soll aber auch logisch richtig sein. Deshalb muf3 der
Kernpunkt der Frage bestimmt sein. Wenn das Besondere gesucht wird,
mufd das Allgemeine unmittelbar Ubergeordnet sein, d. h. das Fragewort
mul3 das Allgemeine so zum Ausdruck bringen, dall es dem gesuchten
Besondern unmittelbar (bergeordnet ist. Ein Beispiel mdge Klarheit
schaffen: Soll die Antwort Ren Artbegriff (a) geben, so mul} die Frage
den Gattungsbegriff (g) enthalten. Aus welchem Metalle (g) werden Zehn-
markstiicke gepragt? Aus Gold (a). — Zu hiiten hat man sich also bei
allen solchen Fragen vor allzugro3er Allgemeinheit. Die Frage: Wo liegt
Dusseldorf? kann die Antwort hervorrufen: Am Rhein, an der Dissei, im
Regierungsbezirk Dusseldorf, in der Rheinprovinz, in Preu3en, in Deutsch-
land, in Europa, in der nordlichen Halbkugel. Will man also diese Ant-
worten haben, so ware jene Frage angebracht; wenn nicht, so mu3 man
das Allgemeine einschréanken durch den nachsten Gattungsbegriff: An
welchem Flusse liegt Dusseldorf? In welchem Regierungsbezirk? In
welcher Provinz usw. Ganz zu meiden sind deshalb alle jene Anféanger-
und Verlegenheitsfragen mit wie; z B. Wie lebte Karl der GroRe? Wie
war die Schlacht bei RoRbach? Noch schlimmer wird die Sache, wenn
das Wie noch obendrein nach Modalitaten fragt, welche durch Ansichten
bedingt sind; z. B. Wie ist die Vergebung der Sinden? Antwort: Wahr-
scheinlich, zweifelhaft, mdéglich, notwendig, gewil usw. Man sagt hier
besser: die Vergebung der Sinden ist notwendig. WIeshalb? Wenn
nun gar zur Mehrdeutigkeit des Fragewortes noch Mehrdeutigkeit der
Satzkonstruktion tritt, so wird die Verlegenheit des Antwortgebers noch
groRer; z. B. Was (Subj. oder Obj.) bewirkt die Reue (Subj. oder Obj.)?
Besser fragt man hier: Welche Ursachen, welche Folgen hat die Reue?
Warum (Grund und Zweck) bestraft man den Verbrecher? Besser. Zu
welchem Zweck, aus welchem Grunde bestraft man den Verbrecher? Was
zeigt uns Gott? Antwort: Die Natur etc. zeigt uns Gott. Gott zeigt uns
seine Eigenschaften. Was bewirkt Liebe? Wohltat bewirkt Liebe. Liebe
bewirkt Gegenliebe. — Werden besondere Merkmale (m) gefragt, so
mufl in der Frage der Gattungsbegriff (g) und der Artbegriff (a) gegeben
werden. Was flur eine Wohnung (g) ist der Gesundheit schéadlich (a)?
Eine feuchte (m) W'ohnung. — Wird nach dem Umfang des Begriffs ge-
fragt, so mul die Frage den Einteilungsgrund (e) enthalten. Wie teilt
man die Tiere ein nach ihrer korperlichen Beschaffenheit (e)? nach ihrem
Aufenthalt (e)? Was fir Himmelskorper gibt es hinsichtlich des Lichts (e)?
der Bewegung? der GroRBe? — Sehr vorsichtig und sparsam soll man mit
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Definitionsfragen sein. Stellt man sie doch, so gebe man stets den all-
gemeinen Oberbegriff (0) und den Artunterschied an (a); z. B. Wie heil3t
die Wissenschaft (0), welche uns Uber die Denkgesetze aufklart (a)? Ant-
wort: Logik. Da aber richtige Definitionen sehr schwer zu bilden sind,
im allgemeinen auch geringen didaktischen Nutzen haben, da sie vielfach
Unbekanntes oder wenig Bekanntes durch Unbekanntes oder wenig Be-
kanntes erklaren, so meide man sie und stelle sie nur bei Prifungen und
Wiederholungen, nachdem sie im Unterricht genligend verarbeitet und
vorbereitet sind. Sonst frage man lieber anders. Will man z. B. auf der
unteren oder mittleren Stufe den Begriff ,Neid“ klar machen, so frage
man: Hat jemand schon von einem neidischen Menschen gehort? Erfolgt
die Antwort ,ja“, so frage man weiter: Woran erkanntest du denn, daf3
der und der neidisch war?

Sehr vorsichtig soll man mit den Fragen nach dem Verbal-
pradikate sein, da ja Teile des Satzes nur mittels des Verbums erfragt
werden kénnen und das Verbum der Trager des Gedankens und der Kon-
struktion ist, das von den Ubrigen Satzteilen aus gar nicht erfragt wer-
den kann. Diese Schwierigkeit sehen viele recht gescheite Leute nicht
ein und schieben immer wieder in ihre ungeschickten Fragen die ganzlich
farblosen Pradikate sein, haben, werden, kénnen, geschehen und
mit ganz besonderer Vorliebe das Verbum tun ein. Was hatte er? Was
konnte er? Was tat er? hért man immer wieder fragen, ohne dal3 der
Frager daran denkt, daR doch die verschiedensten Antworten mdglich, ja
geradezu notwendig sind. So erging es denn auch einem Lehrer ganz
nach Verdienst, als er bei der Kaisergeburtstagsfeier an die Kleinen des
ersten Schuljahrs die Frage richtete: ,Was tut der Kaiser?* Er erhielt
die Antworten: Der Kaiser macht Geld. Er geht mit den Soldaten spa-
zieren. Der Kaiser i3t Kuchen. Der Kaiser fahrt Schiff. Zuweilen sind
solche Fragen nicht schlechthin zu verwerfen, wenn namlich schon ein
Satz vorangegangen und das zu Erfragende bekannt sein muR oder wenn
es sich bei tun oder geschehen um eine Tatigkeit oder Ereignis an einem
bestimmten Orte oder zu einer bestimmten Zeit handelt. Das sind dann
meist Fragen, die gedachtnisméafliges Wissen sieb wiedergeben lassen, nicht
aber Fragen, die geisteshildende Kraft haben. Man sehe z. B. welche Fiille
von Antwoi'ten méglich sind, wenn gefragt wird: Was tut der Mensch,
wenn er krank ist? Er kann sich zu Bette legen, den Arzt holen lassen,
sein Testament machen, den Tod firchten, fiebern und wer weiR, was
sonst noch. Und recht schlimm steht es um solch eine Frage, wenn das
Tun noch obendrein ein Leiden, einen Zustand, ein Empfinden bezeichnet.
Was taten die Flirten? Sie furchteten sich. Wie viel wirksamer ist die
Frage: Was tat die Stadt Magdeburg, als sie erobert wurde? Sie brannte
ab. Wie viel besser wirde die Frage lauten: Welches Unglick traf die
Stadt unmittelbar nach der Eroberung? — Was tat Jesus wéahrend des
Sturmes? ist ja keine unrichtige Frage; wirksamer wird sie, wenn wir
das matte Tun beseitigen und kraftig fragen: Warum bemerkte Jesus den
Sturm nicht? Wie kam es, daR er den Sturm nicht bemerkte? Berech-
tigt sind natidrlich Fragen wie: Was tat Heinrich 1IV. zu Canossa? Was
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tat Luther am 31. Oktober 1517? Was ging um und in Leipzig im Ok-
tober 1813 vor? Was geht mit dem Quecksilber bei wachsender Kalte
im Thermometer vor sich? In den meisten Ubrigen Féallen, wo man solche
farblosen Verben durch nahere Bestimmungen zu kraftigen sucht, bemerkt
man meist gar nicht, dall man eigentlich, wie die Katze um den heiRen
Brei, um ein kraftiges Verbum oder um eine passendere Frage nach einem
andren Satzteil wie dem Verbum herumlauft? Beispiele: Was tut die
Nachtigall zur Freude des Menschen? Sie singt. Besser. Wodurch erfreut
die Nachtigall des Menschen Herz? Durch ihren Gesang. Was tat Judas
aus Habsucht? Er verriet den Herrn. Besser: Wozu trieb den Judas die
Habsucht? Zum schnddesten Verrat an seinem Herrn. Was war Kain
hinsichtlich seines Berufs? Besser: Was hatte Kain fir einen Beruf?
Wie ist die Erde in Ricksicht auf ihre Form? Welche Form hat die
Erde? In fast allen diesen Fallen kann man also die farblosen Verben
als Kernpunkt der Frage beseitigen, wenn man sich nur einige Mihe
geben wollte und nicht grenzenloser Bequemlichkeit im Fragen huldigte.
Ganz schlimm steht’'s aber um den Fragenden, wenn er die ndheren Be-
stimmungen zu seinem matten Verbum noch obendrein in einen hypotheti-
schen Satz kleidet. Z. B.: Wie ist die Erde beschaffen, wenn du auf
ihre Form achtest? Wie ist Gott, wenn du auf den reuigen Sinder siehst?
Solchen Fragen und &hnlichen kann man noch immer begegnen, wenn sie
auch nicht immer in gro3ter Formlosigkeit sich zeigen.

Das Ergebnis aus den bisherigen Erdrterungen ist folgendes: Jede
Frage soll die geistige Kraft des Schilers starken, seinen Verstand scharfen,
sein Wissen fordern und festigen oder seine Sprachfahigkeit bilden. Des-
halb soll man keine Frage stellen, bei der der Schiler gar nichts oder
wenig zu denken braucht, und alle Fragen vermeiden, die versteckt, offen
oder halboffen dem Schiller bereits vorsagen, was er zu antworten habe.

Nachdem die Forderungen erdrtert sind, die man an die Form
der Frage zu stellen hat, kommen wir eingehender auf die Art der
Fragen zurick.

Von groRer Wichtigkeit sind die Repetitionsfragen, die zur Be-
festigung des Durchgenommenen dienen, und die Examinationsfragen,
die das Kénnen und Wissen feststellen sollen. Bei beiden wird es darauf
ankommen, in geschickter Weise zusammenfassende Fragen zu bilden, die
dann ganz besonders angebracht sind, wenn langerer zusammenhangender
Vortrag gehalten ist und es nun darauf ankommt, den Kern, die Haupt-
sachen, den Gang und die Einteilung des Vorgetragenen festzulegen. Uber
diesen Punkt wird noch bei der Wiederholung die Rede sein. — Am
wichtigsten und auch am schwierigsten sind die Entwicklungs- und
Zergliederungsfragen; mit Hilfe jener arbeiten wir aus der Summe
von Einzeltatsachen und Merkmalen ein Ergebnis, einen Begriff und ein
Urteil heraus; mit diesen zerlegen wir einen Begriff, ein Urteil, ein Er-
gebnis, ein Gesetz, eine Regel in seine Merkmale, Einzelheiten und Einzel-
tatsachen. Es genigt bei diesen Fragen nicht, daR jede einzelne genau
den Anforderungen entspricht, die bisher eingehend erdrtert sind; es muf3
auch unter den einzelnen Fragen ein fester Zusammenhang bestehen; es
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durfen zwischen ihnen keine logischen Spriinge gemacht werden; sie missen
vielmehr auf dem kausalen Zahnradgeleise hinlaufen, eine genau nach der
andern, eine aus der andern. Der Lehrer mul dabei jede Antwort, die
er erzielen will, vollstandig klar vor sich haben und muf3 auch die Form
der Antwort sich so geben lassen, dal} sie der Fassungskraft der Schiler
und dem behandelten Gegenstdnde entspricht. Der Anfanger im Amte —
und spater schadet's auch nicht — tut gut, sich solche Zergliederungs-
und Entwicklungsfragen vorher auszuarbeiten, Katechesen zu machen und
hei der Ausfuhrung sich zu hiten, durch Nebenfragen und Episoden sich
vom Wege abdrdngen zu lassen. Es wird ferner bei diesen Fragen an-
kommen auf geschicktes Suchen und Finden des Bekannten aus dem latent
Bekannten, auf Enthtllen des Verhtllten, auf GewilBmachen des Zweifel-
haften, BewuBtmachen des Unbewuf3ten, auf Berichtigen des Irrtimlichen,
auf Anslichtbringen und Klarmachen des Dunkeln, Verworrenen und Un-
klaren. Man wird auch vom Gegensatze, von Ahnlichkeiten und Un&hn-
lichkeiten, vom Gleichen und Ungleichen und vor allem von Beispielen
aus der lebendigen Erfahrung zu abstrakten Begriffen vorzudringen suchen
und es sich im Unterricht nie entgehen lassen, falsche oder halbrichtige
Antworten auszunutzen zu seinem Zweck. Anzuwenden sind solche Ent-
wicklungsfragen, wo man von dem unklaren Wissen und von der un-
geordneten Erfahrung zu klaren und deutlichen Vorstellungen, zu festen
Begriffen, bestimmten Urteilen und unzweifelhaften Schliissen Vordringen
will. Das wird der Fall sein bei der Besprechung von Themen zu deutschen
Aufsatzen, die noch immer nicht genug durch Entwicklungsfragen vor-
bereitet werden, bei Entwicklung religiéser und sittlicher Begriffe, die
immer noch zu dogmatisch Ubermittelt, zu wenig entwickelt und ermittelt
werden, im grammatischen Unterricht, in den naturwissenschaftlichen Diszi-
plinen, kurz lberall da, wo man auf vorhandene Lebenserfahrungen und
vorhandenes Schulwissen so oder so rechnen kann. Die Zergliederungs-
fragen werden vielfach den entwickelnden Unterricht begleiten oder ihm
folgen. Hierbei wird es darauf ankommen, Denkobjekte, welche bereits
auf dem Wege des entwickelnden Unterrichts zur Klarheit und Deutlich-
keit gefluhrt sind, einzuordnen, einzuprdgen in regelrechter Folge und an-
zuwenden. Bei Besprechung von Lesestiicken prosaischen oder poetischen
Inhalts, bei biblischen Geschichten, bei der fremdsprachlichen Lektire, bei
der Anwendung physikalischer Gesetze und mathematischer Lehrsatze auf
Einzelbeispiele wird man von der Zergliederungsfrage haufig Gebrauch
machen. Hierher gehéren auch die Remotivfragen, d. h. die aufrdumenden
Fragen, die falsche Vorstellungen wegraumen, bevor man die richtigen
zu dem Ergebnis aufbaut, das man erzielen will.

Beim Fragen verfalle man nicht in zu starke Pedanterie. Es ist
zu weit gegangen, wenn man fir jede Frage einen selbstandigen und voll-
standigen Satz verlangt. Was der gebildete Laie sich in feiner Konver-
sation gestattet, das erlaube sich der Lehrer nur getrost. Feiner Kon-
versationston ist auch fur die Schule gerade gut genug. Verkiirzte Fragen
also mit wieso? warum? zu welchem Zweck? aus welchem Grunde? mdgen
recht oft kommen und sind gut angebracht, sobald nur aus dem Zu-
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sammenhang ihr Sinn klar ist. Ebenso ist es Pedanterie, die Ent-
scheidungsfragen aus dem Unterricht verbannen zu wollen. Auch sie
sind oft recht an ihrem Platze. Wenn Sokrates die Alternativfrage, die
Wabhlfrage, die auf ja und nein gestellte Frage mit Vorliebe gebrauchte,
so werden wir dies auch tun dirfen. Nur soll jedem ja und nein die
gute Begriindung folgen und gentigende Erfahrung oder geniigendes Wissen
vorangehen.

Zum Schlisse noch einige Hausregeln zur Fragekunst. Man richte
zunachst alle Fragen an die ganze Klasse; dann rufe man den einzelnen
auf und zwar mit seinem ehrlichen Namen, nicht aber mit ,du da“ und
begleitendem Fingerstechen; denn auch der Schiler schon hat Anrecht
darauf, anstandig angeredet zu werden. Man frage sodann nicht auf diesem
einen ,du da“ immerfort herum, sondern gehe recht bald zu einem andern
Uber. Die Schwacheren und Trageren frage man ofters als die Bessern;
diese aber ziehe man besténdig zur Korrektur und zur Hilfe heran. Man
frage in bestimmtem, aber in wohlwollendem Tone und schreie nicht wie
der Unteroffizier auf dem Kasernenhofe und nehme nicht Blick und Miene
eines Untersuchungsrichters an. Besonders gehdort zu den Entwicklungs-
fragen freundliches Eingehen auf ungeschickte Wendungen, auf Halb-
wahres und auch auf ganz Falsches. Freundlichkeit ist hier wirkungs-
voller als grobes Abweisen und ricksichtsloses Verurteilen. Die Jugend
soll ja erst richtig antworten lernen. Kénnte sie’s sofort, so hatte sie
den Lehrer nicht nétig. Freundlichkeit starkt auch den Mut zur Antwort.
Und damit ist vieles, ja alles gewonnen. Man gonne schlief3lich sich und
den Schilern Zeit und einen Augenblick des Besinnens, und wenn man
sieht, da wenig Finger in die Hohe kommen, so schelte man nicht, sondern
frage noch einmal, vielleicht in geschickterer Weise, bis die Frage von
mehr Erfolg begleitet ist. Nur wo es sich um Repetitionen von Wissen
handelt, was rasch zur Hand sein muR — z. B. um fremdsprachliche Formen
und um das Einmaleins —, frage man rasch und schneidig und halte sich
nicht unndtig auf mit Lamentieren, wenn hie und da langsamere Kopfe
nicht immer mitkommen kodnnen.

Noch immer recht lesenswert und reich an Anregungen ist, was Overberg a a. 0.
in dem Kapitel: ,Suchet mit dem Examinieren und Katechisieren geschickt umzugehen*
Uber das Fragen sagt. Die Erfordernisse, gut zu fragen, fal3t er gar nicht Ubel in folgen-
dem zusammen: ,Um gut zu fragen, ist dem Lehrer nétig: 1 eine deutliche und genau be-
stimmte Kenntnis von der Sache, wortber er fragen will; er mu3 sie auch noch in so
frischem Andenken haben, dal} er ohne langes Besinnen sich dieselbe nach allen ihren
Teilen recht wieder vorstellen kann. Es ist also auch nétig, dal er das Stiick, worliber
er fragen will, zum voraus fleiRig durchstudiere. 2. Die Geschicklichkeit, geschwind zu
bemerken, ob ihn die Kinder, wenn er sie fragt, verstehen, ob sie seihst verstehen, was
sie antworten, ob und was an ihren Antworten Mangelhaftes ist. Diese Geschicklichkeit
kann und muRR er sich durch genaue Aufmerksamkeit auf das Gesicht der Kinder, auf den
Ton ihrer Sprache beim Antworten, auf die Art, wie sie die Antwort hersagen, und auf
die erteilten Antworten selbst zu erwerben suchen. 3. Die Fertigkeit, ohne langes Be-
sinnen eine neue passende Frage zu tun und sich kurz und deutlich in Fragen auszudriicken.
Um diese Fertigkeit zu erlangen, ist Ubung im Fragen nétig. . . . Der Lehrer kann auch,
ohne Schiler gegenwartig zu haben, sich im Fragen Uben. Er stelle sich seine Schuler
in Gedanken vor, tue in Gedanken Fragen an sie und denke sich die Antworten, die sie
vermutlich darauf geben wiurden oder geben konnten. Dann gebe er acht, wie er weiter
fragen kdnnte oder mifte, wenn diese oder jene Antwort von den Kindern erteilt wirde.
Diese Ubung im Fragen ohne Schiller wird ihm noch gréRere Vorteile bringen, wenn er

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 8
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sie schriftlich anstellt und das Geschriebene einige Zeit nachher wieder durchsieht, um das
Fehlerhafte darin zu verbessern. — Gute Muster fir solche Ubungen bieten Schutze, Ent-
wirfe und Katechesen uber M. Luthers kleinen Katechismus, 3 Bde., 4. Aufl., Leipzig’ 1899,
auBerdem Lehrgénge und Lehrproben, Halle. — Ein unerschdpflicher Born der Belehrung
sind und bleiben Xenophons Memorabilien und die Platonischen Dialoge, in welchen sich
die Kunst sokratischer Frageweise als unerreichtes Muster darbietet. Dazu vgl. das an-
regende Kapitel in Regener, Methodenlehre, XI1X die Sokratische Methode. Gute Beispiele
bietet auch Goerth, Die Lehrkunst, 3. Aufl., Leipzig und Berlin 1902. Uber Ausbildung
in der Fragekunst. — Reiches Material schafft herbei Reinstein, Die Frage im Unterricht®
5. Aufl., Leipzig 1895. — Etwas breit, aber trotzdem belehrend ist Dinter, Ausgewahlte
padagogische Schriften hrsg. von Friedrich Seidel, Langensalza 1887, Bd. I, S. 340 ff. die
vorzuglichsten Regeln der Katechetik.

25. Die Antwort. Zu einer guten Frage gehoért auch eine gute
Antwort; und sich gut antworten zu lassen ist auch eine feine und I6b-
liche Kunst, die nicht immer gelbt wird. Selbstverstandlich ist, daf die
Antwort laut, vernehmlich, klar und mit guter Betonung erfolgt, d. h. mit
Hervorhebung der Worte, welche die Ergdnzung der Frage enthalten, also
auch mit Nachdenken. Es ist deshalb nicht gut, wenn die Schiler mit der
Antwort sofort dreinfallen, nachdem sie eben die Frage gehért oder gar
erst halb gehort haben. Sie sollen die Antwort auch nicht herausschreien,
aber auch nicht flistern; dieses ist schwerer zu bekampfen als jenes; zu
lautes Sprechen kann man leicht dampfen; zu leises Sprechen kommt immer
wieder, da zu viele und verschiedene Griinde den Schiler hemmen. Bleiben
die Schiler die Antwort schuldig, so frage man sich, woran das liegt.
Kann keiner aus der Klasse antworten, so ist vielfach die Frage nicht
verstanden. Dann prife man sich selber, ob die Frage etwa ungeschickt
gestellt war, und gestalte sie geschickter und nach den Regeln der Kunst;
man fasse das Frageziel noch einmal recht kraftig ins Auge und gebe
dem Gedanken auch die wirksamste Form. Am Nichtbeantworten kann
auch die Stimmung der ganzen Klasse oder einzelner schuld sein; vom
Schultyrannen anerzogene Schiichternheit kann die Antwort hemmen,
ebenso Unaufmerksamkeit oder gar Nichtwissen; diese Hindernisse hat
man auf geeignetem Wege zu beseitigen. Der Grund kann aber auch
darin liegen, daf3 der Schiiler allein den Pfad zum Frageziel nicht finden
kann, besonders wird das in den unteren Klassen oft der Fall sein; dann
gebe man Hilfe und zeige damit auch andren Schwachen im Geist, wie
man von der Frage zur Antwort vorschreiten kann. Es ist z. B. nach
der deutschen Bedeutung von erudivissemus gefragt. Der Schiler bleibt
stumm. Dann frage man, wenn man wei3,’ dal} er das Seinige stets ge-
tan, erudio, erudivi, erudiveram, erudivissem, erudivissemus. Nun wird die
Antwort erfolgen; ein andermal schlagt sich der Schiler die Verbindungs-
briicke zur Antwort selber. — An falschen Antworten kann Ubereilung
schuld sein; denn aufs Geratewohl antworten besonders die jingeren
Schiler sehr gern, das liegt in ihrem Temperament und ist kein Kapital-
verbrechen. Man lasse sich in solchen Fallen mit Geduld und Ruhe die
Frage wiederholen und neue Antwort geben; aber nur nicht ebenso san-
guinisch dreinfahren wie der Junge selber; das nitzt nichts, wie Uber-
haupt homdoopathische Mittel in der Padagogik mit Vorsicht anzuwenden
sind. Ist ein Schiler gar nicht zu heilen, von seinem Dreinfahren mit

falschen Antworten, so verbinde man ihm einige Zeit das Plappermaul
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und lasse ihn unter Umstédnden die Antwort in seine Kladde oder an die
Tafel schreiben. Das hilft, weil es zu ruhiger Uberlegung anleitet. Fallt
eine Antwort so falsch aus, dal} sie ins Lacherliche schlagt, so schliel3e
man sich, falls nicht etwa der in der Antwort liegende Witz zu gut ist,
dem Lachen nicht an und verfolge' den Schiler ja nicht mit Spott, Hohn
und Zorn, sondern suche ihn zu Uberzeugen und eines Besseren zu be-
lehren. Ist aber die Antwort zum Teil richtig oder bietet sie Gewaéhr,
daB man von ihr aus zum Richtigen gelangen kann, so knupfe man an
geeigneter Stelle an, hebe das Richtige heraus und drange das Falsche
zurlick, dann kommt man zum Ziele. Z. B. erudivissemus ist beantwortet
mit; wir hatten unterrichtet. Tempus ist richtig, Modus ist falsch; wie
mul3 es also heilRen? Sehr richtig ist es auch, falsche Antworten durch
einige Fragen ad absurdum zu fihren, indem man zunachst den Schiiler
beim Worte nimmt. Wir hatten geliebt? ist gefragt. Die Antwort lautet:
amcivimus. Neue Fragen setzen ein: Wie heil3t: ich liebe, ich habe ge-
liebt? wir haben geliebt? amavimus. Soeben ist ,wir hatten geliebt" ge-
sagt. Kann diese Form denn beides heiRen? Bei allen falschen oder
halb richtigen Antworten soll man darauf halten, daR derjenige Schiler,
der nicht genlgt hat, nach Richtigstellung der Sache die Antwort, die er
selber nicht gefunden, zum Schliisse richtig von sich gibt; so stumpfsinnig
wird ja kein Schiler sein, daB ihm das nicht am Ende gelingen sollte.
Bei richtigstellenden Antworten lasse man nicht das Falsche noch so und
so viel mal sagen, sondern nur das Richtige. ,Die Einwohner unsrer
Stadt* ist gefragt, incolae nostris oppidi geantwortet. Ungeschickt ver-
fahrt nun, wer fragt: ,Was war falsch?“ und sich den Fehler wiederholen
lanRt. Geschickt dagegen ist es zur Richtigstellung geradenwegs aufzu-
fordern und incolae nostri oppidi ans Licht zu fordern. — Die Antwort
soll in den untersten Klassen in ganzen Satzen gegeben werden, um die
Sprachfahigkeit der Schiler zu bilden und zu schulen. Weiterhin soll man
aber nicht pedantisch immerfort auf ganze Séatze verpicht sein, sondern die
Formen guter Gesellschaft in den Antworten zulassen. Dazu gehort es
aber auch, da man sich keine ,Lumpen und Fetzen“ bieten laRt. ,Bald
wird der Inhalt nur durch einen Brocken angedeutet, bald fehlt der Ant-
wort jedes organische Verhaltnis zur Frage, bald beginnt sie mit dem
Pradikat unter Unterdrickung jedes Subjekts und lauft dann gleichsam
ohne Kopf, als Rumpfantwort, einher, bald wird wenigstens der Artikel
zu seinem Substantiv, die Praposition im Anschlu an das Verbum der
Frage ausgelassen oder der durch das Zeitwort der Frage geforderte
Kasus durch den bequemen Nominativ ersetzt, und der Lehrer heildt das
alles gut, weil er sich des richtigen Stoffwissens freut; er gibt dann und
wann eine kleine Korrektur seinerseits gratis dazu, aber er ndétigt nicht,
erzieht nicht zur regelméafRigen Verbindung mit Inhalt und Form, die ge-
rade das Wesen der ,Bildung“ ausmacht. Und so kann man manche Schule
von neun Klassen mit allen Schulehren durchlaufen und gegeniiber den
Anforderungen an sichere und natirliche Rede ein Stock bleiben. Das
ist eine harte Anklage, aber die Wirklichkeit fordert sie heraus, und ohne
schroffe Kennzeichnung wird so eine alte Gewohnheit nicht erschuttert.”
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(Munch, Neue péadag. Beitrdge S. 97 u. 98.) Anklage und Kennzeichnung
sind in diesen Worten ja hart und schroff, aber nicht zu hart und zu
schroff, sondern eher zu milde den Tatsachen gegeniber, die sich bei alt
und jung im Lehrerstande vorfinden. Wer hatte nicht schon Beispiele
wie folgende mit Grausen gehoért? Fr.: Wo sind fruchtbare Stellen in
Danemark? A.: Die InseIn. Fr.: In welchen Gegenden Deutschlands wird
besonders Wein gebaut? A.: Rhein und Mosel. Fr.: Was verhinderte
Hannibal, mit Nachdruck den Rémern entgegenzutreten? A.: Durch Mangel
an Geld und Soldaten. Fr.: Wie alt war Christus, als er zum ersten Male
den Lehren der Schriftgelehrten im Tempel zu Jerusalem zuhoérte? A.:
Zwolf. Wir kénnten diese Beispiele noch vermehren bis zu den unheim-
lichen mit ,wenn“ beginnenden Antworten, die nirgendwo passen, und der
nachlassigen Fortlassung jedes finiten Verbums und &hnlichem. Das Ge-
gebene mag genligen, um hinzuweisen und aufmerksam darauf zu machen,
wie viel logische und sprachbildende Kleinarbeit man im Unterricht ver-
sdumt, indem man sachgemafle und richtige Fragen und sprachlich- und
logisch-richtige Antworten vernachléssigt. Man sollte bedenken, wie ge-
rade kleine Ursachen, wo sie sich so haufen wie bei Frage und Antwort,
groBe Wirkungen haben missen, wie geistesbildend es ist, wenn tagtaglich
und stindlich auf jede regelrechte und sprachrichtige Frage eine tadel-
lose und angemessene Antwort erfolgt, wie wenig bildend es aber ist,
wenn der Lehrer (und ich kenne solche) den Mund voll nimmt und gegen
unlogische Art zu denken lange Predigten hélt, in den nachsten zehn
Minuten aber fiinfzehn bis zwanzig Antworten vorbeilaufen lait, die samt-
lich unlogisch und sprachlich unrichtig aufgebaut sind und zum Teil bis
zur Stufe eines Stof3seufzers herabsinken.

Das personliche Verhaltnis des Lehrers zu solchen Antworten mufR
also ein sehr entschiedenes und abweisendes sein, wahrend an andern
Stellen das abweisende Verhalten etwas gemildert werden konnte. Der
Lehrer soll namlich nicht zu eigensinnig auf einer bestimmten Antwort
bestehen, die er sich im voraus zurechtgelegt hat, wenn diejenige Ant-
wort, die der Schiler gibt, auch richtig ist. Es kommen immer wieder
Falle vor, besonders wo etwas ,im Buche steht, in denen man wortliche
Ubereinstimmung der Schiilerantwort mit der eigenen Formulierung ver-
langt, wo aber dieses Verlangen eine Harte bezeichnet. Wenn ein Schuler
auf die Frage: Was hat Gott geschaffen? nantwortet: die ganze Welt,
so soll man das nicht zurtckweisen, weil man die Antwort verlangt:
Himmel und Erde und alles, was darin ist. Man sollte Uberhaupt, so
scharf man angehen mul3 gegen alle Fetzen- und Lumpenantworten, nicht
leicht eine Antwort ganz verwerfen, falls sie einen richtigen Kern hat,
sondern ausnutzen, was irgendwie zu nutzen ist; das macht Mut und
fordert die Frische und Unbefangenheit zwischen Lehrern und Schiilern.
So sehr man nun aber auch Wohlgefallen auRern mag den Antworten der
Schiler gegeniber, man soll es nicht mit bestandigen Lobspriichen und
ehrenden Zwischenbemerkungen tun; denn sich immerfort wiederholendes
.,gut*, ,brav"® etc. stumpft ab und nimmt angebrachtem Lobe seine
Wirkung.
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Wir fassen unsre Erdrterungen dahin zusammen, dal man, was
Fragestellung und Antwortgebung anbelangt, stets recht genaue Anforde-
rungen an sich und an die Schiler stellen soll. Dann kann man andre
Anforderungen, z. B. an die hausliche Tatigkeit der Schiler, immerhin
malvoller gestalten, weil man ja groRBere Schulwirkungen bestandig in
seiner Gewalt hat, die dem steinhohlenden Tropfen gleich sind. Wer
kunstgerecht fragt und sich gut antworten laBt, GberlaRt eben nichts, wie
der térichte Samann, dem leichten Spiel des Zufalls, sondern er streut
klug und mit bewuBter Hand den Segen aus auf gut geackert Land und
wird sich deshalb auch mehr als andre beglickender Ernte freuen.

Auch hier wieder bringt Overberg a a 0., S. 191—199 schlichte Winke und gute
Beispiele. Auch Reinstein a a 0., 8. 139—146 beschaftigt sich eingehend mit der Antwort.

26. Wechsel von Vortrag und Frage im Unterricht; So wert-
voll die Frage im Unterricht ist und so haufig man sie anwenden soll,
man darf sie doch nicht bis zu dem Grade Uberschatzen, da man neben
ihr zusammenhangende Erérterungen und Vortrag nicht gebihrend zu
ihnrem Rechte kommen laft. Diese sollen in schénem und erfrischendem
Wechsel mit der Frage einherschreiten. |Ist der Vortrag bis zu einem
gewissen Abschluf3 und Ergebnis gekommen, so modgen Fragen die pru-
fende Sonde einsetzen, ob die Worte des Lehrers auch ihre Dienste getan,
ob sie, besonders bei schwer verstandlichen Dingen, auch verstanden sind.
Manche Lehrer bringen zu groRe Stoffmassen in zu kurzer Zeit an die
Schiler heran (z. B. bei schwierigen physikalischen Gesetzen und mathe-
mathischen Lehrséatzen) und belasten das Gedachtnis allzusehr mit sich
Uberstirzendem Neuen. Man gehe lieber behutsam zu Werke; und rechte
Behutsamkeit zeigt sich darin, dal sie geschickt zwischen Vortrag und
Frage wechselt.

Bei Ubermittlung von Kenntnissen kann man nun unter Umsténden
beide Arten wahlen; namlich dann, wenn schon verwertbare Anschauungen
und Teilkenntnisse vorliegen, wenn in Grammatik, Mathematik, den Natur-
wissenschaften Urteile zu bilden sind. Man kann hier das Urteil fertig
vortragen, kann dieses aber auch erfragen; aufjenem Wege wird zunachst
Mittelbares geschaffen, das der Schiler ad verba magistri fir wahr an-
nimmt und nachspricht; auf dem andern Wege schafft man sofort selb-
standige und unmittelbare Urteile. Der Vortrag wird deshalb gut tun, das
Mittelbare stets zur Unmittelbarkeit Uberzufuihren, indem er den Schiler
in Selbsttatigkeit erhalt und zur Selbsttatigkeit anregt; verliert er diese
Kraft, sieht man, daR kein rechtes Leben mehr in den Schilern wohnt,
dann wechsle man mit der Unterrichtsform und vergewissere sich, weshalb
Stumpf- und Dumpfheit Uber der Klasse lagert, ob die Unaufmerksamkeit
der Ubermiidung oder dem Mangel an Verstandnis entspringt. Beides
wird im Dienste des Vortrags die Frage klarstellen.

Auf des Schilers Vortragsféahigkeit soll die Frage nicht zu zerrei3end
wirken. Man soll deshalb nicht zu sehr brocken- und fetzenweise alles
maus dem Schiler herausheben, sondern, wo dieser Zusammenhangendes zu
bieten fahig ist, freie Bahn zum Vortrag lassen, aber auch wirklich freie
Bahn, nicht eine solche, auf der bei jedem zweiten Schritte der Leitende
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einen Frageknittel dem Redenden zwischen die FiRBe wirft. Man soll viel-
mehr dem Schiiler rechten Mut machen und ihn nicht bei jeder Kleinig-
keit nervés-empfindlich stéren, sondern bei etwaigem Stocken oder geringen
Fehlern mit ganz leichten und behutsamen Winken nachhelfen. Das viele
Unterbrechen, das oft gerade die tlichtigsten Padagogen nichtlassen kénnen,
hindert die Sprach- und Sprechfertigkeit des Schilers; viel besser ist’s,
man |aRt dem Schiler, soviel als irgend angangig, zundchst das Recht,
auszureden. Erst nachdem er ausgesprochen, lasse man berichtigen oder
berichtige selbst mit Hilfe der Frage. Macht man es anders, so bekommt
der Hoérer kein richtiges Bild von dem, was der Schiler wirklich kann
und weil3: denn dieser traut sich, wenn Fragen ihn zu oft unterbrechen,
schlieBlich selber nicht recht mehr. Und wo das Selbstvertrauen fehlt,
da fehlt das Beste; denn auch der kleinste Schiler kann bereits mehr, als
wir oft denken, wenn er sich nur recht viel zutraut.

27. Das Auswendiglernen. W ir kommen zur Einpragung des Unter-
richtsstoffes durch das Gedachtnis. Dieses moéchten wir der Vorrats-
kammer der Seele vergleichen, aus der diese sich speisen laRt mit des
Geistes taglicher Nahrung und taglichem Brot. Je geordneter der Vorrat
in dieser Geisteskammer ist, um so rascher wird die Nahrung zur Hand
sein, je besser die Qualitat des Vorrats, um so gedeihlicher und nitzlicher
wird die Nahrung sein. Das Gedachtnis wird aber zugleich auch eine
Kraft und Fahigkeit der Seele, die schaffend verfahrt, indem sie die Kennt-
nisse, die sie rezeptiv festgehalten, hervorholt und zur Verwertung dem
Geiste darbietet. Die Gedachtniskraft kann deshalb auch kunstgemaRy ge-
Ubt und gepflegt werden. — Zuné&chst haben wir es mit dem mechani-
schen Gedachtnis und dem mechanischen Auswendiglernen zu tun, wobei
die Sinne, vor allem das Auge und Ohr, sowie zeitliche und raumliche
Einflisse von nicht zu unterschatzender Bedeutung sind. Besonders in
jungeren Jahren ist das mechanische Gedachtnis kraftiger als das logische
oder judiziése; deshalb nitze man diese Zeit aus, um das Material fur
spatere Denkarbeit einzuheimsen und festzulegen. Aber auch auf den
oberen Stufen vernachlassige man das mechanische Gedéachtnis nicht.
Lassen wir mit besonderer Zuhilfenahme des mechanischen Gedéachtnisses
Vokabeln, Zahlen, Spriche, Lieder usw. lernen, so werden wir diese
nacheinander oft und eindringlich wiederholen, um sie zunachst in der
Reihenfolge zu behandeln, in der das Auge die rdumlichen Vorstellungen
sieht oder das Ohr den aufeinanderfolgenden Klang hért. Auf den unteren
Stufen des Unterrichts hole man alles herbei, was von der anschaulichen,
sinnlichen Seite her mitwirken kann, das zu Lernende so einzupréagen,
dall die Pragung Eindruck hinterlat. TDeutliches und lautes Vorlesen,
rhythmisches Betonen der Verse, Anschreiben an die Tafel — alles nehme
man zu Hilfe, bis die Worte im Gedéachtnis des Schiilers gleichsam von
selber einen Gang gehen, der leicht wiederholt werden kann. Bei schwierig
lautendem und zu behaltendem Gedachtnisstoff lasse man die Klasse im
Chor sprechen, um durch Vollklang vollere Wirkung und tieferen Eindruck
zu erreichen. Die Ubung des mechanischen Gedachtnisses wird heutzutage
an manchen Stellen zu sehr unterschéatzt, weil man meint, wir héatten’s im
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Denken so herrlich weit gebracht, daR wir des Gedachtnisses entraten
kobnnten. Man vergif3t, dal wir eine Art von geistiger Muskulatur aus-
zubilden haben, die frih beim Héanschen gelbt werden muf, um recht
sicher tatig zu sein und um spater dem Hans die rechten Dienste zu tun.
Der mechanische Besitz soll unverwischbar und unzertrennlich gemacht
werden, damit er jederzeit mit Schnelligkeit sich in Bewegung setze zu
héherer Verwendung im Dienste des Denkens. Man unterstitze deshalb
das Gedéachtnis recht durch die Sinne und die Anschaulichkeit. Wenn
Abstraktes gelernt wird, lehne man es an konkrete Vorstellungen an, an
Abbildungen, Karten, Tafelzeichnungen, Tabellen, Ubersichten, genea-
logische Tafeln, Dispositionen, geschickt gedruckte Paradigmata. Das Orts-
gedéachtnis zieht aus solchen anschaulichen Mitteln reichen Nutzen. Geht's
uns doch mit unserm Ortsgedéachtnis tagtaglich so bei unsrer Bibliothek,
die in bestimmter Reihenfolge steht und uns, ohne dal} wir uns besondere
Muhe gegeben, im Gedachtnis haftet, weil Auge und Tastsinn und Ge-
dachtnisstitzen sind. Werfen wir aber die Bibliothek in einen Korb, so
ist mit der guten ortlichen Ordnung auch unser gutes Gedachtnis fir die
Bucher dahin. Wie wertvoll das Raumgedéachtnis ist, lehrt jeden die Er-
fahrung. Lesen wir doch im spateren Leben ganze Seiten eines friher
viel gebrauchten Buches im Geiste herunter, da wir die Gliederung nach
Abschnitten und Abséatzen als 6rtliche Anknipfungspunkte gleichsam noch
vor Augen haben. Es ist deshalb zu bedauern, daf die Vielgeschéaftigkeit
unsrer neueren Zeit auch die Vielgestaltigkeit der Lehrbicher nach
sich zieht. Das Geschlecht vor uns wufRte auch deshalb mehr, weil seine
Lehrbicher, wie der alte ,Zumpt“ und ,Buttmann®“, eine grolRere Ein-
formigkeit in der Darbietung der mechanisch zu erlernenden Sprach-
formen zeigten. Daraus sollten wir eine Lehre ziehen und zerstreuende
Mannigfaltigkeit auf diesem Gebiete verbannen. — Auch Reim und Rhyth-
mus sind gute Stitzen, wo sie in maRvoller Weise zu Bundesgenossen
des Gedachtnisses gemacht werden. Die Memorialverse der guten alten
Zeit, auf die unsre moderne Padagogik vielfach als auf eine unnitze
Spielerei mitleidig herabsieht, schatze man doch ja nicht zu gering; sie
haben ihr Gutes gehabt und haben’s heute noch. Schon mancher gelehrte
Mann hat immer wieder nach ihnen als Gedachtnisstiitzen gegriffen. Auch
die Hilfen der Mnemotechnik, soweit sie verstdndig sind und nicht Ge-
dachtnisverzerrungen und Gedachtniskarikaturen bieten, sollte man nicht
ganz abweisen. Wenn ein Sextaner die Lage des Euphrat und Tigris
nicht behalten kann, so ist es doch wahrlich keine didaktische Todslinde,
ihm zu sagen, dall der Euphrat nach Europa zu liege und der Tigris
nach Asien zu, dem Lande der Tiger. Und die Zahlen 1640, 1740 und
1840 braucht man sich als Marksteine in der preu3ischen Geschichte nicht
entgehen zu lassen, ebensowenig wie die von vier zu vier Jahren fallenden
Friedenschlisse von Campo Formio (1797), Luneville (1801), PreRburg
(1805) und Wien (1809). Und wer das Lautverschiebungsgesetz mit dem
tamtam (Tenuis, Aspirata, Media usf) behalten laRt, ist des Dankes der
Lernenden gewil3, wie wir es seinerzeit dem beriihmten Raphael Kihner
gedankt haben, daf} er uns das Erlernen des Genetivs und Ablativs nullius
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und nullo zu nemo durch das Stichwort Gab(e)l erleichterte. Man verachte
also das mechanische Gedéachtnis nicht zu sehr. — Bei dem mechanischen
Einpragen unterlasse man sodann auch Variationen nicht, nachdem zu-
nachst die Reihenfolge zu ihrem Rechte gekommen ist. Vokabeln,
Zahlengruppen und Paradigmata, die vor allem erst in bestimmter Folge
gelernt sind, frage man nach geordneter Befestigung auch aulRer der Reihe
ab. Dieses Durchbrechen der zunéchst mechanisch gelernten Reihenfolge
kann man nicht genug Uben, damit die einzelnen Teile des Paradigmas,
der Regel, des Einmaleins auch isoliert angewandt werden kdnnen und
das Gedachtniswissen allen Kreuz- und Querfragen gegeniber wirklich
standhalt.

Dem mechanischen Lernen folgt das verknipfende Lernen, wobei
Verstand und Phantasie als verbindende und zusammensetzende Geistes-
krafte wirken. Der Rickertsche Weisheitsspruch tritt dabei in seine Rechte:

LAuswendiglernen sei, mein Sohn, dir eine Pflicht;
Versaume nur dabei Inwendiglernen nicht;

Auswendig ist gelernt, was dir vom Munde flief3t,
Inwendig, was dem Sinn lebendig sich erschlief3t.”

Dieses Inwendiglernen weist man dem sogenannten judiziésen
Gedéachtnis zu. Es ist ein Fehler unsrer Zeit, dall sie diese Art von
Gedachtnistatigkeit etwas Uberschatzt sowohl bei der Spracherlernung als
auch bei der Aneignung mathematischer Lehrsatze. Jungeren Lebens-
jahren namlich traut man vielfach schon eine allzu groRe Kraft und
Fahigkeit zu, logische Operationen vorzunehmen. Formen, Worter, Aus-
driicke, die einfachsten, immer wiederkehrenden syntaktischen Regeln, so-
wie die bei Rechnungen sich wiederholenden Kombinationen der Zahlen
behandele man deshalb nicht zu frih in der Weise, dalR man Uberall mit
Begriindungen dazwischen fahrt, sondern (berlasse dem frisch und noch
unbewul3t schaffenden Gedéachtnis manches, was spatere Jahre von selber
zu voller innerer Entfaltung zeitigen. ,Je friher reif, je friher faul® ist
auch eine padagogische Weisheit, die man beim Auswendiglernen in ge-
wissen Fachern beherzigen sollte. Es kommt zunéchst nur auf den Ge-
dachtnisstoff an; dieser sollte immer so bereit liegen, dald er stets gegen-
wartig sich den logischen Operationen des Verstandes zur Verfligung
stellen kann. Solche sicheren Anfangsstoffe sollten aber auch in der
ndtigen Vollstandigkeit im Gedéachtnis aufbewahrt liegen; ist es nicht der
Fall, so tritt beim Ubersetzen oder beim Rechnen Ratlosigkeit, Stocken
und peinlicher Stillstand ein, obwohl vielleicht die logische Einsicht und
die innere Beziehung der Begriffe ganz klar sein mag. Die Begriffe
finden eben keinen rechten Grund und Boden und schweben in der Luft.
Es ist z. B. zunachst lediglich Gedachtnissache, daf bellum inferre be-
kriegen heif3t, daR invidere den Dativ regiert und oblivisci den Genetiv,
daR nach den verbis sentiendi und declarandi der Accusativus c. infinitivo,
dagegen nach den Verben des Bittens nt folgt, nach non dubito aber quin
und nach iubere wiederum der Acc. c. inf. Wollte man bei allen diesen
syntaktischen Regeln gleich volle Begriindung geben, so wirde diese un-
nitze Klugheit doppelte Torheit sein. Damit wir nicht miRverstanden
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werden, fiigen wir ausdricklich hinzu, daf unser Vorbehalt nur fir be-
stimmte Unterrichtsfacher gilt, hei denen das Mechanisieren und die Ge-
dachtnisfertigkeit angebracht erscheinen. Hiten soll man sich aber z. B.
im Religionsunterricht, im deutschen und geschichtlichen Unterricht un-
verstandenen Stoff auswendig lernen zu lassen. Das geschieht leider viel
zu viel; man greift fir das naive Kindesalter im Religionsunterricht nicht
selten viel zu hoch und leider in der Geschichte ebenfalls. Fir Anfanger
sind Fragen der Verfassung und der Gesetzgebung noch nichts Verdau-
liches, sie wollen Taten sehen, die sie selbst mitzuerleben imstande sind,
und Fragen beantworten, deren Mitempfindung ihnen mdglich ist. Man
sollte deshalb das Biographische in den Vordergrund stellen und alle
Daten und Jahreszahlen fortlassen, zu denen nicht Vollverstandliches ge-
lernt werden kann. LaRt man aber etwas auswendig lernen, was dem
Kindesalter noch nicht vollverBtandlich sein kann, so prife man, ob das
Ahnungsvermoégen des Schilers bereits stark genug ist, um das von dem
Verstdnde noch nicht ganz Begriffene mit vorahnendem Gefiihl fest zu
erfassen. — Das judiziose Gedachtnis, das volle Inwendiglernen bahne
man also allmahlich an, indem man Verstand, Gemit und Phantasie zu
Hilfe ruft, indem man die anfanglich unbewul3t im Lernstoffe liegenden
intellektuellen, ethischen und A&sthetischen Anregungen, Zusammenhange
und Verbindungen dem volleren BewuRtsein immer mehr zufihrt. Eine
Vorstellungsreihe, etwa ein Gedicht, eine Regel, ein Paradigma, ein mathe-
matischer Satz wird erst zu dauerndem und verwertbarem Besitz, wenn
wir Zusammenhang und Sinn tiefer und tiefer erfassen, wenn wir nicht
nur auBerliche Anknipfungspunkte in den Dienst des Gedachtnisses, son-
dern innerliche Verbindungspunkte in den Dienst der lbrigen Geistestatig-
keiten stellen und dadurch in wechselwirkender Beeinflussung auch das
Gedachtnis scharfen, beleben und erweitern. Vor allem missen fiur das
judizibse Memovieren alle sachlichen und sprachlichen Schwierigkeiten
vollig klar gestellt, die Regel durch Beispiele erlautert, der Lehrsatz be-
wiesen, das Gedicht in seinen einzelnen Séatzen, Versen und Strophen klar
gelegt werden. W ir mussen vorkonstruieren, damit das Auswendiglernen
ein Nachkonstruieren werde; die Dinge mit ihren Eigenschaften, die Er-
eignisse in ihren Ursachen und Wirkungen, die Ziele mit ihren Mitteln
mussen vor dem inneren Auge des Schilers entstehen, damit sie wieder
erstehen kdénnen im Gedachtnis. Auf bestimmte Gedanken, die das Ganze
beherrschen, muR aufmerksam gemacht werden; denn solche beherrschen-
den Gedanken rufen, wenn sie wiederkehren, das lbrige rasch hervor.
Es sind das besonders solche Punkte, die sinnlich kréaftiger, geistig in-
haltsreicher sind als die Nebenpunkte und die deshalb besonderes Inter-
esse wecken. Auch das Verhaltnis vom Besonderen zum Allgemeinen soll
man beim verknipfenden Lernen bestandig zu Rate ziehen; das Allge-
meine mul} stets als Grund oder als Folge erscheinen, als das bestimmende
Gesetz, von welchem der ganze Kreis des zu Lernenden abhangt. Be-
sondere Falle und Satze sind unter den Gesichtspunkt der Regel zu stellen,
damit das einzelne durch die Regel im Gedachtnis festgenagelt wird und
damit wiederum die Einzelheiten die Regel halten wie das Mauerwerk
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den Nagel in der Wand. Gleichheiten und Ahnlichkeiten missen heran-
gezogen werden, zumal wenn sie sich in natirlicher und sachgemaler
Weise darbieten; dann bilden auch sie eine feste Gedachtnisstitze. Wer-
den aber Ahnlichkeiten erst lange gesucht und weit her geholt, dann
schaden sie mehr, als daR sie nitzen, dann verwirren sie mehr, als dal
sie zu geordnetem Besitz filhren. Vor allem aber kommt es darauf an,
dal? wir Uberall das Neue, Werdende, Entstehende an etwas Altes, Fer-
tiges, Vorhandenes ankniupfen. Je vielseitiger sich das machen lait, um
so fester wird es haften. Dabei muR man praktisch suchen und geschickt
zu finden wissen; denn es ist meistens mehr altes Wissen und mehr Er-
fahrung vorhanden, als sich der Schiler bewuf3t ist und der Lehrer viel-
fach voraussetzt. Wird aber das Neue in seiner Verwandtschaft mit dem
Alten dem Schiler dargelegt, dann kommt der besondere Reiz hinzu, den
wir allemal da empfinden, wo wir zwischen uns und andren Wesen Be-
ziehungen entdecken, von denen wir bisher nichts geahnt hatten. Diese
Zuhilfenahme bereits vorhandener, aber bisher noch unter der Schwelle
des Bewultseins schlummernder Vorstellungen kann man nicht oft und
nicht eindringlich genug anwenden. ,Vom Bekannten zum Unbekannten“,
,vom Nahen zum Fernen“, ,unterrichte lickenlos bei dem, was im Ge-
dachtnis haften soll“. Je mehr Anknipfungspunkte, um so besser und
leichter geht das Lernen vonstatten, um so groRer ist auch die Lust
zum Lernen. Und darin liegt auch ein Geheimnis der Lehrkunst. Man
spricht stets nur von mechanischem oder logischem Memorieren, von
mechanischem und judiziésem Gedachtnis und bedenkt nicht, dal das Ge-
fuhl, das lebhafte Interesse, die Teilnahme fiir den zu lernenden Gegen-
stand auch von groRBer Wichtigkeit sind. Man sollte deshalb auch vom
sympathischen, vom mitfihlenden Gedachtnis sprechen, wenn man einmal
das Bedurfnis hat, jede Sonderart zu scheiden und zu benennen. Was
uns im Leben anzieht oder abstéf3t, was Zuneigung oder Abneigung er-
weckt, haftet lange im Gedachtnis, langer als das, was uns gleichgiiltig
erschien. Das Sympathische nimmt aber noch den Vorrang ein vor dem
Antipathischen; denn angenehme Erinnerungen bleiben langer haften und
treten ofter hervor als die unangenehmen. Daf} also auch das Gefihl mit
hineinreicht in die Tatigkeit des Gedachtnisses, ist eine Tatsache, die wir
zu bericksichtigen haben bei allem Auswendiglernen.

Zum Schlisse aber noch einige Hausregeln fir das Auswendig-
lernen, die sich bisher nicht einfligen lieBen. Auch das Auswendiglernen
mul3 gelehrt werden. Besonders den Anfangern soll man Anweisung
geben, wie sie zu lernen haben; tatsachlich wissen diese in vielen Fallen
noch gar nicht, wie sie am raschesten zum Ziel kommen, da man bei
fremdsprachlichen Vokabeln zunachst aus dem fremden in den deutschen
Begriff und dann von diesem zuriick memoriert, da man bei Gedichten
von Reimpaar zu Reimpaar weitergeht, um schlie3lich bis zur Strophe zu
gelangen, daR manche gut tun, die Feder beim Memorieren zu Hilfe zu
nehmen, da eigene Schrift oft besser dem Gedéachtnis sich einpragt als die
kalte, fremde Druckschrift; da andre wieder besser laut lernen, da
ihnen der Klang des Wortes eine bessere Stitze ist fiir das Behalten
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als das nur gesehene Wort. Solche und ahnliche Anweisungen werden
gute Frichte bringen. Eine andre Regel beim Memorieren ist die, dal
man bei jeder ersten Einfihrung in einen neuen Lehrgegenstand im An-
fang wenig, aber dieses griindlich memorieren 1aRt und erst bei weiterem
Fortschritt die Aufgaben umfangreicher bemi3t. Geht man aber im An-
fang zu rasch vor, so wird flichtig und halb gelernt, und es haufen sich
dann spater die Klagen, daR die Grundlagen nicht gentgend gelegt seien
und daf3 in den Elementen Liicken seien. Dem soll man friihe Vorbeugen
durch maRvolles, aber recht grindliches Behandeln der Anfange des Wissens.
Wenn aber die ganze Klasse etwas gelernt hat, so soll man beim Ab-
fragen auch mdglichst alle unter Kontrolle stellen. Wer gelernt hat, will
auch gern zeigen, dal er etwas weil3; wer aber nicht ordentlich gelernt

hat, verdient gefal3t zu werden, damit er sich bessere.

Zum Auswendiglernen vgl. Regener, Methodenlehre S. 242 ff. Fauth, Das Ge-
dachtnis, Gitersloh 1888, S. 804'ff. — Da&rpeetd, Gesammelte Schriften I. 1. Bd. Denken
und Gedéchtnis, Gutersloh, 10. Aufl. 1906. — K rieg, Lehrbuch der Padagogik, Paderborn,
3. Aufl., 1905. — Das Beste und Grundlichste, was in den letzten Jahren Uber das Aus-
-wendiglernen geschrieben ist, bietet Rudoif W essely, Zur Frage des Auswendiglernens m
den Neuen Jahrbiichern. 1905, Il. Abteilung, XVI. Band, 6. u. 7. Heft. Netschajeff, A.,
Uber Memorieren. Eine Skizze aus dem Gebiete der experimentellen padagogischen 1 sycho-
logie. Berlin 1902.

28. Die Wiederholung. Eine wesentliche Hilfe erfolgreichen Lernens
bedarf einer besonderen Besprechung: die Wiederholung. Diese kann
unabsichtlich sein, indem aller Unterricht zugleich wiederholender Natur
ist, sofern das Alte und friher Gelernte das Neue bestéandig durchzieht
und gleichsam den Faden bildet, an dem das Neue zu Kristallen zu-
sammenschieldt. Mit dieser Wiederholung haben wir es hier nicht zutun;
vielmehr nur mit der absichtlichen. Wenn der Unterricht nicht blof3 zu
fluchtiger Anregung bei einzelnen oder zur Verbreitung der Oberflach-
lichkeit und Halbwisserei dienen soll, so ist diese Wiederholung unerlai-
lich. Es kann deshalb nicht dringend genug davor gewarnt werden, daflR
sie allzu selten und zu umfassend angestellt wird; man wendet besser
Oftere Wiederholungen an und gibt ihnen kleineren Umfang. Erst am
Schliisse eines Pensums mag man diese kleineren Wiederholungen zu-
sammenfassen, aber sich hiten, durch zu viele Einzelheiten sich die Sache
zu erschweren. Zahl und Umfang der Wiederholungen wird sich auch
nach der Klassenstufe zu richten haben. Je jinger das Alter der Schiler
ist, um so haufiger missen Repetitionen sein; je alter und selbstandiger
die Schuler werden, um so mehr kann man ihnen umfangreiche Wieder-
holungen zunmten. lhre Schrecken verlieren aber alle Wiederholungen,
wenn die anfangs erwahnte Repetition den Unterricht unbemerkt begleitet
und wenn man nicht so lange wartet, bis zu viel vergessen ist. Wenn
eine Wiederholung nétig wird, dann kommt sie fast schon zu spét.

Eine andre Regel fiir die Wiederholungen ist, dal man ihnen die
nétige Beweglichkeit und Vielgestaltigkeit gibt. Sie kdnnen die mannig-
fachsten Formen annehmen und verlieren dadurch das Einténige, werden
nie mechanisch und geben zur Erweiterung und Belebung des Unter-
richtsstoffes selbst durch Heranziehung neuer Bemerkungen, Anregungen
und Beispiele Veranlassung. Wiederholungen, die zum zweiten Male Seite
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fur Seite, Abschnitt flir Abschnitt eines Lehrbuchs durchwandern wie
beim ersten Male, sind nicht so ergebnisreich wie diejenigen Wieder-
holungen, die das Gelernte unter neuen Gesichtspunkten sich ansehen und
von den verschiedensten Seiten aus beleuchten. Deshalb ist es mit dem
einfachen Aufgeben so und so vieler Paragraphen oder Seiten des Lehr-
buchs nicht getan, sondern gewisse Leitungsgrundsatze, zusammenfassende
Fragen, ordnende Anweisungen sollen den Wiederholungen ihre Richtung
geben: das aber will alles wohl Uberlegt sein und bedarf des sorgfaltigsten
Nachdenkens. So werden die Schiller das friher Durchgenommene ganz
anders wiederholen, als wenn sie stumpf und dumpf noch einmal dieselbe
gerade StraRe wandern missen. Denn geschickte Anweisungen werden
darauf halten, dal das Wichtigste sich von dem Unwichtigen abhebt, um
so mehr als eine solche Sonderung bei der ersten Durchnahme und beim
ersten Lernen nicht immer madglich ist. Beispiele mdgen zur Erlauterung
dienen. In der Geschichte, dem von unpraktischen Wiederholungen wohl
am meisten miRhandelten Unterricht, ist ein Zeitraum der alten Geschichte
chronologisch durchgenommen. Ich werde die Repetition nicht verlaufen
lassen wie die erste Behandlung, sondern die Hauptdaten zu festestem
Besitze machen, dann aber, immer unter Festhaltung der Hauptzahlen,
die bedeutenden Staatsméanner, Feldherren, entscheidungsvollen Schlachten
und wichtigen Friedensschliisse suchen und zusammenstellen lassen, da-
mit der Schiler merkt, dal er nicht nur etwas gedachtnismafiig weil3,
sondern daf} er etwas zu eigenem Besitz sich erworben hat, womit er in
selbstandigem Studium eigene Gebilde sich zu verschaffen imstande ist.
Sehr interessante Winke gibt Jager a. a. 0., S. 100, zunéachst allerdings fur
das Abiturientenexamen, aber besser noch verwendbar fiir anregende
Wiederholungen. Als zusammenfassende Leitmotive stellt er hin: Die
Insel Sizilien im Altertum, Mittelalter und Neuzeit; Birgerkriege im
Altertum, Mittelalter und Neuzeit; Biurgerkriege, die zugleich Reli-
gionskriege waren; Freiheitskriege, die er trotz seiner sonstigen Ab-
neigung gegen den Krebsgang der Geschichte bei der wiederholenden
Behandlung vom Jahr 1813 aus bis zu den Perserkriegen verfolgt; die
orientalische Frage, d. h. den durch alle Jahrhunderte sich hinziehenden
Gegensatz zwischen Orient und Occident; Beziehungen Deutschlands zu
Frankreich in den verschiedenen Zeitaltern. — Sehr anregend — aus
eigener Erfahrung kann ich’s sagen — ist nach Abschlu? des Geschichts-
pensums eine geographisch-historische Wanderung an den Flissen und
Uber die Gebirge, durch Provinzen, Regierungsbezirke und Landschaften,
um Uberall bei den Statten zu verweilen, wo der Zug der Weltgeschichte
einmal Halt gemacht oder voriibergegangen ist. — Wer bei Repetitionen
nur immer recht nachdenken wollte, kdnnte Uberall einheitliche Gesichts-
punkte finden, um das Zustandliche im Wechselnden, die einheitlichen
Ursachen in der Erscheinungen Flucht zu finden, und kénnte hier und
da auch dem AbschluR einer Wiederholung eine eigenartige Wendung zu
neuer Betrachtungsweise der Dinge geben. Wenn z. B. das Altertum und
die ersten Abschnitte der mittelalterlichen Geschichte bekannt sind, so
lese man zum Abschluf3 einer Wiederholung den Schilern Ldhers Aufsatz
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.Monte Casino“ vor. Von dem engbegrenzten, aber prachtigen Land-
sehaftsbilde mit dem Apollotempel und der christlichen Missionsstatte auf
ragender Bergeshthe wird der Schiler einen eigenartigen weiten Aus-
blick in das Altertum und die ersten Jahrhunderte des Mittelalters tun,
der von besonderem Beiz ist, weil er Geschichte und Kulturgeschichte
sinnig vereint. Auch die Wiederholung der Schriftstellerlektiire kann man
unter bestimmte Gesichtspunkte stellen. Casars gallischer Krieg wird z. B.
AnlaR geben, zu untersuchen, welchen Anteil in diesem oder jenem Ab-
schnitt des Krieges Labienus oder einer der andren Legaten hatte,
welchen Gebrauch Céasar von seiner Reiterei machte, welchem Umstande
Casar einige MiRerfolge in den drei ersten Kriegsjahren zuzuschreiben hatte.
Xenophons Anabasis wird uns bei den Wiederholungen etwa im ersten
und zweiten Buche zu denken geben Uber die Mangel der Disziplin im
Soldnerheere des Kyros, oder die Frage uns nahe legen, was wir aus den
ersten Bichern Uber die Verhaltnisse des Perserreiches erfahren. Homers
Odyssee kann uns im IX. Buche auf das Verhdltnis von Géttern zu Men-
schen als Repetitionsgrundlage fihren, Hoi'az Epistel |, 7 legt uns die
Frage nahe, wie das Tagesleben eines rémischen Mannes in der auguste-
ischen Zeit verlief. Ahnliche Leitmotive fiir die Repetition andrer Schrift-
steller werden unschwer zu finden sein. Auch fiir grammatische Wieder-
holungen sind Gruppenfragen von belebender Kraft. Missen denn die
Genetiv- und die Akkusativregeln immer wieder in derselben Reihenfolge
hintereinander aufmarschieren wie beim erstenmal? Sind nicht gemischte
Repetitionen von sich berihrenden Regeln anregender und geistbildender?
Wirden wir nicht, wenn wir nur geschickt zu repetieren verstiinden,
manche Regel beim ersten Lernen getrost Ubergehen kénnen, um bei spéa-
teren Repetitionen sie da einzufiigen, wo sie durch schon gefestigtes
Wissen recht verstandlich und geklart wird? Und ist es nicht in der
Mathematik ebenso? Wdirde nicht auch hier das Vorgehen in konzen-
trischen Kreisen der Wiederholung Leben und Bewegung geben? Kurz
Uberall sollte man, wo es bei Wiederholungen irgend angeht, neben dem
alten Interesse, das beim ersten Lernen sich regte, ein neues Interesse
erwecken, das mit der Freude am Wissen auch die Freude an eigenem
selbstandigem Koénnen wachruft.

29. Die Formalstufen in ihrer praktischen Verwertung. Mit den
bisher gegebenen Anweisungen Uber die Handhabung der Unterrichts-
formen wirde sich die praktische Padagogik, soweit sie Methode und
Unterrichtsverfahren im Auge hat, begnigen kénnen. Doch wer in der
Gegenwart lebt und mit ihr im inneren Zusammenhédnge wirken will, hat
auch Bestrebungen und Forderungen zu bericksichtigen, die nicht nur von
sich reden machen, sondern einen ganz unzweifelhaften Wert fir die
Padagogik besitzen und einen Uberall erkennbaren Einflu auf die Methode
des Unterrichts in unsren Tagen ausgelibt haben — wir meinen die for-
malen Stufen des Unterrichts der Herbart-Ziller-Stoyschen Schule.
Wer einfach naserimpfend und witzelnd an der Arbeit dieser Schule
voriubergeht, ohne sich genauere Kenntnis ihrer Bestrebungen zu ver-
schaffen, macht sich die Beurteilung leicht und drickt sich an Mihe und
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Arbeit vorbei. Wer aber diese Bestrebungen, um fur die Praxis Gewinn
daraus zu ziehen, mit Aufmerksamkeit verfolgt hat, kann vieles fur seine
Unterrichtsweise daraus lernen, ohne dal} er gerade an die alleinige Wir-
kung der Herbartschen Padagogik zu glauben braucht. Denn die for-
malen Stufen — und darauf vornehmlich kommt es an — sind bestimmte
Formen, an welche alles Lehren und Lernen sich halten sollen; es sollen
aulBerdem psychische Formen sein, die also anwendbar sind fur alles
lernende und lehrende Arbeiten auf geistigem Gebiet; und an Formen, an
den richtigen Formen hat es dem Unterricht der hdheren Schulen viel-
fach gefehlt, und es fehlt noch immer daran. Wer Augen hat zu sehen,
der sieht es; wer die Augen absichtlich oder unabsichtlich verschlief3t,
der sieht es nicht und wird, wie das so zu gehen pflegt, schlieR3lich schul-
blind. GrofRer Gewinn ist also aus den genannten Bestrebungen zu ziehen,
wie es auch diese Padagogik fast auf jeder Seite getan; nur mul3 man
sich nicht von diesen Formen als von unfehlbaren Tyrannen beherrschen
lassen, sondern sie beherrschen in immer wechselnder Anwendung und
Ausnitzung da, wo es gut ist, und nicht etwa denken, dal3 allen padago-
gischen Baumen ein und dieselbe formalstufige Rinde wachsen misse. Vor
allem wird es dem Anfanger gut tun, seine Vorbereitung auf den Unter-
richt und seine ganze lehrende Tatigkeit im engsten Anschlul} an die
Formalstufen durchzudenken und zu gestalten oder aber, wenn er fir die
Schule und in der Schule gearbeitet hat, die Formalstufen als tber ihm
stehende Kritik heranzuziehen, sich zeigen zu lassen, wo er gefehlt hat
oder wo er’s hatte besser machen konnen. Unter diesen Gesichtspunkten
hat also die praktische Padagogik ihren Nutzen zu ziehen aus jenen for-
malen psychischen Gesetzen und soll hier von ihnen gehandelt werden,
zumal da auch diese oder jene praktische Frage, die in den sonstigen
Rahmen der Erdrterungen sich nicht recht hineinfligte, in diesem Zu-
sammenhang erledigt werden kann. Wenn nun hie und da nicht ganz
in der Sprache der strengen Zunft gesprochen wird, so mége das — und
die Zunft wechselt ja selber im Ausdruck — verziehen werden; wer in
erster Linie praktische Zwecke verfolgt, wird in Ausdruck und Anwendung
immer etwas aus der Art schlagen und vom Wege abweichen, zumal wenn
ihm dieser zwar wohl geebnet, aber doch nicht so verlockend erscheint
wie wohltuende Wiesen- und Waldpfade. — Die Lehre von den formalen
Stufen des Unterrichts geht nun von der Erwdgung aus, daR die grof3e
Menge von Lehrstoff in kleinere Abschnitte gesondert werden muf3, um
Ubersehbar zu werden, daR die Lehrweise in ,methodische Einheiten“,
d. h. kleine oder groRere geschlossene Ganze fiir eine oder mehrere Lehr-
stunden geschieden werden muf} und da wir diese methodischen Einheiten
wiederum zu zerteilen haben, um schrittweise und folgerecht zu dem Ziele
zu gelangen, das der Unterricht erreichen soll.

Der erste Schritt, die erste Formalstufe, ist die Stufe der Vor-
bereitung, der Analyse. Man geht dabei von der Erwdgung aus, daf}
alles Neue, was wir lernen, nur zu erfassen ist mittels der Vorstellungen,
Begriffe und Kenntnisse, die wir schon besitzen. Das Bekannte ist also
in jedem neuen Pensum herauszuschalen, oder verwandte Vorstellungen
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sind aus dem Erfahrungskreise der Schiler herbeizuziehen. Mit andern
Worten: man soll nicht mit der Ture ins Haus fallen. Die Aneignung
des Neuen mit Hilfe des Alten nennt man Apperzeption (Dazuauffassung);
die alte Vorstellung ist hiebei das Apperzipierende, die neue das Apper-
zipierte; die alte Vorstellung soll der neuen den Boden bereiten, ihr Stitz-
und Haltepunkte geben. Je weniger apperzipierende Vorstellungen vor-
handen sind, um so schwerer findet das Neue Eingang; je mehr, um so
leichter. Diese vorbereitende Lehrtatigkeit haben wir schon wiederholt
berihrt. Wie oft sie im Unterricht angewandt wird, mag ein Blick in
die Schulstube zeigen. Ein Gedicht wird behandelt, das dem Schiler
ganzlich unbekannt ist, z B. Siegfrieds Schwert. Die Geschichte selbst
kennen die Schiler nicht, wohl aber haben sie schon gehort von Burgen,
Biesen, Drachen und Bittern, und sie haben Walder, Schmieden, Ambosse,
Hammer und Schwerter selber schon gesehen. Auf alles das wird der
Zunftgenosse allerstrengster Observanz vorher aufmerksam machen, bevor
das Gedicht selber gelesen wird; wer aber Uberzeugt ist, daR das Wissen
und Vorstellen der Schiiller so beweglich ist, dal} es sofort beim Horen des
Gedichtes sich zur Verfigung stellt — und das wird ja in héheren Schulen
mehr der Fall sein als in Elementarschulen —, der wird sofort in medias
res gehen und der Vorbereitung nicht bedirfen. — Auch im Geographie-
unterricht werden wir nirgendwo eine véllige terra incognita betreten; die
Donau ist vielleicht bekannt aus der Nibelungensage, der Bhein aus den
Bheinsagen vom Mauseturm und der Lorelei, Amerika aus allerhand Indianer-
geschichten, Palastina aus den biblischen Geschichten. — Im Sprachunter-
richt werden bekannte Woérter (Namen wie Viktor, November, Dezember,
Worte wie Adieu etc.), bekannte Spracherscheinungen, besonders aus der
Muttersprache, zur Verfliigung stehen. — Im Bechenunterricht sind neue
Vorgange auf alte bekannte zurickzufihren; z. B. wird man die Multi-
plikation auf Addition zurickfihren, daja 2 X 3 = 6 noch unbekannt,
aber 2 + 2 — 2 = 6 bereits bekannt ist. Im angewandten Bechnen
wird man Uberall zuriickgehen auf -das Bekannte, z. B. bei Arbeitsléhnen,
Lebensmittelpreisen, Miete, Gewinn und Verlust. — Aber nicht nur auf
das Bekannte, auch auf das Verwandte geht die Analyse zurlick, z. B.
beim schwarzen Nachtschatten auf die verwandte Kartoffel, bei Gemse,
Bell und Hirsch auf die Ziege, bei fremden Wiederkduern (Kamel und
Benntier) auf die einheimischen, bei Murmeltier und Feldmaus auf die
Hausmaus; bei Fuchs und Wolf auf den Haushund; bei Luchs, Léwe und
Tiger auf die Hauskatze. Verwandte Erscheinungen wird auch der Sprach-
unterricht zur Hilfe herbeiholen; so wird die griechische Syntax auf die
lateinische, die franzdsische Wortbildung auf die lateinische hinweisen.
Der Geographieunterricht wird da, wo er Unbekanntes und Fremdes er-
klaren oder naheflhren will, z. B. geographische Begriffe wie FluR3, Quelle,
Mindung, Delta, Wasserfall, Berg, Pal3, Bergsturz, Tunnel, Schlucht,
heimatliche Verhdaltnisse heranziehen. Bei aller Vorbereitung wird es
darauf ankommen, das Ziel, auf das man hinaus will, immer fest im
Auge zu behalten; nur so wird es moglich sein, so viel zu bieten, als
zum Verstandnis des Neuen unbedingt erforderlich ist, und nicht mehr.
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Vor allem hat man sich deshalb zu hiten, der Vorbereitung ,Einleitungen®
zuzuschieben, die in sich mehr Neues bieten, als in dem, was der Schiuler
neu lernen soll, Uberhaupt enthalten ist. Dahin gehéren gelehrte Ein-
leitungen, die in akademischem Vortrage dem Schiler, z. B. vor Eintritt
in einen Schriftsteller, geboten werden. Verkehrt ist ferner die Vor-
bereitung, wenn sie etwa das, was dem Schiler neu geboten werden soll
(z. B. eine biblische Erzahlung, ein Gedicht usw.), in ,vorbereitender Er-
zahlung“ vorweg gibt und dadurch die Spannung und Erwartung voll-
standig abstumpft. Verkehrt ist auch jegliche Vorbereitung, wo das Alte
dem Kinde so gegenwartig ist und so lebendig in ihm wohnt, da es so-
fort unter der Schwelle des Bewul3tseins hervordringt, wenn das verwandte
Neue es hervorruft. In solchen Féallen lasse man die Vorbereitung ganz.
Ebenso beschranke man sich, kiirze ab oder spare sich die Vorbereitung
ganz, wenn der unmittelbar vorangegangene Lehrstoff Fragen und Er-
wartungen, Bedenken und Zweifel im Schiler geweckt hat, die in dem
darzubietenden Neuen ihre Ldsung, ihre Aufklarung und Erklarung finden.
Uberhaupt, je geweckter, je geiibter und je reifer die Schiler sind, um
so kirzer wird die Vorbereitung sich gestalten, um so unndtiger wird sie
werden. Hiten soll man sich aber, bei der Vorfihrung des neuen Unter-
richtsstoffes das apperzipierende Erfahrungsmaterial des Schilers, das be-
kannte Alte, immerfort stiickweise zwischen der Darbietung des Neuen zu
reproduzieren und einzuschieben oder gar in nachfolgender Erlauterung zu
erinnern, dal dieses oder jenes den Schiillern schon bekannt sei; damit
leistet man einem recht Ubeln Schlendrian und der Oberflachlichkeit Vor-
schub, erzielt nicht die nétige Wirkung oder vergeudet die kostbare Zeit,
indem man die Gedankenbewegung der Schiler bestandig aufhalt und
unterbricht, die man im andern Falle, wenn man die Vorbereitung voran-
schickt, in raschem Flusse sich vollziehen laRt. Es ist ein bestandiges
Stolpern, ein bestandiges Hangen und Bangen, wenn ein Geschichtsvortrag
oder eine Erzahlung oder die Entwicklung eines grammatischen oder
mathematischen Lehrsatzes mit allen erdenklichen Unterbrechungen und
Nebenbemerkungen sich vollzieht und der eigentliche Text Uberwuchert
wird von allerhand Fuf3noten, die gelehrt aber nicht belehrend sind. Die
vorwartsdrangende Entwicklung des geistigen Aneignungsprozesses wird
immerfort gestort und gehemmt durch die unnitzen gewaltsamen Unter-
brechungen, und es werden dem, der so gern gehen mochte, alle Augen-
blicke unnutze Erlauterungsmittel zwischen die Beine geworfen. Hinter
den Wagen aber spannt der die Pferde, der hinterher die Vorbereitung
gibt. Dafll noch so vielfach Fehler in dieser Beziehung gemacht werden,
geht hervor aus naturalistischer Bequemlichkeit oder aber aus Mangel an
ordentlicher Vorbereitung vor der Stunde und zu Hause, wobei es dann
natirlich ist, daR dem Erlauternden im Augenblick des Unterrichtens alles
Mogliche einfallt. Dafl} sich die vorbereitende Analyse im Wechsel von
Frage und langerem oder kirzerem Vortrage vollzieht, ist selbstverstand-
lich. — Soweit Uber die erste der Formalstufen, deren Betrachtung und
Beachtung eine ganz erfreuliche Fille praktischer Regeln uns geboten
hat und fur didaktische Hausmannskost eine nicht zu verachtende Ausbeute.
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Die zweite Stufe ist die der Darbietung und Erarbeitung des
Neuen zu eigenem Besitz (Synthese). Diese kann nach zwei Seiten hin
auslaufen: sie kann bestehen in der Gewinnung des Inhalts oder in der
Erklarung der Form. Die Besprechung des Inhalts kann sich auf Tat-
séchliches beziehen, das zum objektiven Besitz werden soll, oder auf die
Beurteilung von handelnden Personen und ihrer Gesinnung, von Ereignissen
und Vorgangen, also auf den Erwerb subjektiven Besitzes. Die Be-
sprechung der Form bei sprachlichem Stoff kann sich richten auf Formen
poetischer, stilistischer, rhetorischer oder aber grammatischer Art. Ist zu
viel Neues auf zu engem Raum, so dal} es geradezu erdriickend wirkt, so
wird man gut tun, um auch hier das Neue geschickt zu vermitteln, das
Allerschwierigste und Allzufremde vorweg zu nehmen, damit man nicht
allzu lange erlauternde Unterbrechungen eintreten zu lassen braucht.
Haufen sich, z. B. in einer Stelle eines fremdsprachlichen Schriftstellers,
lexikalische, grammatische -und sachliche Schwierigkeiten (und das wird
besonders im Anfang der Fall sein), so schicke man Erlauterungen und
Ubungen voraus; man kann dabei die lexikalische von der grammatischen
Vorbesprechung trennen und ebenso die sachliche Vorbesprechung ge-
sondert geben. Der Vorwurf gegen dieses Verfahren, man mache dem
Schiler die Arbeit zu leicht, wiegt nicht schwer. Man soll geradezu
dahin streben, besonders in jedem Anfangsunterricht, insofern dem Schiiler
die Arbeit leicht zu machen, als man ihm samtliche Schwierigkeit fort-
raumen hilft, die er mit eigener Kraft gar nicht beseitigen kann und bei
denen er sich deshalb gern solcher Hilfe bedient, die wir ihm besser fern
hielten. Sodann koénnte man einem solch vorgangigen Wegraumen von
Hindernissen vorwerfen, es werde dabei zu vielerlei Verschiedenes be-
handelt, namlich Grammatisches, Lexikalisches, Sachliches; diese Arbeit
sei zu bunt und mannigfaltig. Man bedenke aber doch, wie diese Mannig-
faltigkeit der Schwierigkeiten noch viel schlimmer wirken muf3, wenn
sie sich in buntem Durcheinander hineinschiebt in die Losung der Auf-
gabe selber. — Auch bei der Einfihrung in die Elemente der Plani-
metrie z. B. braucht der Gang des Unterrichts nicht durch die Ein-
schaltung notwendiger Definitionen in unliebsamer Weise unterbrochen
zu werden. Man kann hier in einem Vorkursus die geometrischen Grund-
begriffe: Ebene, Gerade, Kreis, gleiche und ungleiche Strecken, gleiche
und ungleiche Winkel usw. den Schillern klar machen. Dann fliel3t spater
die Darbietung des Neuen selbst ganz anders fort. — Je mehr man so
im Anfang des Unterrichts den einzelnen Gliedern des Neuen Zeit laRt,
sich im Bewultsein der Schiler klar und deutlich zu entwickeln, desto
sicherer wird gelernt. Deshalb soll man die Fassungskraft der Schiler
richtig bemessen, den Stoff angemessen gliedern, dal er nicht zu massen-
weise den Schiler Uberkommt, sondern von Abschnitt zu Abschnitt sich
festsetzt. Ruhepunkte mit Rickblicken, Benutzung der Wandtafel zu kurz
gefalRten Inhaltsangaben, bei Erzahlung zunachst Stichworte, an denen sich
der Schuler hinwinden kann, werden gute Dienste tun. Dann erfolgt die
Verknipfung der Teile. — Dazu mache man dem Schiler Mut, daR er die
Sache frischweg wage. Gelingt es auch nicht gleich, eine neue Rechen-
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aufgabe zu l6sen, eine Erzahlung zu geben, einen mathematischen Satz zu
entwickeln, ein geographisches Kartenbild zu entwerfen, Ursachen und
Wirkungen eines historischen Ereignisses, Beweggriinde und Charakter
historischer Personlichkeiten zu schildern, so helfe man mit Leitfragen
hie und da ein, lasse aber mdglichst den Schiiler seinen eigenen Weg
gehen, damit nicht nur nachgesprochen wird, sondern selbstandige
Schopfungen sich bilden im Kopfe des Lernenden. ,Der beste Prifstein,
ob jemand etwas gefalRt hat, ist, dal} er's nachmachen, dal} er’'s vortragen
kann nach seiner eigenen Art, mit seinen eigenen Worten“ (Herder).
Man lasse deshalb den Inhalt einer biblischen Geschichte nicht streng mit
den Worten der Bibel wiedergeben — das ist Auswendiglernen —, sondern
in den dem Schiler eigentimlichen Gedankenverknupfungen und eigenen
Ausdricken, in dialektfreier, aber volksmaRig schlichter Sprache, auch mit
gewissen Eigentimlichkeiten des kindlichen Ausdrucks; man lasse nur
grobere Fehler nicht passieren; kleinere stelle man am Schlisse richtig.
Es wird aber bei der Darbietung in allen Unterrichtsfachern sehr viel ge-
slindigt, indem man zu wdrtliche Wiedergabe verlangt. Wie oft werden
biblische und andre Geschichten nur hergeleiert mit dem Munde, ohne
daR Herz, Verstand oder Phantasie bei und in der Sache sind. Das sollte
gute Darbietung verhiten auf allen Stufen des Unterrichts.

Die beiden ersten Formalstufen liefern der praktischen Padagogik
erfreuliche Ausbeute flir die richtige Beachtung und Behandlung des Ge-
dachtnisses, des Vorstellungsvermdgens, des Gefuhls und der Phantasie;
die dritte und vierte Formalstufe liefert uns gleichsam Kleinholz,
um dem Verstande richtiges Feuer und Licht zu geben. Die dritte Stufe
— die der Verknipfung oder Assoziation — sondert das Begriffliche,
Gesetzmalige und Allgemeine aus dem Konkreten, den Einzelerscheinungen
und dem Besonderen aus durch einen ProzeR, der aus mehrerem Ahn-
lichen das Gemeinsame sammelt. Bei der Verknipfung soll auch andrer
Stoff als der gerade vorliegende oder im Unterricht gebotene mit diesem
in Beziehung gesetzt, verwandte Vorstellungen miteinander verknipft
und sorgfaltig verglichen, es soll der Begriff und die Regel gefunden
werden. Assoziation verknipft also die Wissensstoffe, indem sie sich bei
ihrer Tatigkeit zugleich der Aussonderung des Allgemeingiltigen zu wei-
terer Verwertung und der Absonderung des nicht Brauchbaren — also
der Dissoziation im doppelten Sinne — bedient. Die vierte Stufe —
die Zusammenfassung oder das System — formuliert dann das Gesetz-
mafige, Regelrechte, Begriffiche und gibt ihm sprachlich den richtigen
Ausdruck. Die Tatigkeit der Assoziation ist einer Wanderung zu ver-
gleichen, die ich zum Ziele mir erarbeite, indem ich die besonderen
Hindernisse fortschaffe und wegarbeite, mich durchschlage durch das ver-
wirrende einzelne, um zum Gipfel und zum Uberblick tber den zuriick-
gelegten Weg zu gelangen; das System dagegen ist der Ruhepunkt, von
dem aus ich in beschaulicher Beherrschung des Stoffes einen Riickblick
werfen kann auf die zuriickgelegte Strecke, die ich nun jederzeit zuriick-
zuwandern imstande bin, nachdem ich weit ausschauenden und orien-
tierenden Uberblick mir verschafft habe. Diese produktive Assoziation
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mull bestandig das rezeptive Lernen begleiten. Nach jeder Lektion kdnnen
Assoziationen mit dem Gelernten und Gelesenen angestellt werden. Das
nur rezeptive Verhalten wirde der Passivitdt Vorschub leisten und lah-
mend auf den jugendlichen Geist wirken, wahrend die assoziierende Pro-
duktivitat in Geschichte, Grammatik, Lektlre, Religion, Mathematik reges
Leben hervorruft. Wer also seine Klasse in reger Mitarbeit erhalten
will, stelle recht oft interessierende und gut zu bewaltigende Fragen und
Aufgaben fir den verkniipfenden (assoziierenden) und sondernden (dis-
soziativen) Verstand. Besonders wird der naturkundliche Unterricht reichen
Nutzen ziehen aus den beiden Stufen. Um die Familie ..der Hunde (also
das System) zu erkennen, fasse ich das Gleichartige am Fuchs, Wolf und
Hunde ins Auge, sondere das Ungleichartige aus, stelle das Gleichartige
zusammen und formuliere das Ergebnis; zur Familie Marder wird ein
Marder, lltis, Wiesel, Zobel und Fischotter Modell stehen missen. —
Beim Vokabulieren werde ich das lexikalische Prinzip des Alphabets ver-
lassen und Gruppen zu bilden suchen, um den Vorteil zu genieRen, dai
Vorstellungen, welche derselben Vorstellungsreihe angehéren, sich gemein-
schaftlich erneuern, wenn eine aus der Reihe reproduziert wird; eine
ganze Vorstellungsreihe lernt sich leichter und haftet tiefer im Gedéacht-
nis als eine Einzelvorstellung, die einsam und verlassen nach Assoziation
seufzt, doch Befriedigung ihrer Sehnsucht nicht erlangen kann und des-
halb allméhlich unter die Schwelle des BewuBtseins versinken muf3. Man
sollte sich deshalb den Reformrufern gegeniber, welche Aussonderung
des unndétigen Lehrstoffs und Uberall einen Lehr- und Lernkanon ver-
langen, sehr zuriickhaltend benehmen und nicht zu sehr sich aufihr Ver-
langen einlassen; man beraubt sich vielfach durch Beseitigung des ,un-
nitzen Ballastes" der besten Assoziationsstiitzen. Das konnen jene Ent-
birdungsapostel nicht wissen, da sie der Sache allzufern stehen und von
echter, kraftiger Padagogik herzlich wenig verstehen. — Die Gruppen-
bildungen beim Vokabellernen kann man nach sachlichen Grundsatzen vor-
nehmen; z B. die Ausdricke fir die Sinne, den Geruch, Geschmack, das
Gehor, Gesicht; die Ausdricke fur Volk, Vaterland, Stadt, Dorf, Heimat,
Fremde, Gemeinwesen, Staat, Rang, Stand usw. zusammenstellen und
innerhalb solcher Gruppen, wo es angeht, etymologisch ordnen und so
von Inhalt und Form sich Assoziationsstitzen liefern lassen. In der Praxis
werden wir nun — und hier zeigt sich sichere Beherrschung der Asso-
ziationsstufe — nicht die ersten beiden Stufen, Analyse und Synthese,
allemal von der Assoziationsstufe trennen, sondern wir werden diese schon
bei der Vorbereitung und Darbietung anbahnen, damit um so schneller
das Ubereinstimmende abstrahiert werden kann. Dazu gehort allerdings
sorgfaltige Praparation, nicht nur fir das einzelne, sondern fir einen
ganzen Lehrabschnitt. Ordnung also des geistigen Besitzes ist Grund-
satz der Assoziation, Sicherung ihr Ergebnis. Wer seine Gedanken ver-
kettet, rettet sie vor dem Vergessen und Verlorenwerden. Auch in der
Grammatik verfahren wir oder sollten wir so verfahren, daR wir uns die
Assoziation mehr zunutze machen. Ein Beispiel fur viele: Die Inter-
punktionslehre wird meist gleich als System dem Schiler Gberliefert; sie
9*
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sollte ganz anders entstehen. Das Komma setze ich, wo Haupt- und
Nebensatz sich scheiden. Wir merken uns die Bindeworter, die zur Ein-
fuhrung der Nebenséatze dienen, vor denen also regelmaRig ein Komma
stehen muR3: daB, damit, weil, wenn, welcher; an diese assoziieren sich
weiter und immer weiter an: obgleich, obwohl, da, trotzdem, alldieweil usw.
SchlieBlich fasse ich zusammen zum System und blicke nun von der Regel
Uber ein mannigfaches Arbeitsgebiet, auf welchem ich mir in der Einzel-
arbeit eine Fille von regelbefruchtenden Kenntnissen erworben habe. Die
traditionelle Didaktik verfahrt allerdings meist anders. Sie freut sich,
wenn ihr im Lehrbuch das System wohl prapariert zum sofortigen GenufR3
vorgesetzt wird, wenn sie dieses System gedachtnismaRig Ubermitteln,
einpauken und abfragen kann, unbekiimmert darum, ob’s auch recht ver-
daut wird. Geht's nicht gleich vom Munde ab, so lalt man’s zehnmal
schreiben; dann geht's doch geniigend von der Feder ab. Und solchen
Unsinn nennt man dann Methode. «— Auch aus andren Unterrichtsfachern
mogen Beispiele zur Erlauterung dienen. In der Physik werde ich aus
Beobachtungen lber Warmeleitung und Warmestrahlung, in der physi-
kalischen Geographie aus Betrachtungen uber den Stand der Sonne, die
Tageslange und die Lage des Schulhauses gemeinsame Vorstellungsgruppen
und schlie8lich das System bilden; in der Religions- und Profangeschichte
Beispiele der GroBmut (David und Saul, Kaiser Otto und sein Bruder
Heinrich, Christus am Kreuz), Ubersichten {ber das Verhéaltnis zwischen
Kaiser und Papst (Karls des GroRRen Schenkung, Otto |., Heinrich III.
und Sutri, Heinrich 1IV. und Canossa, Barbarossa und Venedig) zu ge-
winnen suchen. In der Geographie werden Lander nach GroRe, Ein-
wohnerzahl, Sprache, Konfession, Hauptbeschaftigung, Lage (z. B. Italien
und Griechenland an ihren zugewandten Seiten wenig, an ihren abge-
wandten viel Kultur) verglichen. Assoziationen werden auch Uber die
Grenzen des einzelnen Faches hinaus mdglich sein: Religions- und deut-
scher Unterricht, deutscher und geschichtlicher, altsprachlicher und ge-
schichtlicher Unterricht werden sich hintber und heriber verknipfen und
eine verbindende StraBe des Gedankenverkehrs schaffen missen. Je mehr
solcher Verbindungen, um so geordneter, gesicherter, gegenwartiger und
nutzbarer wird aller Wissensbesitz; er vergeistigt sich schlie8lich zu dem,
was man allgemeine Bildung im besten Sinne zu nennen pflegt. Das
Wissen, das so nach den Grundsatzen der Assoziation geordnet ist, gleicht
einer gut geordneten Bibliothek, die mir jederzeit die einzelnen Bicher
rasch zur Verfigung stellt, weil die Nachbarn rechts und links, oben und
unten die Vorstellungsfaden bilden, an denen ich selbst im Dunkeln
meinen Assoziationspfad finden kann. Dieses Bild bringt uns auf eine
zweite Ausniltzung der Assoziation. Es ist gar nicht immer das Gemein-
same, das Ahnliche, das Gleichartige, sondern h&ufiger noch das Ungleich-
artige, UngleichmaRige, Unéahnliche und Gegensatzliche, was uns Asso-
ziationsstitzen liefert. Diese Wahrheit sollte sich die praktische Pada-
gogik nicht entgehen lassen. Grammatische Regeln, geschichtliche Persén-
lichkeiten und Ereignisse, naturwissenschaftliche Erscheinungen assoziieren
sich dann am leichtesten, wenn sie in kraftigem Gegensatz zueinander
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stehen. Gleichartigkeit ist meist blaf3, farblos, ohne Relief; Verschieden-
artigkeit ist vielfarbig, reliefkraftig und haftet besser im Gedachtnis und
Verstand, sowie du ein kleines Buch in der Bibliothek besser findest,
wenn ein groBes daneben steht, als wenn es sich unter gleich kleinen
Zwergen verkrimelt und verliert. Auch das sollten wir festhalten moderner
Weisheit gegeniber, die uns lUberreden mdochte, dalR man die Ausnahmen
nicht mehr lernen lasse, weil das dem festen Besitz schade: exceptio
firm at regulam sagt altere Weisheit, die unbewuBt ihren Respekt vor
Assoziationsstiitzen aussprach, weil sie nicht unter dem unklaren EinfluR3
eines unphilosophischen Zeitalters stand.

Die vierte Stufe, auf der das Begriffiche sich vom Individuellen
loslost, ist die Stufe des Lehrbuchs, das sich vom konkreten Boden nicht
verlieren darf und deshalb Beispiele liefern oder zum Finden derselben
anregen soll. Finden die systematischen Regeln des Lehrbuchs nicht be-
standige Ergdnzung an den Einzelerscheinungen, so nitzen wir dem Schiler
nicht; der Nutzen wird um so groRer, je Ofter wir vom Allgemeinen zum
Besonderen herabzusteigen imstande sind oder dazu angeregt werden.

Mittels der Assoziation gewinnen wir also feinere, edlere Produkte
aus den Erzeugnissen der vorangegangenen vorbereitenden und darbieten-
den Anschauungsprozesse, indem wir das Wesentliche aus dem Neben-
sachlichen herausheben, das wertvolle Edelmetall vom steinigen Beiwerk
sondern. Auch hier wie auf den ersten Stufen missen wir gewisse Ge-
fahren vermeiden. Die Assoziationisten rabiatester Natur tun namlich
auch hier des Guten zu viel und haben dadurch die Herbartschen An-
schauungen in Verruf gebracht. Man soll namlich nichts an den Haaren
herbeiziehen, was nicht von selbst in natirlicher und gesunder Weise sich
ergibt und zugesellt. Nur verwandte oder — wie wir hinzugeflgt haben
— gegensatzliche Vorstellungen soll man miteinander verknupfen oder in
Widerstreit setzen. AuRRerdem hiite man sich vor zu langen Schlu3- und
Frageketten; die Katechesen und Lehrproben tun das nicht immer; man
kann haufig sprungweise vorgehen und Zwischenglieder Uberfassen lassen.
Man traut der frischen und fréhlichen Jugend doch korperliche Spriinge
zu; weshalb nicht am rechten Ort auch einmal einen geistigen Sprung?
— Auch wird man die Zusammenfassung (das System) in manchen Fallen
direkt vollziehen, ohne sie lange zu erfragen, namlich in den Fallen, wo
die logische Evidenz so hervortritt, dal Beweisen langweilig und philister-
haft ware. Es ist doch nichts &der, als wenn im gewo6hnlichen Leben
uns jemand mit langen Beweisen und Erérterungen kommt, wo es deren
gar nicht bedarf, da niemand in der Welt je einen Zweifel gedulRert hat
Uber das, was bewiesen werden soll. Und diese logische Evidenz wird
dann immer vorhanden sein, wenn die konkreten beweisenden Tatsachen
dem Schiller so nahe liegen, dal} er die allgemeine Idee sofort ergreift.
Haben wir denn bei Judas Ischariots Ende eine lange Frage- und Schluf3-
kette notig? Sieht nicht jedes Kind den verraterischen Schurken auch
ohne langen Beweis? Und muf3 an einer geraden Linie, wenn sie zum
ersten Male systematisch in die Erscheinung tritt, erst lange herumbewiesen
werden, damit wir begreifen, was wir langst begriffen haben — was
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gerade ist? — Die dritte und vierte Formalstufe soll sich deshalb auch
hiten vor dem Fehler, dal3 sie allgemeine Wahrheiten lehrt, ohne sich
bestandig im Zusammenhang mit dem Tatsachlichen zu halten. Immer
wieder und wieder sollen wir in die unmittelbare Anschauungs- und kon-
krete Erfahrungswelt hineintauchen, um uns zu erfrischen fir die Wan-
derungen in der abstrakten Begriffswelt. Je mehr wir uns in allgemeinen
Begriffen herumtreiben, um so sicherer werden wir die Erfahrung machen,
da gerade durch dieses forcierte Denktreiben die Schiler immer mehr
vom eigentlichen, d. h. selbstdndigen Denken fort, statt zu ihm hingefihrt
werden. Das sollten sich vor allem diejenigen merken, die allzu haufig
in grammatischen Liebhabereien sich ergehen, und dann auch die Mathe-
matiker.

Die Lehre von den Formalstufen ist mit der Aufstellung des Systems
noch nicht abgeschlossen. Es hat noch hinzuzukommen die praktische Ver-
wertung der gefundenen und zum Ausdruck gebrachten Begriffe — die
sogenannte Anwendung, auch Methode genannt, weil hier der Weg
selbstandigen Forschens vom Schiler betreten wird. Das Wissen soll
nunmehr durch Ubung in Kénnen umgewandelt werden, der Schiler soll
fahig gemacht werden, das Allgemeine in den verschiedensten Wissens-
gebieten selbstandig und sicher wiederzufinden, es unter den verschiedensten
Gesichtspunkten aufzufassen und die allgemeine Regel auch in konkreter
Tatigkeit auf die mannigfaltigsten Falle zu Ubertragen. Am meisten geulbt
wird das beim Rechenunterricht und in der Mathematik. Jede rechnerische,
jede arithmetische und geometrische Aufgabe ist dem Schiiler eine Ope-
ration, bei der er an allgemeine Begriindung zu denken hat; je haufiger
er solche Ubungen macht, um so rascher und sicherer werden sie ihm ge-
lingen. Im Rechnen und in der Mathematik erkennt man die Notwendig-
keit von haufigen Ubungsaufgaben an. Nicht so bereitwillig gibt man zu,,
daR auch auf sprachlichem Gebiet Ubung und immer wieder Ubung den
Meister macht; man glaubt hier zu leicht, wenn eine Regel zu klarem
Verstandnis gebracht sei, sei auch ihr Gebrauch und ihre Anwendung
gesichert, und gibt sich mit der Einfihrung in das Verstandnis zu leicht
zufrieden. Man vernachlassigt (iber Gebiihr die Ubung, zum Teil auch
gezwungen durch die knapper bemessene Zeit, die in den meisten Lehr-
planen der neueren Zeit den sprachlichen Fachern gewéhrt ist.

Vor allem wird es bei der Anwendung sehr darauf ankommen, dai3
das Wissen bestandig aus dem alten Zusammenhange geldst wird und in
neuen Formen sich vereinigt, da® man die Ordnung des Gelernten nach
gewissen Gesichtspunkten verandert und eine Art von bescheidener Pro-
duktivitat beim Schiler herstellt, anstatt nur in alter Reihenfolge ein
und dasselbe allzu gedachtnismalRig reproduzieren zu lassen. In der Ge-
schichte wird man das chronologische Wissen in allen méglichen Gestal-
tungen und Wandlungen auskaufen, unter geschickten Gesichtspunkten
anwenden und, je mehr sich das Wissen erweitert, umfassendere Fragen
stellen. Dasselbe wird man in Geographie tun. Zugleich wird man die
Urteilskraft der Schiler durch Anwendung scharfen. Unbekannte Pflanzen
sind nach bekannten Gesetzen zu bestimmen, neue Spezien als Angehdrige
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derselben Art zu erkennen; mathematische Aufgaben werden mit Hilfe
bekannter Lehrsatze geldst, sprachlicher Regeln Einflu3 in Schriftstellern
gesucht, ihre Anwendung wird in Ubersetzungen rasch und sicher ge-
troffen. — Dazu kommt schlieBlich noch eine besondere Anwendung, die
auf das praktische Leben und das Handeln des Schiilers hinzielt, die ihn
anleiten soll, Grundsatze der Lebensklugheit und Sittlichkeit, welche er
aus religiosen, geschichtlichen und poetischen Stoffen gewonnen hat, auf
seine eigenen Verhéltnisse und sein eigenes Seelenleben mit ethischem
Takt und moralischer Treffsicherheit zu beziehen. Und auch die An-
wendung ist nicht zu verachten, dall man historische Wahrheiten, geo-
metrische oder arithmetische Lehrsatze und physikalische Gesetze mit
den Fragen und Bedlrfnissen der Gegenwart, in der doch der Schiler
mitleben soll, in innigste Verbindung treten laRt. BefleiBigt man sich
dessen, so werden die Angriffe reformbedirftiger Seelen auf unsre Schulen
verstummen, daR wir die Beziehungen zum wirklichen Leben nicht zu
pflegen verstiinden.

Die Formalstufen kénnen uns also manches Beherzigenswerte lehren;
nur moissen wir uns hiten sie zur Schablone werden zu lassen. Vor
allem missen wir beachten, daR sie sich nur beim ersten Lernprozeld
anwenden lassen und dal3 auch hier der ganze grof3e Apparat nur da in
Tatigkeit treten kann, wo es sich um denkende Aneignung neuer Wahr-
heiten, um Bildung von allgemeinen Begriffen und Urteilen und ihre An-
wendung im weiteren Unterricht handelt. Besonders im naturwissenschaft-
lichen Unterricht werden diese Falle haufiger eintreten. Wo es sich aber,
wie bei geschichtlichen Erzahlungen, wie im naturkundlichen, geographi-
schen, sprachlichen Unterricht nur um Aneignung neuer konkreter Wissens-
stoffe handelt, in denen die begriffichen Elemente schon bekannt sind, da
lasse man die Schablone fort; da genigt die eine Stufe kraftiger An-
schauung. Ferner werden wir von den Formalstufen keinen Gebrauch
machen, wo das Begriffliche fertig geboten wird in abstrakter, lehrhafter
und didaktischer Form, wo also etwa ein Bibelspruch, ein Katechismus-
stick, ein Kirchenlied, ein groRBeres oder kleineres Lehrgedicht (z. B.
Schillers philosophierende Gedichte) zur Behandlung vorliegen.; hier gilt
es zuriickzusteigen in die Anschauungs- und Erfahrungswelt des Schiilers,
um die allgemeine Wahrheit, die fertig ist und deshalb nicht noch gesucht
zu werden braucht, zu stiitzen. — Einzuschranken ist der Gebrauch der
Formalstufen auch mit Ricksicht auf die Altersstufen der Schiler. Auf
den unteren Klassen soll man mit Vorsicht begriffliche Abstraktionen
machen lassen; die Schiiler sind noch zu unreif zu philosophischen Kiinsten.
Auch altere Schiiler vermégen nicht immer das Begriffliche und Allgemein-
gultige selber zu schaffen; denn die Kenntnisse, z. B. in den fremden
Sprachen und in Geschichte, sind nicht umfassend genug, um allgemeine
Satze mit unbedingter Sicherheit aus dem geringen Material zusammen-
stellen zu kdénnen. Man wird sich vielfach mit Gruppenbildung begniigen,
die Ansatze zu allgemeinen Begriffen enthalten, aber diese Begriffe selber
noch nicht geben. Wir tun genug, wenn wir den Schiler nach Maf3gabe
seiner jeweiligen Fassungskraft von geschickt zusammengestellten Tat-
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Sachen und Beispielen aus einen Blick werfen lassen in die Welt philo-
sophischer oder religioser Begriffe, in der sie bei zunehmender Reife
heimischer werden kénnen; wenn wir ferner gewisse typische Eigenschaften
an naturkundlichen, geschichtlichen und geographischen Unterrichtsstoffen
besonders stark hervortreten lassen, wenn wir im Sprachunterricht Ver-
wandtes nebeneinanderstellen. Dann bringen wir das Wesentliche, Be-
deutsame und Allgemeingiltige in der Form der Anschauung genlgend
zum BewulRtsein und dirfen die Vervollstandigung zu allgemeinen Be-
griffen getrost der Zukunft anheimgeben. Damit ist von selbst noch eine
weitere Einschrankung gegeben: Wir werden sehr haufig nur die beiden
odei drei ersten Stufen anwenden und die Ubrigen beiseite lassen, da sonst
nur Gezwungenes herauskame, womit praktischer Methodik nichts genutzt
ist. Jedenfalls das ergibt sich aus dem Vorhergehenden — haben wir
aber kein Recht, an der Arbeit der Herbartianer mit vornehmem Witz und
stolzer Verachtung voriiberzugehen. Wer allerdings nie des padagogischen
Instinkts sichertreffende Warnung verloren, wer von Haus aus ein ge-
borener Meister in Israel ist, wessen zufriedenes Gemit nie der Zweifel
plagt, ob er's auch richtig angreife, wer meint, da die padagogische
Wissenschaft ihn gar nichts lehren kdnne, der mag diese Bestrebungen
mit Verachtung strafen. Wer sich aber bewuf3t ist, dal3 er noch nicht
Jfertig” ist, der lerne und beherzige auch die Winke und Anregungen,
die in der Lehre von den Formalstufen liegen. Er wird nicht dimmer
und nicht schlechter danach.

Bevor wir die Lehre von den Formalstufen verlassen, haben wir
noch in Anknipfung an die letzte derselben einen Punkt genauer zu be-
trachten, der in der praktischen Ausbeutung Herbartscher Ideen von
einigen Seiten sehr stark, vielleicht zu stark betont wird, es ist das die
Frage des Gesinnungsunterrichts. Man hat wohl die Forderung auf-
gestellt, dall moglichst an jeden Unterrichtsstoff, der es irgendwie ge-
statte, ethische und &asthetische Ausblicke angeschlossen werden, um damit
der Formalstufe der Anwendung zu ihrem vollen Rechte zu verhelfen.
Man (berschéatzt bei dieser Forderung die Kraft des Wortes und unter-
schatzt die Wirkung, die in der richtigen Behandlung der Sache liegt.
Das asthetische Ertragnis schon geleiteten Unterrichts, der auch im klein-
sten getreu ist, erscheint an sich gro3 genug. Schoéne Schrift, schones
Sprechen, gute Haltung, peinliche Ordnung und Sauberkeit in allem, was
man tut, hat &sthetische Wirkungen tiefgehender Art. Gut geleiteter
Rechenunterricht, der zur Ordnung, Sauberkeit, Ubersichtlichkeit und Har-
monie anhalt, ist Unterricht &sthetischer Art. Eine nach Form und In-
halt elegante Lésung einer mathematischen Aufgabe, die schon auf friher
Altersstufe maoglich ist, wirkt ohne viel &asthetisches Gerede gesinnungs-
bildend. Und jedes volle Ergebnis in jedem andren Unterricht, schon
formuliert, legt Probe ab von dem MaRRe des Schonheitssinnes. Besonders
in den sprachlichen und sogenannten Gesinnungsstoffen (Geschichte und
Religion) wird sich das auf Schritt und Tritt zeigen. Aber auch die be-
scheidensten ,Nebenfacher“ haben gleiche Wirkungen. Ordentlicher Zeichen-
unterricht lehrt Symmetrie, Proportionalitat, Perspektive, Architektur und
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Ornamentik. Er darf sich nicht nur mit geistloser Nachahmung begniigen,
sondern er muf3 auch Motive des Schonen, Geistigen und Vernilnftigen
enthalten. Ebenfalls der Gesangunterricht mit seinen Ténen der Freude,
der Trauer, der Begeisterung, des Schmerzes, der Sehnsucht, des Ernstes
und der Liebe tragt in sich Gesinnung genug, die im Tone zum Ausdruck
und zur Wirkung kommt. Und auch der Turnunterricht stellt Haltung
und Bewegung des Korpers unter die Gesetze der Schonheit, er veredelt
das Eckige, Derbe, Plumpe und Grobe zu Gemessenheit und anmutiger
Kraft; und Rhythmus und Symmetrie der Ordnungsibungen bilden gleich-
falls den &sthetischen Sinn. — Zu moralischen und ethischen Wirkungen
bedarf es keiner langen Reden und Predigten. Guter Unterricht tragt
ethische Kraft in sich, die keiner breiten Ausfihrung bedarf, sondern
stumm wirkt und schafft; aus der innersten Persdnlichkeit des Lehrers
und dem ganzen Unterricht soll sie von selbst sich ergeben ohne alle
Mache, ohne viel Pathos, mit zartem Takt, besonders im deutschen und
im Religionsunterricht. Wenn die biblische Erzahlung, der Geschichts-
unterricht und die Erklarung deutscher Gedichte nicht zu nichtern an
verstandesmaRigen Einzeldingen haftet, wenn nicht eiskalte Reflexion, son-
dern warmer Seelenhauch solche Unterrichtsstunden fillt, der in knappen
Nutzanwendungen, in knappen ethischen Anregungen und in interesse-
erweckenden kurzen Hinweisen sich &uflert, so erzeugt der Unterricht
Gesinnung genug. Wenn man die Sache selbst ohne jeden ablenkenden
Nebenblick nur um der Sache willen so betreibt, da man in sie eindringt
und sie sich ganz zu eigen macht, so liegt auch darin ein ethischer
Faktor, eine stille gerauschlose Pflichterfillung, die sehr wirksam sein muf3,
weil sie taglich und stindlich wirkt. Und wenn Fehler, die der Schiler
macht, die er aber nicht mehr hatte machen sollen, auf sein Gefihl wirken
wie ein Gewissensbi3, wenn diese Fehler in der kleinen Welt, in der er
lebt, einen Ri3 verursachen, den zu heilen er sich aufrafft und anstrengt,
wenn er immer wieder nach dem Richtigen um des Richtigen willen ringt,
liegt darin nicht Gesinnung genug und wirden nicht viele Worte solche
stille Arbeit geradezu stéren und entweihen? Alle Arbeit an jedem Unter-
richtsstoff, auch im Turnunterricht, der KraftbewuRtsein, Mut, Entschlossen-
heit und energischen Willen fordert, soll auf ethische Wirkungen hinaus-
laufen, ist also Gesinnungsunterricht. Es ist deshalb nicht nétig, einige
Unterrichtsstoffe mit diesem Namen zu beehren und andre unter eine
Art von capitis deminutio zu stellen. Liegt ,Seele”, Geist und Zucht im
Unterricht, so wird das alles sich weiter verpflanzen als Gesinnung, die
weiter nicht ,gemacht* zu werden braucht. Es geschieht das ohnedies
in unsern Tagen genug und Ubergenug, weil laute Wirkungen beliebter
sind als stilles Schaffen.

Eine gute Einfuhrung in die Lehre von den Eormalstufen bietetw iget, Die formalen
Stufen des Unterrichts, 8. AufL, Chur 1905. — Sodann geben die einzelnen Hefte der
Lehrgdnge und Lehrproben reiche Ausbeute. Wie der Anfangsunterricht der Schrift-
stellerlektire nach den formalen Stufen gegliedert werden kann, aber nicht notwendiger-
weise gegliedert werden muf}, habe ich darzulegen versucht in Heft IV, S 43ff.: der An-
fang griechischer Schriftstellerlektiire (das erste Kapitel des ersten Buches von Xenophons
Anabasis). — Wie man die Interpunktionslehre im Deutschen aus einer Fille von Bei-
spielen erst auf dem Wege der Analyse allm&hlich entstehen laRt, um sie dann als System
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zusammenzufassen, habe ich gezeigt in meinem Hilfsbuch fur den deutschen Sprach-
unterricht, 6. Aufl., Dusseldorf 1907.

30. Die Lernmethode und die Kunst, Arbeitsfreudigkeit zu
wecken. Der FleiR des Schulers. Der Begriff FleiR steht im Schul-
leben sehr haufig nur unter dem EinfluB des Sofiens und Muissens, nicht
genug aber unter dem EinfluB frischer und freier Willenstatigkeit. Auch
die Padagogik gerat leicht in einseitige Beurteilung, indem sie nur Forde-
rungen an den Schiiler, nicht aber zugleich auch an den Lehrer stellt.
Der Flei sollte mehr unter dem. Zeichen der Wechselwirkung stehen.
Damit das geschehe, geht dieses Kapitel, bevor es an die Tatigkeit des
Schilers sich wendet, zunachst auf die Kunst des Lehrers ein, die rechte
Arbeitsfahigkeit und -freudigkeit im Schiler zu wecken und dauernd zu
erhalten. Die meisten Lehrer haben beim Hinblick auf Methode vor allem
die Lehrmethode im Auge und sind dabei zu wenig oder gar nicht be-
strebt, sich auch um die Lernmethode ihrer Schiller zu bekimmern. Jeder
Lehrer sollte aber auch auf diese seine' Aufmerksamkeit wenden und es
an Anweisungen nicht fehlen lassen. Denn es ist unstreitig eins der
wichtigsten Kapitel, an dem die Theorie nicht selten allzu vornehm vor-
Ubergeht, das von der Kunst des Arbeitenlehrens und der Lernanweisung
handelt; je groRer diese Kunst beim Lehrer, um so grofRer der Flei3 bei
den Schilern. DaR der Lehrer nicht alle Schiler zum richtigen und
fleiRigen Arbeiten bringen kann, ist selbstverstandlich; dal der eine sie
aber weit mehr dazu bringt als der andre, ist eine Tatsache, deren Grund
in der verschiedenen Art liegt, wie der Lehrer die bezeichnete Kunst
mehr oder weniger oder aber — und das kommt auch vor — gar nicht
zu handhaben versteht. Fleil3 und Arbeitsfreudigkeit hangen aufs innigste
zusammen mit dem Mut, der aus der Hoffnung des Gelingens entspringt.
FleiR ist vielfach nur eine besondere AuRerungsweise dieses Mutes, den
zu entwickeln des Lehrers Aufgabe und Pflicht ist. Wer erst einer Klasse
den richtigen Mut macht, hat die Halfte des Weges zum Ziele hinter
sich; denn der Mut stellt sich alle Wege kiirzer vor. Sehr gut beanlagte
und dabei regsame und strebsame Schiiler haben diesen Mut von sich aus
und besitzen Selbstvertrauen auch ohne den Lehrer; hier hat dieser wenig
oder gar nichts zu tun. Wohl aber muR er da wirken, wo dieses Selbst-
vertrauen zu schwach entwickelt ist oder aber ganz fehlt. Hier gilt es,
Mut, Selbsttatigkeit und Selbstvertrauen zu schaffen durch die richtige
Art des Arbeitenlehrens. — Dazu gehoért zunachst die Gabe, seine Forde-
rungen einzurichten nach dem MaRe der einzelnen Kréafte. UbermaRige
Forderungen lahmen die Schaffenskraft und bewirken Erschlaffung, Un-
willen, Unzufriedenheit und freudloses Dahinarbeiten, das unter der Knute
murrt. Leider ist der Muflfleid noch immer weit verbreitet. Manche
Lehrer huldigen der Bequemlichkeit, geben die Aufgaben auf, ohne ihre
Losung gentgend vorbereitet zu haben, und Uberlassen es den Schiilern
und dem Hause, sich selbst zu helfen oder mit Unterstiitzung eines nach-
helfenden Privatlehrers das zu tun, was der Schule Pflicht ware. Ebenso
mechanisch, wie die Aufgaben gestellt sind, werden sie in der nachsten
Stunde abgefragt und die Leistungen unter eine Beurteilung gestellt, die
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in ihrer Harte in gar keinem Verhaltnisse steht zu der Selbstanstrengung
des Lehrers. Die fahigsten Kdpfe unter den Schilern bilden den Malk-
stab bei den Forderungen; die MittelmaRigen werden Uberlastet. Zwei
Abteilungen scheiden sich bald, von denen die eine in immer gréR3eren
Abstanden von der andren sich entfernt. Die goldene Mitte einzuhalten
ware das Richtigere. Besonders im Anfange soll man Sorge tragen, daf3
die Forderungen nicht zu hoch gespannt werden, um das Gelingen zu
erleichtern und den Mut des Lernens sich zu sichern; wenn man die
Schwacheren bei dieser Anfangsai'beit ermuntert und jedem Streben, auch
wenn die Erfolge noch so bescheiden sind, Anerkennung zollt, so tut das
gute Wirkung. Andrerseits soll man sich hiiten, daB die Schwacheren
die Arbeitskraft der Klasse nicht auf ein zu tiefes Niveau herabdriicken.
Vor allem stelle man, besonders bei jingeren Schilern, die Aufgaben recht
deutlich und bestimmt und deute den Weg an, wie sie zu lésen sind, da-
mit man unbedingt sicher ist, dal} die hausliche Arbeit der Schiiler durch-
aus selbstandig ist. Je tiefer die Altersstufe, um so mehr beschranke
man sich auf reine Reproduktion; erst nach und nach gew6hne man die
Klasse an selbstandigeres Schaffen und zugleich an ein gréRBeres Mal haus-
licher Arbeiten. Dabei bemesse man aber die Zeit, die dem Schiler zu
Gebote steht; man bedenke immer, dal so und so viele Mitaibeiter auch
ihre Forderungen stellen an dieselben Schiler. Es kommt immer noch
zu haufig vor, dal} jeder nur an sich und sein Ziel denkt. In Summa also:
MaRvoll in seinen Anforderungen an die Arbeitskraft der Schiler, aber
dann auch unerbittlich bei Einziehung dieser Forderungen. Vor allem
sehe man auf das Gelingen; denn eine gut gelungene Arbeit ist mehr
wert fur die Einibung des Lehrstoffes als zehn Arbeiten, die der Schwierig-
keiten zu viele enthalten und deshalb schlecht geraten. Wird die Zabhl
der ungeniigenden Loésungen zu grof3, dann besinne man sich auf sich
selber und Uberlege, ob nicht die Schilerfehler Sprof3linge der ungeschickten
Lehrertatigkeit sind.

Die Kunst des Arbeitenlehrens wird ferner darauf Bedacht nehmen,
die rechte Hilfe zu geben. Alle Schwierigkeiten, die die Mehrzahl der
Schiler nicht allein hinwegrdumen kann, beseitige man zuvor, oder man
gebe Winke, wie sie zu beseitigen sind. Grammatische Regeln lasse man
nicht lernen, bevor nicht volles Verstédndnis vorhanden, bevor nicht frihere
Operationen, die der Regel als Voraussetzung dienen, gewissermalfen
mechanisiert sind. In richtiger Mechanisierung des Unterrichts liegt viel-
fach das Geheimnis des gleichmaRigen Fortschritts im Koénnen. Geteilte
Aufmerksamkeit auf das Neue und auf das noch nicht befestigte und noch
nicht mechanisierte Alte wirde mangelhafte Erfolge erzielen und die
Arbeitslust beeintrachtigen. Jede zu voreilig verlangte Aufgabe liefert
Zeugnis dafur. Praparationen fremdsprachlicher Schriftsteller verarbeite
man anfangs ganz in der Klasse mit den Schulern zusammen, weil alles
noch neu und unbekannt ist oder doch das Neue und Unbekannte zu stark
das Alte und Bekannte Uberwiegt; erst allmahlich, wenn das Unbekannte
seltener wird, lasse man die Schiler selber préparieren. Aber auch dann
sehe man sich die Aufgaben immer genau an; damit nicht etwa hier oder
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da eine von Schwierigkeiten strotzende Stelle sich dem Schiler als un-
Uberwindliches Hindernis entgegenstellt. Oft genligen einige Fingerzeige,
um die Schiler auf den richtigen Weg zu bringen und sie wirklich selb-
standiger Arbeit zugénglich zu machen. Unterla3t man es, so treibt man
sie all den Hilfsmitteln zu, die die Selbstandigkeit der Arbeit gewi nicht
fordern. Das sollte man sich auch fur die deutschen Aufsatze merken.
Hier werden meist zu hohe Anforderungen gemacht und deshalb so viele
miRratene Arbeiten oder solche Arbeiten geliefert, bei denen man das
Pfligen mit fremden Kéalbern auf.jeder Seite bemerkt. Man sollte be-
denken, da bis Prima hin die meisten Schiler noch mit der Stilbildung
zu ringen haben und dal? man fir dieses Ringen den Ringplatz wenigstens
etwas ebnen und glatten sollte, indem man ihnen zeigt, wie das Thema
aufzufassen und anzufassen sei und in welcher Richtung sich die Anord-
nung des Stoffes bewegen kann.

MaRvolle Forderungen stellen! Verstdndige Hilfe geben! Bei der
Erfullung der Forderungen streng, unnachsichtig, korrekt und unnachgiebig
sein! Wer seine Schiller daran gewohnt, dal3 sie malvolle Forderungen
bis auf dem Punkt Gberm i genau erfillen lernen, kann viel erreichen.
Denn 250 Schultage im Jahre geben dodh eine schéne Summe von
Forderungs- und Erfiilllungsstunden.

Bei dieser Gelegenheit ein Wort Uber Korrekturen schriftlicher
Arbeiten. Sollen diese der Einlibung des Lernstoffes und der Arbeits-
freudigkeit dienlich sein und nicht nur Unterlagen bilden fir das Konto
von Plus und Minus, aus dem das Zeugnis als Quartals- oder Tertials-
rechnung sich ergibt, so korrigiere man sofort nach Empfang der Arbeiten,
solange der Geist, der in den schriftlichen Arbeiten wohnt, noch wach und
solange die Arbeit den Schilern noch frisch im Gedéachtnis ist. Man korri-
giere gerecht und vor allem mit dem nétigen Interesse fir den einzelnen
Schiler und mit Verstandnis fur die einzelnen Fehler. Es kommen oft
Versehen vor, die psychologisch deshalb interessant sind, weil man aus
ihnen hineinblicken kann in die geistige Arbeitsstatte des Schilers und
diesem angemessene Winke zu erteilen imstande ist, wie er kinftighin
Ahnliches vermeidet. Solch persénliches Interesse heilt den Schaden und
feuert den Schiler an zu kréaftiger Arbeit und Selbstzucht. Kommen in
den schriftichen Arbeiten der verschiedenen Schiler wiederholt dieselben
Fehler vor, so wird man ernstlich zu-erwagen haben, ob nicht der Schiler-
fehler eigentlich ein Lehrerfehler ist. — Besonders milde im Ausdruck
sei man bei der Korrektur solcher Arbeiten, die Flei} verraten, aber den
Ansprichen, die man zu machen gendtigt ist, nicht genligen. Nichts ent-
mutigt mehr und schadigt die Arbeitsfreudigkeit starker als zu scharfe
Beurteilung miRlungener Arbeiten, die ehrliches Wollen und Streben ver-
raten. Dieses verdient unter allen Umstanden Anerkennung, mag auch
die Zensur immerhin negativ sein.

SchlieBlich wird die Kunst des Arbeitenlehrens auf den oberen Stufen
Anregung geben mussen, um des Schilers Blick und Erkenntnistrieb Uber
die néachsten Arbeitspflichten der Schule hinaus auch auf Fragen und Pro-
bleme zu lenken, die seines Nachdenkens wiirdig sind; vor allem auf die
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heimische Literatur. Hier geschieht bei weitem nicht genug. Uber der
Sorge um die hie und da in deutschen Staaten noch vorgeschriebene fremd-
sprachliche Privatlektiire, die man vielleicht besser dran gabe, vergessen
wir Naherliegendes; man sollte dem privaten Lesen deutscher Lektire
rechte Freude, rechte Richtung und rechte Vertiefung geben; der Lehrer
der Naturwissenschaften sollte auf die Natur den Blick lenken, auch wo
sie nicht gerade lehrplanmaRig verarbeitet werden darf; der Geschichts-
lehrer sollte anregend und hinweisend tatig sein; vor allem aber kdnnte
der Religionslehrer das private Arbeiten- und Denkenlernen und das Ge-
mitsleben beeinflussen, damit dieses auch auferhalb der Schule selbsttétig
und selbstandig sich bewegen lernt. Dal3 hier richtige Anregung die
Arbeitskraft und Arbeitslust der Schiler erfreulich zu heben vermag, hat
manchem Lehrer die Erfahrung gezeigt.

Es bleibt nun noch zu betrachten Ubrig, welche Mittel wir anwenden,
wenn trotz aller angewandten Muhe die rechte Arbeitsfreudigkeit und der
rechte Fleild sich noch immer nicht zeigt. Zunachst wird es darauf an-
kommen zu untersuchen, worin der wirkliche oder scheinbare Mangel an
Flei begrindet ist. Fehlt es einem groRen Teile der Klasse in dem einen
Fache an Flei, wahrend in andren Fachern gutes Streben vorhanden
ist, so lasse man sich’s nicht verdrielen, den Weg, den man zuriickgelegt,
noch einmal zurtickzugehen, ein volleres Verstandnis fir das durch-
genommene Pensum und Lust und Kraft zur Arbeit zu erzielen; denn in
solchen Féallen liegt der Grund der Arbeitsmattigkeit vielfach an schlecht
.verdautem* Wissen. Quidquid est, incoctum non expromit; bene cocturn dabit
gilt auch vom Verhaltnis des Fleiles zu freudigen Leistungen. Bei Einzel-
erscheinungen gilt es, den vorliegenden Fall zu ergrinden. Man frage
sich, ob Mangel an Fahigkeit, an Verstandnis, ob Langsamkeit und Mangel
an Gestaltungskraft, ob eine gewisse Scheu, aus sich herauszugehen, ob
Interesselosigkeit oder Flatterhaftigkeit, ob Nachlassigkeit den Grund bildet.
Danach wahle man das Heilmittel oder gebe den Eltern des Schilers
seinen Rat. Wollen diese einen wenig Beféhigten durchaus férdern, so
mogen sie den, der nicht allein gehen kann, mit Privatkriicken zu stiitzen
versuchen, solange es geht. Bei Langsamkeit und Denkmudigkeit forsche
man nach, ob das Ubel kérperlicher oder geistiger Natur ist. In jenem
Falle ist Schonung geistiger Krafte notwendig; in diesem kann mangel-
hafte Ubung oder Verwéhnung den Grund bilden. Die Verwdhnung riihrt
vielfach her von zu starker hauslicher Hilfe, die dem Kinde die Mihe
des eigenen Nachdenkens zu viel abgenommen und ihm eine gewisse
Scheu vor eigener Téatigkeit geradezu anerzogen hat. Bei Interesselosig-
keit und Gleichgiltigkeit wird man versuchen missen, das Interesse zu
wecken von irgend einer Seite her; vor allem wird man an irgend einem
Punkte das Koénnen anregen missen. Bei gutwilligen Schilern wird es
gelingen, wenn auch nicht beim ersten Versuch. DalR es — abgesehen
von wirklich Schwachsinnigen — Kinder geben sollte, die auf nichts ein-
gehen, ist kaum wahrscheinlich. Die Erfahrung lehrt vielmehr, daB irgend
ein springender Punkt fur geistige Arbeitslust in fast jedem Kinde vor-
handen ist. Hat man diesen Punkt erst gefunden, so hat man gewonnen
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Spiel. — Wo aber Flatterhaftigkeit, Nachlassigkeit und Denkfaulheit vor-
liegt, greife man energisch ein; feste Arbeitseinteilung und ricksichtslose
Konsequenz im Fordern des zu Leistenden wird geboten sein; man lasse
in solchen Fallen nur nicht nach, immer wieder und wieder den Tragen
aufzuritteln durch Fragen und durch Fordern bestimmter verstandig be-
messener Leistungen. Sieht ein solcher Schiler, daR ihm seine Nach-
lassigkeit immer neue Unbequemlichkeiten verursacht, dal} Faulheit un-
gemdutlicher ist als der Flei3, so wird er sich allméahlich gleichmé&aRiger
Arbeit zuwenden, wenn nur der Lehrer Unerbittlichkeit in der Stellung
der Forderungen zeigt. Selten befinden sich Kinder auf die Dauer wohl
in ihrer Faulheit; wohler wird ihnen, wenn sie an irgend einem Punkte
Freude bereiten und selber Freude empfinden. Wer solche Freuden-
anfange und solche erste Regungen innerer Befriedigung in richtigem
Augenblicke auszunitzen versteht, wird manchen, der urspriinglich trage
zum Unterricht kam und trédge sich zeigte, zum fleiBigen Schiler machen.
Also Ruhe und konsequente Strenge, dazu Freundlichkeit und Wohlwollen,
sobald die ersten Keime erwachenden FleiBes sich zeigen; nicht aber
noérgeln, dall die Keime nicht sofort auch volle Frichte sind. — Vor
allem hite man sich, sofort zur ultima ratio, zu Strafen zu greifen, be-
sonders nicht zur Strafe des Nachsitzens; denn der Faule wird gern
seinen Koérper zum Nachsitzen darbieten, wenn er geistiger Arbeit da-
durch entgehen kann; auch Prigel werden, wenn damit geistige An-
strengung abverdient werden kann, keine grof3en Dienste leisten. Ebenso-
wenig wie Strafen werden Belohnungen besondere Wirkung tun, die etwa
als Lockmittel vorgehalten werden; es sind das doch nur Reizmittel fremd-
artiger Natur, die in geringem Zusammenhang mit der geistigen Arbeit
stehen und die aulRerdem sehr bald ihre lockende Wirkung verlieren,
falls nicht Steigerung eintritt. Ganz anders liegt die Sache, wenn es sich
um Belohnungen nach Uberwindung besonderer Schwierigkeiten handelt,
wenn etwa der Schiiler fehlerhafte Neigungen kraft seines Willens sieg-
reich niedergekdampft hat. — Auch den Ehrgeiz allzusehr zu erwecken
ist vom Ubel. Wer deshalb fleiRig ist, um Bewunderung und &uRere
Ehrung heimzutragen, um sich vor andren unter allen Umstanden hervor-
zutun, leidet trotz seiner FleiRestugend sonst so viel Schaden an seiner
Seele, dal die Schule gut tut, solche Motive nicht auszunutzen; besser tut
sie fur die Erweckung des FleiRes das schlichte Ehrgefiihl wachzurufen,
dem es um die Achtung und Liebe der Eltern und Lehrer und um den
aus der Selbstachtung erwachsenden inneren Frieden zu tun ist. Mit
schlichter Anerkennung durch freundlichen Blick, freundliches Wort und
Zuspruch soll der Lehrer jedoch nicht zu verschwenderisch sein, andrer-
seits soll er aber — und das kommt heutzutage mehr vor — auch nicht
damit geizen. Wenn manche Lehrer in die Schiler nur hineinblicken
konnten und wollten und erkennen wiirden, wie wohltuend auf wackeres
Streben ein anerkennendes Wort wirkt, sie wirden nicht so zuriickhalten.
Augenblicklich geht in dieser Beziehung ein sich vornehm dinkender,
bureaukratischer, auch vielleicht etwas zu militarischer Zug durch die
Schule, der viel Tadel, schneidiges Werk und Wort und sehr wenig An-
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erkennung kennt; man bedenkt eben nicht, da Rekruten, denen aulierer
Drill vor allem not tut, die zunachst kérperlich stramm gemacht werden
sollen, und Schiiler, die auf geistigem Ringplatz sich (ben sollen, zwei
ganz verschiedene Wesen sind, wie KommiRbrot und geistige Nahrung ja
auch nicht dasselbe sind. Wenn man sich aulerdem etwas mehr ver-
gegenwartigen wollte, welch anstrengende Leistung oft eine wenig um-
fangreiche und bescheidene Schilerarbeit ist, so wirde man das uber-
mafige Norgeln lassen, und namentlich da, wo die Leistungen neben dem
Unvollkommenen auch eine mehr oder weniger starke Beigabe des Ge-
lungenen enthalten. Durch solche Art des Noérgelns, die den Flei3 gerade-
zu vernichten kann, wird wenig erreicht, wie Uberhaupt Morositat sich
nirgendwo im Leben besonders fruchtbar gezeigt hat. Lernen und Ar-
beiten, besonders geistiges Arbeiten, dirfen nicht von peinlichen Gefiihlen
begleitet sein; Arbeit darf nicht als eine Plage angesehen werden, wenn
sie von Erfolg begleitet sein will. Der FleiR soll nicht nur in Lernen,
Arbeiten, Aufsagen, Repetieren, Lesen und Ubersetzen von Autoren,
Losen von Aufgaben, Yollschreiben von Heften, im Anfertigen von Pra-
parationen und Ahnlichem bestehen oder nur in irgend einem Tun, das
einer Lehrforderung Geniige leistet; es soll vor allem Munterkeit, Frische
und innere Freudigkeit in und bei der Arbeit wohnen. Dazu kann der
Lehrer viel beitragen. Ist es dem Lehrer selbst eine rechte Lust, zu
unterrichten, hat er Freude an eigenem und fremdem Wissen und
Fortschritt, geschieht alles unter frohlicher Anstrengung, zeigt sich am
Lehrer freudige Bereitwilligkeit, stets hilfreich heim Lernen des Schilers
zur Hand zu sein, so kommt ein FleiR in die Klasse, der nichts Mecha-
nisches mehr an sich hat, sondern etwas Organisches, das aus dem Zu-
sammenleben und aus der Wechselwirkung von Lehrer und Klasse mit
geheimnisvoller Kraft sich ergibt. Dann wird Flei allméahlich zu guter
Gewbhnung, guter Sitte und zu etwas Selbstverstandlichem. Der Ein-
druck eines Lehrers, der seinen freudigen Flei@ mit Liebe und Begeiste-
rung den Schilern zuwendet, trdgt ungemein viel dazu bei, zu beleben
und anzuregen, daf} die Schiler in die gleiche Stimmung und Richtung
kommen. Des Lehrers Freude am Tun, seine Frische und Regsamkeit
gleichen sich an und aus und hallen unter dem Einflisse seines geistigen
Ubergewichts gleichsam aus der Schillermitte wider. Das Sprichwort
sagt: ,FleiBiger Herr macht fleiBige Diener* und ,Guter Meister macht
gute Junger“; padagogisch Ubertragen heifdt das ,FleiBiger Lehrer macht
fleiBige Schiler”.

31. Aufmerksamkeit. Ermidung. Erholung. Nicht nur auf dem
Zeugnis sollen FleiB und Aufmerksamkeit neben den Leistungen beson-
dere, meist zusammenfassende Beurteilung erfahren; auch die praktische
Padagogik hat auf die Gemeinsamkeit der beiden Seelenstrebungen Ruck-
sicht zu nehmen. Aufmerksamkeit bildet eine Voraussetzung fir den
Flei, aber sie ist auch eine naturliche Folge des FleiBes; man kann sie
deshalb vor und nach dem Kapitel Gber den Flei? behandeln. — Wenn
wir - Aufmerksamkeit vom Schiler fordern, so verlangen wir, daf er
seinen Geist, sein Erkenntnisvermdgen bereit stelle zur Aufnahme neuer
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oder zum Teil neuer Vorstellungen,. Begriffe, Regeln, Grundsatze, oder
dal er sich bereit halte, alte Vorstellungen, die bereits sein Besitz ge-
worden sind, wieder hervorzuholen zu neuer Verwertung. Dieses auf-
merksame Entgegenkommen ist eine Willenstéatigkeit, die allerdings nicht
immer als bewuf3ter Willensakt verlauft und die, je mehr uns die Sache
interessiert, auf die wir unsre Aufmerksamkeit lenken, den Charakter
einer Willenstatigkeit fast ganz verlieren kann und in das Gebiet fihlen-
der und denkender Teilnahme hinlberspringt. Der Wille zum Aufmerken
kann nun den verschiedenartigsten Ursprung haben: hier ist es Wil3-
begierde und Interesse, dort Pflichtgefihl; hier Einflu@ der Autoritat des
Lehrers, dort Furcht vor Strafe oder Hoffnung auf Belohnung. Die Auf-
merksamkeit hat man wohl mit einem Brennglase verglichen, in welchem
der Wille den Brennpunkt bilden wirde; die ziindende Kraft aber wirde
ausgehen von einer Macht, die sich in richtiger Stellung zum Brennpunkte
bewegt. Die Jugend ist nun im allgemeinen noch schwach und ohne
groBe Tugend; ihre Aufmerksamkeit auf ein und denselben Gegenstand
ist nachgewiesenermallen in den meisten Fallen von kurzer Dauer und
geiingei Kraft; eigener, bewuRter Wille steckt noch nicht viel in dieser
jungen und noch ungelibten Aufmerksamkeit. Erst nach und nach spielt
der Wille mehr und mehr hinein, und lange dauert’s, bis Wille und Auf-
merksamkeit fast identisch werden. Wer deshalb die Aufmerksamkeit
schon frihe kategorisch in jedem Augenblick fordert und Unaufmerksam-
keit in jedem Falle als PflichtVergessenheit straft, der wei3 nicht, was
er fordert und tut, er zeigt Mangel an psychologischer Bildung und an
richtiger Menschenkenntnis. Man macht sich aber im Schulleben viel-
fach ganz falsche Vorstellungen von dieser Seelentéatigkeit und geht von
den verkehrtesten Voraussetzungen aus, weil man sich geradezu Scheu-
klappen anlegt, um die belehrenden Erfahrungen des taglichen Lebens
nur ja nicht zu sehen und auszunutzen fir die Padagogik der Schulstube.
Man traumt sich vielfach in den Glauben hinein, daf psychologische Tat-
sachen, die wir an Menschen, welche nicht auf der Schulbank sitzen, tag-
taglich beobachten kdnnen, fir Schiler gar keine Geltung haben; diese
armseligen Wesen sollen par ordre du mufti, durch Donnerworte wie:
Aufgepaldt!, durch Tadelsvoten: ,Da habt ihr mal wieder nicht aufge-
palRt , oder gar durch Prigel veranlaBt werden, ein ganz andres Seelen-
leben zu fihren wie andre Menschen und ein Naturrecht nicht zu ge-
nieRen, das man allen andren Sterblichen, nur den Schilern nicht, zu-
gesteht. Man mutet diesen schon eine Willensenergie und Willenseinwir-
kung auf die Aufmerksamkeit zu, deren sie noch gar nicht fahig sind
und die man von sich selber und andren erwachsenen Leuten auch nicht
verlangt. Man vergiRt ganz oder hat es Uberhaupt nicht gewuf3t, dai
ein starkeres odei schwéacheres Gefuihl der Lust oder Unlust erst ein
Wollen in Bewegung setzt und dal3 dieses Wollen sich unbewuf3t zu dem
Seelenvermdgen verdichtet, das wir Aufmerksamkeit nennen. Beispiele
mogen das beweisen. Der Moérder, der auf sein Opfer stundenlang lauert,
ist erfullt vom Geflihle des Hasses, der Habgier, der Mordlust und
lauscht aufmerksam seinem Ziele zu. Das Kind, das einem interessanten*
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Schauspiele — etwa einem Kasperletheater, einem Barentanz oder einer
seltsamen Naturerscheinung — in unermudlicher Aufmerksamkeit zuschaut,
wird geleitet von einem Gefluhle der Neugier und Lust. Der Gelehrte,
der der Losung eines Problems mit zéhester Aufmerksamkeit nachgeht,
arbeitet im Vorgefuhle der Freude des Gelingens; Lust und Liebe steigern
sich in ihm zu selbstvergessener Begeisterung des Forschens. Frauen
und Kinder und "flichtige Geister tberhaupt kénnen nur kurze Zeit auf-
merksam sein, wenn nicht ein ganz besonderes Interesse sie ,fesselt”;
sonst sind ihre Geflihle wechselnd (varium et mutabile semper femina);
grindliche Fragen lassen sie ,kalt"; auch beim besten Willen kénnen sie
nicht dabei verweilen; erst wenn sie ,erwarmt“ werden, wenn man sie
interessiert, gehen sie ein auf die Sache, sind sie ,bei der Sache“ {Inter-
ese dabei sein); erst dann, wenn man sich an ihr Gefihl wendet und
durch dieses wirkt, hat man sie gewonnen und kann sie dann selbst fir
schwierigere Probleme und “tiefere Fragen in seine Gewalt bekommen.
Also: unwillkirliche oder besser noch: unbewufBte Aufmerksamkeit, wohin
wir sehen; und wenn wir noch weitere Umschau hielten, wiirde sich Bei-
spiel an Beispiel reihen, die uns alle beweisen wirden, daf nicht ein be-
wulBter Willensakt, sondern ein unbewufRtes, fast ungewolltes Sichhingeben
die Quelle kraftiger und wirksamer Aufmerksamkeit ist. Wenn Lust oder
Unlust in Bewegung kommen, ergibt die unbewuf3te und unwillktrliche
Aufmerksamkeit bei einem Minimum von Anstrengung ein Maximum von
Wirkung, wahrend die willkirliche Aufmerksamkeit, die nur dem Zwange
folgt, bei einem Maximum von Anstrengung ein Minimum von Wirkung
erzielt. Die unwillkirliche Aufmerksamkeit ist also natirlich, die will-
kirliche Aufmerksamkeit ist mehr kinstlich und erst das Ergebnis kiir-
zerer oder langerer Ausibung der unwillkiirlichen Aufmerksamkeit und
der guten Gewohnung. Wer nicht an die Kraft unwillktrlicher Aufmerk-
samkeit glaubt, dem ist zu winschen, dal} er recht oft langweiligen Men-
schen gegeniuber aus Hoflichkeit oder Pflichtgefiihl sich willktrlicher Auf-
merksamkeit befleiBigen miusse. Wie froh und erleichtert wird er auf-
atmen, wenn er dann aus peinlicher und driickender Aufmerksamkeit, die
er ,erweist* und in die er sich kraft der vielgepriesenen Willensenergie
hineingequalt hat, durch einen interessanten Menschen befreit und hinein-
versetzt wird in diejenige Aufmerksamkeit, die unwillkiirlich ist und die
von der Stunden Lauf und Weile nichts merkt und empfindet, in welcher
der lebendige, stillwebende und an Teilnahme wachsende Inhalt der Seele
von selber in den Dienst der Sache und in Tatigkeit tritt, ohne dalR man
die Gewalt des Willens anzuwenden brauchte. Und was so im Leben
gilt, sollte in der Schule nicht auch Geltung haben? Ein Naturrecht, auf
das der erwachsene Mensch mit Recht Anspruch erhebt, sollte dem heran-
wachsenden und noch unfertigen Menschen vorenthalten bleiben, nur weil
er eintritt in den Bereich der nebelgrauen Schulstubentheorie, welche so
leicht die frischen, lebensvollen und wahrhaft praktischen Bezugsquellen
des Gefuhls vornehm verachtet und von Verweichlichung, Eudadmonismus
und epikureischer Padagogik spricht, wenn diese den natirlichsten Weg
zum Ziele zu nehmen fur gut halt? Fassen wir kurz zusammen, was wir
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 10
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gebrauchen kdnnen fur die praktische Padagogik: Es ist sehr gut und
wunschenswert, namentlich bei jingeren Schilern, die unwillklrliche Auf-
merksamkeit auszunutzen. Das ist aber nicht immer mdoglich; alles kann
man mit unbewuBter Aufmerksamkeit nicht erreichen; es gibt Stoffe,
denen man eine Seite, die fahig ware, das Gefuhl des Lernenden zu
fesseln, nicht abgewinnen kann und fiar welche man die durch einen
Willensakt des Schilers zustande kommende bewul3te Aufmerksamkeit
fordern muf. Diese willkiirliche Aufmerksamkeit wird erst nach langer
Ubung durch unwillkiirliche Aufmerksamkeit als gute Gewohnheit auf den
mittleren und oberen Stufen in ihre Rechte treten; das, was willkirliche
Aufmerksamkeit genannt wird, ist im Grunde nichts weiter als die Kraft,
Hindernisse und Ablenkungen hinwegraumen zu konnen, welche der Auf-
merksamkeit im Wege sind, als da sind zerstreuende Gedanken, Stim-
mungen und Haften des Geistes an Aufl3endingen, die nicht zur Sache ge-
héren. Wo tichtige Lehrkunst tatig ist, zeigt sich diese besonders da,
wo es gilt, nach Beseitigung solcher Hindernisse die Aufmerksamkeit zu
beherrschen, ohne daR sich der Schiler dieses Beherrschtseins in beson-
derem MaRe bewuft wird. Vollkommene Lehrkunst wird den Schiler, wo
es sein muBR, auch gegen seinen Willen in den Bannkreis der Aufmerk-
samkeit ziehen. Und damit kehren wir noch einmal zu dem anfanglich
gebrauchten Bilde zurick, wo wir die Aufmerksamkeit des Schilers mit
dem Biennglase verglichen und seinen Willen in den Brennpunkt legten.
Des Lehrers Kunst wird nun die sein, den Unterrichtsstoff so zu ge-
stalten und zu formen, daR er zum Brennpunkt in die richtige ziindende
Stellung kommt; die Sache selbst mit so viel Gefihl zu erfullen daR
dieses mit der ndétigen fesselnden Warme zum Brennpunkte hinstrahlt
und hier richtig einfallt. Fehlt es ihm an der nétigen Gabe, die Sache
selbst wirken zu lassen, oder fehlt es der Sache an der ndétigen An-
ziehungskraft, so mul3 er seine Autoritat und deren Wirkung zu Hilfe
nehmen und gleichsam die natirliche Warme durch kiinstliche ersetzen
oder es mul3 der kategorische Imperativ, der in dem Schiler steckt, wirk-
sam gemacht und gestarkt werden, damit er der Sache sich widme um
der Sache willen; unter Umstanden treten Strafen und der Stock hinzu,
um nach dem Brennpunkte hin ihre Strahlen ausschiefen zu lassen. Das
sind aber nur Surrogate echter und natirlicher Wirkungen; und Surro-
gate anzuwenden, das ist — Geschmacksache. Guter Geschmack liebt
sie nicht.

Wie das Wesen der Aufmerksamkeit vielfach verkannt wird, so be-
ricksichtigen wir bei weitem auch nicht genug ihre Hemmungen und
werden, weil wir diese nicht gerecht abschatzen, nicht immer geschickt
genug Herr Uber sie. Wir sollten doch einmal schlecht und recht ab-
wagen, was wii eigentlich von den Schilern fordern, wenn wir Stunde
fai Stunde dieselbe Frische und Aufmerksamkeit von ihnen verlangen.
Taten wir das recht ehrlich und grindlich, so wirden wir immer gewissen-
hafter und sorgfaltiger der Vorbereitung auf alle Stunden uns hingeben,
um die zu fesseln, die wir belehren wollen, und sie nicht zu langweilen
mit nicht geschickt genug zubereiteter geistiger Nahrung. — Der Schiuler
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mul3, wenn er in die Schule eintritt, doch zunéchst einen groRen Teil der
Gedanken und Gemdutsregungen, die er von drauRen mitbringt, wegwischen,
vergessen, ausloschen; er mufd Vorstellungen und Geflihle, die ihm lieb
und angenehm sind, die in ihm stark und lebendig sind, unterdriicken, um
dem ihm ganz neuen, unbekannten und fremden Gedankengange des Lehrers
zu folgen, der ihm doch zunachst noch recht wenig gelaufig ist. Er darf
hinwiederum, selbst wenn ihn die Unterrichtsstoffe, die ihm dargereicht
werden, lebhaft interessieren, nicht seine eigenen, ihm genehmen Wege
gehen, er darf nicht Gedanken verfolgen, die der Unterricht in ihm wach-
ruft, sondern er ist gebunden an einen ganz bestimmten, planmaRigen Ge-
dankenfortschritt, den die Methode vorschreibt oder der — und das kommt
ja auch vor — recht unmethodisch verlauft; er ist aul3erdem, auch wenn
er schneller voraneilen mochte, an ein gewisses Durchschnittstempo der
Gedankenbewegung innerhalb seiner Klasse gebunden; — das alles fordert
ein MalR von Aufmerksamkeit, eine Arbeit und Spannung des Geistes, die
selbst von Erwachsenen noch als eine Last empfunden werden kann, wenn
der, der die Last auferlegt, nicht fir richtige Verteilung derselben Sorge
tragt. — Die natirlichen und durchaus nicht zu tadelnden Hemmungen
der Aufmerksamkeit, die in uns Erwachsenen sich wohl noch zeigen, sind
nun bei der Jugend noch von besonders anziehender Art. Die eigentliche
Welt der Schiiler, solange sie kleiner sind, ist naturgemafR nicht eigent-
lich die Schule, sondern die Kinderstube mit ihren lustigen Spielen, die
doch nicht zu verachten sind, die Gasse und die Strae, auf der man im
Spiel sich gern tummelt, der Anger, der Garten, das Feld und der Wald,
das alles, falls der Junge gesund geblieben und nicht zum erbarmlichen
Stadtkind zusammengeschrumpft ist, doch seine natirlichen Wirkungen
austben kann und soll. Goethe sagt mit Recht: ,Die Jugend ist ver-
gessen aus geteilten Interessen.® Wie mull da oft dem Schuler zumute
sein, wenn er sich plétzlich hineinversetzt findet zwischen die vier 6den
Wwande der Schulstube, hinter sich die Freuden des Spielplatzes, den gol-
denen Sonnenschein und die frische Natur, vor sich aber den finsteren
Trager der Kultur mit dem strengen, Aufmerksamkeit heischenden Blick und
dem stellenweise recht langweiligen und unnatirlichen Ton der Stimme
und dem noch viel langweiliger zubereiteten Unterrichtsstoffe. Dazu
kommt, daf in vier bis sechs Stunden die Dinge, die Interesse fordern,
vier- bis sechsmal wechseln und ebenso oft eine ganz neue Art von Auf-
merksamkeit fordern. Ich muR3 es offen gestehen, — man sollte sich nicht
dariber wundern und &argern, dal dieser oder jener Junge einmal unauf-
merksam ist, sondern lieber darliber, daf soviele in geduldiger Tribsal
aufmerksam sind, wo es natirlicher wéare, wenn sie von ihrem unveraufier-
lichen Menschenrechte Gebrauch machten und schlecht vorbereitete, lang-
weilige und wenig oder gar nicht fesselnde Erdrterungen des Lehrers den
Weg laufen lieBen, den sie zu laufen verdienen, — den Weg der Ver-
einsamung ohne jegliches aufmerksames Gefolge. Und damit komme ich
zur Nutzanwendung. Man sollte bei Unaufmerksamkeit der Schiiler etwas
milder gegen diese und viel strenger gegen sich selber sein; man sollte
es immer recht geschickt anfangen, die Jugend aus ihrer sonst so freund-
10-
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liehen und reizvollen Gedankenwelt heriiberzufiihren in die strenge Welt
der Schulgedanken und zur unbewuften Aufmerksamkeit gewandt Uber-
zuleiten und anzuhalten. Wie man das am besten anfangt? Mit sich
selber, indem man das alte gute Salzmannsche Rezept befolgt: ,Von allen
Fehlern und Untugenden seiner Zdglinge muf3 der Erzieher den Grund in
sich selbst suchen. Sobald er Kraft und Unparteilichkeit genug flhlt,
dieses zu tun, so ist er auf dem Wege, ein guter Erzieher zu werden,* —
auch ein guter Erzieher zur Aufmerksamkeit. Da ist nun die erste Regel:
der Lehrer sei selber aufmerksaml Er sei ganz und voll bei der Sache;
er mul3 in seinen Gegenstanden leben, weben und sein; lebhaftes Interesse
fur sie zeigen, — wo es noétig ist, auch Begeisterung und rechte innere
Freude; zeigt diese sich auch in auRerer Frohlichkeit, wo’s angebracht
ist, da hat auch das gute Wirkung; denn frohlichen Lehrern folgt die
Jugend gern, nichts aber ist ihr langweiliger als murrische Leute. Mit
voller Aufmerksamkeit sei der Lehrer auch bei der Art, wie er die Stoffe
formt: er gliedere und verknipfe seinen Stoff geschickt; denn nichts ist
mehr der Unaufmerksamkeit dienlich als unordentlich dargebotener und
unzusammenhangender Lehrstoff, der die Zerstreutheit schon in sich tragt.
Nur ja kein ungeordnetes und zerstreutes Gemenge geben! Sonst haben
gleiche Ursachen gleiche Wirkungen. Dazu soll man den richtigen Ton
treffen. Eintonigkeit wirkt erschlaffend, monotoner Vortrag abspannend. Die
Sprache sei vollténend, doch nicht zu laut; lebhaft, doch nicht zu hastig;
ruhig, doch nicht langweilig und einschlafernd. Wirksam ist sachgemalRes
Heben und Senken der Stimme, scharfes Akzentuieren, gutes Betonen, Ver-
meidung stérender Stockungen; im Notfalle auch einmal Erheben der Stimme
und unmittelbar folgende Pause, um die Erwartung anzuspannen und scharfere
Aufmerksamkeit hervorzurufen. — Auch von der Haltung des Lehrers hangt
Aufmerksamkeit ab. Soweit es moglich, nehme er eine feste Stellung ein
und meide hastiges und rastloses Umhergehen, besonders wenn knarrende
und dicke Sohlen das stérende Gerdusch des Hin- und Herlaufens noch ver-
mehren; bei festem Standpunkt gehoért das Auge des Lehrers der ganzen
Klasse, und aller Augen sind auch ihm sichtbar und gehéren ihm zu. Ist
irgendwo Unaufmerksamkeit zu bemerken, so genigt oft schon das Fixieren
mit den Augen, da geschicktes Lehrerauge das Schiilerauge aus dem zer-
streuenden groRen Blickfelde der Klasse in den Blickpunkt der Aufmerk-
samkeit zuriickfihrt. Reicht der Blick mit dem Auge nicht hin, so tut
vielleicht kurze Handbewegung guten Dienst. — Sodann soll sich der
Lehrer mit seinen Fragen stets an die ganze Klasse wenden und nie an
den einzelnen sich verlieren. Auch im Buche darf er sich nicht verlieren,
sondern frei dariber hinweg sich der Klasse zuwenden; deshalb sind
Schriftsteller mit Anmerkungen und vielen eingetragenen Notizen in des
Lehrers Hand recht oft eine Hemmung der Gesamtaufmerksamkeit in ihrer
Wechselwirkung. Um alles fern zu halten, was die Aufmerksamkeit
hindern, und alles zu tun, was sie férdern kann, verachte man auch dieses
oder jenes gute alte Hausmittel nicht. Man lasse die Schiler bei ihren
Antworten in recht fester Haltung sich erheben, damit kérperliches Zu-
sammenraffen geistiges Zusammennehmen vorbereite. Tritt einmal Er-
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mattung ein, so lasse man — besonders bei jingeren Schillern — sich
alle mehrere Male nach raschem Kommando erheben, damit das Sichgehen-
lassen oder' besser das Sichhangenlassen als Aufmerksamkeitshemmung
schwinde. Um die allgemeine Aufmerksamkeit zur guten Gewodhnung zu
machen, scheue man geschickte Mittel nicht. Hat man z. B. gefragt, und
es zeigen nur wenige sich zur Antwort bereit, so frage man noch einmal
kraftig mit der Einleitung: ,lch frage die ganze Klasse!* — Die Fehler
der Schilerantworten korrigiere man nicht selber, sondern gewothne ein
fur allemal die ganze Klasse daran, zur Korrektur sich bereit zu halten.
In manchen Stunden (z. B. in Geographie, Naturgeschichte und Zeichnen)
wird es besonders schwierig sein, volle Aufmerksamkeit zu halten, weil
die Augen der Schiiler nicht bestandig unter der Herrschaft des Lehrer-
auges stehen, sondern auf die Anschauungsgegenstande abgelenkt sind;
um solche Hemmnisse zu beseitigen, wird es wiederum bestimmter Kom-
mandos bedurfen: ,Jetzt auf mich, nicht auf die Wandkarte sehen! Jetzt
auf die Wandkarte, jetzt auf den Atlas sehen!* usw. Also immer dafir
sorgen, daf} die Schiler da sind mit ihrer Aufmerksamkeit, wo der Lehrer
sie haben will. Der gewohnliche Unterricht aber, meist nur auf das be-
dacht, was zu lernen ist, pflegt sich haufig um die nétige Aufmerksamkeit
erst dann zu bemihen, wenn sie schon mangelt und der Fortgang des
Unterrichts dadurch aufgehalten wird.

Vor allem rege man mit jeglichem Mittel, das zu Gebote steht, die
Selbsttatigkeit des Schilers Gberall an und veranlasse ihn dadurch, die
Hemmnisse und Hindernisse, die seiner Aufmerksamkeit sich etwa bieten
kénnten, selbst zu Uberspringen. Was der Schiler durch eigene Kraft, an
deren Betatigung die meisten Freude haben, selber finden kann, was er
ohne Hilfe herbeischaffen kann, das Uberlasse man ihm auch selbst. Nichts
ist ihm langweiliger, als etwas vielleicht zwanzigmal Dagewesenes zum
einundzwanzigsten Male horen zu missen, wo er’s selber ebensogut sagen
kdonnte; ebenso langweilig ist’s ihm aber, schrittweise sich einem Ziele
nahern zu mussen, wo er's sprungweise erreichen kann. Andeuten und
Erratenlassen zu seiner Zeit fordert deshalb die Aufmerksamkeit. Wer
aber durch allzu umstandliches Vorgehen die Zeit zu wenig mit Arbeit
ausfillt und durch eigene Ungeschicklichkeit und durch Breittreten Ungeduld
oder Langeweile hervorruft, der schadet der Aufmerksamkeit. Ebenso aber
wird ihr geschadet, wenn der Kraft zu viel zugemutet wird durch zu
rasches Vorgehen und wenn die Selbsttatigkeit durch Uberanstrengung
zur Ermidung getrieben wird. — Zur Selbsttatigkeit fihren den Schiler
nun viele Wege. Ich kann heute aus interessanten Beispielen die Regel
finden lassen und habe eine aufmerksame Klasse vor mir, wahrend ich
morgen die Regel geben und Beispiele suchen lasse unter gleicher Auf-
merksamkeit. Ich kann das eine Mal die Ubersetzung eines Schriftsteller-
kapitels von den Schilern fordern und finde bereite Képfe und empfang-
liche Herzen, weil die Aufgabe l6sbar erscheint; ich kann an eilier andren
Stelle, die zu schwierig und unldsbar fiir Schiiler ist, die Ubersetzung selber
geben und im Urtext die Schiiler folgen lassen und habe wiederum die
Aufmerksamkeit fir mich, weil hier zwar nicht das Erfindungs- oder
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Findungsvermégen, wohl aber die schnelle Fassungskraft angeregt wird
und in Bewegung kommt. Ich kann in der Mathematik die Fahigkeit,
selbst zu schlieBen, Uberall in Anspruch nehmen, wo Schlisse selbst zu
machen nach dem Kenntnisstand und nach der Fassungskraft der Schiler
maoglich erscheint. Ich kann aber dumpfes Briten hervorrufen und kann
Selbsttatigkeit und Aufmerksamkeit ertdten, wenn ich Forderungen erhebe,
denen die Schiler nicht gewachsen sind. Uberall, wo Selbsttatigkeit dauernd
und mit Geschick in Bewegung gesetzt wird, ist das Endergebnis gute
Gewohnheit der Aufmerksamkeit, verbunden mit Selbstvertrauen, Selbst-
gefuhl und Selbstbewul3tsein. Denn eine im richtigen MaRe selbstbewulR3te
Klasse ist niemals unaufmerksam, sondern immer bei und in der Sache,
weil Schopferfreude den meisten Menschen innewohnt. Der Lehrer totet
aber die Selbsttatigkeit, der erbarmungslos den Schilern alles gibt, wovon
diese das meiste selber hatten finden kdnnen; aber auch der begeht gleichen
Frevel, der Forderungen stellt, die unerfillbar sind. In beiden Fallen ist
Selbstvertrauen nicht das Ergebnis; denn in jenem schlaft's allméahlich ein,
und in diesem erwacht es gar nicht zum Leben. Und beide Male muf}
die Aufmerksamkeit den Schaden tragen.

Aufmerksamkeit ist, wie wir gesehen, ein Spannungsgefiihl. Bei
jeder Anspannung und Arbeit wird Kraft verbraucht. Wenn nun auch
wahrend der Arbeit der Stoffwechsel und damit der Krafteersatz seinen
Fortgang nimmt und nicht vollstandig ruht, so werden die Kréafte doch
nicht in dem MaRe aufrecht erhalten und ersetzt, um den Forderungen,
die an sie gestellt werden, zu entsprechen. Es tritt Abspannung, es tritt
Ermidung ein. In neuerer Zeit hat man dem Kapitel der Ermudung
groRe Aufmerksamkeit zugewandt, besonders von seiten der Hygieniker,
und allerhand Untersuchungen und Versuche Uber das Wesen und die
Wirkungen der Ermidung angestellt. Fir die praktische Padagogik ist
verhaltnismaRig wenig dabei herausgekommen, wenn sie auch dankbar sein
mul3 fir manche hygienische Winke, die auf Luft und Licht der Klassen-
raume, auf Sitzen und Bewegungsfreiheit der Schiler hinzielen. Besonders
dankenswert sind die Ergebnisse dieser Untersuchungen, indem sie die
Anschauungen Uber richtige Erholung entweder bestatigt oder ergéanzt
oder korrigiert haben. Angemessene Erholung ist in mehrfacher Richtung
notig, einmal als Abwechslung im Unterricht selber. In jeder Unterrichts-
stunde sollte Ubung und Belehrung, Vortrag und Frage in entsprechender
Weise abwechseln, da jede trockene und einseitige Lehrweise die Ermidung
beschleunigt und steigert. Auch Weckmittel der unwillkiirlichen Auf-
merksamkeit sind mit MaR zu gebrauchen; vor allem ruft unablassige An-
wendung von Pathos eine tiefgehende Ermudung hervor, wie der Pfarrer
beweist, der ganze Bé&nke voll Kirchgédngern durch ununterbrochenes
Pathos zum Schlafen bringt. Und nicht nur in der einzelnen Unterrichts-
stunde hat Abwechslung zu herrschen, sondern auch im Stundenplan, der
mit feiner psychologischer Kunst aufgebaut werden sollte. Neben der
Erholung, die in der Abwechslung liegt, sollte auch die Erholung beachtet
werden, die kurze Ruhepausen in den Unterricht bringt, z. B. Ruhepausen
durch eine humorvolle Wendung oder ahnliche knappe Episoden, die den
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Geist von strenger Gebundenheit befreit, damit er sich — wenn auch nur
auf Sekunden — dem Spiele der Gedanken Uberlassen kann.

Vor allem aber sollen groBere Ruhepausen zwischen den einzelnen
Stunden dem Schiler Erholung génnen, damit er Nahrung zu sich nehmen
und frische Luft schépfen kann auRerhalb des Schulzimmers, in dem nach-
gewiesenermal3en die von geistig tatigen Menschen ausgeatmete Luft kohlen-
saurehaltiger ist als in anderen Raumen. Solche Erholungspausen sind
auch deshalb gut, weil dem Schiler, dem die Arbeit schwer und sauer
wird, doch zum Bewufitsein kommt, dal auf die Arbeit Ruhe und Spiel
folgt. Damit er aber in solchen Pausen zu dieser Empfindung gelangt,
soll man ihn, soweit es irgend mit der Ordnung der Schule vereinbar ist,
ungeschoren lassen, wenn er sich dem Freiheitsgenusse und der Un-
gebundenheit in seiner Weise hingibt. Ruhe und Erholung nach getaner
Arbeit nennt Kant den hochsten Sinnesgenul3, den einzigen, der gar keine
Beimischung von Ekel bei sich fuhrt.

Uber Ermidung und Ermidungswirkungen vgl. Jahn-Heitmann, Psychologie als
Grundwissenschaft der Padagogik, 5. Aufl., Leipzig 1907. Anregend ist auch Kraepelin,
Zur Hygiene der Arbeit, Jena 1896.



Dritter Abschnitt.

Schulzucht; Disziplin. Behandlung und Beurteilung der
einzelnen Schduler.

32. Verhéltnis von Zucht und Unterricht. Innere und &aulere
Schulordnung; gute Tradition; Verhaltnis von Zucht und indivi-
dueller Behandlung.

Der erste Abschnitt war der Lehrerpersonlichkeit und ihrer Wirkungs-
kraft, der zweite der Behandlung des Unterrichtsstoffes gewidmet. Der
dritte soll mit der Erziehung durch Schulzucht und Disziplin und mit der
Behandlung und Beurteilung der Schiller — sowohl der Gesamtheit wie
der einzelnen — sich beschéftigen.

Erzogen wird ja auch durch Unterricht, da aller Unterricht erziehend
wirken soll. Der Ernst und die Gewissenhaftigkeit, womit Lehrer und
Schiler beim Unterricht tatig sind; die Sorgsamkeit bei aller Arbeit in
der Schule, mag sie auf den Vortrag, die Erzahlung, die Ubersetzung, auf
Frage und Antwort, auf kleinere oder groRere Wiederholungen, auf mind-
liche oder schriftliche Leistungen sich beziehen, wirkt erzieherisch. Rechte
Schulzucht, Schulzucht im weiteren Sinne, kann deshalb gar nicht vom
Unterricht getrennt werden; sie ist vielmehr die ganze Art und Weise,
wie alle die im Unterricht liegenden sittichen Momente zur geistigen Er-
ziehung und zur Bildung des Willens verwandt werden, der die in an-
gespannter Aufmerksamkeit und unermudlichem Flei3 sich offenbart. Alle
Mitteilung von Kenntnissen und alle Kunst der Methodik haben schliel3-
lich doch den Endzweck, das Menschenherz fest zu machen und den Ver-
stand zu klaren. Guter Unterricht, von zielbewufRter Personlichkeit er-
teilt, ist deshalb die starkste erzieherische Kraft. Die Wirkungen der
Zucht und Disziplin stehen an Wert jener Kraft nach, sie kommen nur
unterstitzend und dienend hinzu und haben erst sekundaren Wert. Aber
trotzdem sind sie nicht zu vernachlassigen, sondern wohl zu pflegen. Wo,
wie in den meisten héheren Schulen unsrer Zeit, eine groRe Schiilerzahl
eng vereint ist, in welcher kindisches Wesen, Unverstand, ziigellose Natur-
kraft, starkes Individualitdtsgefiihl, ungleiche Temperamente, Verschieden-
heit der Neigungen, daneben hausliche Verwdhnung, wenn nicht gar Ver-
derbnis, in fortwahrende Berlihrung und Reibung treten, da muR3 die
Schulzucht " und Disziplin neben dem Unterricht ihre Pflicht tun, damit
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dieser nicht gestdrt wird; sanfte Einwirkungen reichen hier nicht immer
aus, sondern eine starke Hand muf} sich hier aufs Ganze legen, um es
zusammenzuhalten in Gehorsam, Ruhe und Ordnung. Besonders die ménn-
liche Jugend ist ihrer Natur nach ungebunden und unb&ndig, das Band
der Schulzucht mul3 sie fesseln; sie ist meist noch ungezahmt, deshalb darf
man Zaum und Gebi3 nicht scheuen. Schlaffe Disziplin in Schule und
Klasse ist das grof3te Unglick fur die Jugend. Sie greift Gber auf die
ganze Art des Unterrichts. Dafll in Gehorsam und Flei3, in Flei@ und
Gehorsam die Keime aller Schillertugenden liegen, ist ein sehr wahres und
ein tiefsinniges Wort, weil es das Ineinandergreifen und die Wechsel-
wirkung von Unterricht und Zucht betont und weil denn doch schlielich
auch alle Burgertugenden ebenfalls in diesen Keimen eingeschlossen sind,
da Achtung vor dem Gesetz und vor aller ,heiligen Ordnung“ und un-
ermudliche Regsamkeit die Grundlage des Gliickes und des Gedeihens
kleiner und groRer Gemeinwesen bildet. Ist ihrem innern Geiste nach
eine Schule gewissenhaft und fleiRBig, ihrem auferen Wesen nach regel-
mafRig und ordnungsvoll, — dann steht’s gut um das Ganze. — Man hat
wohl geklagt, dafR unsre Schulen mit ihrer groRen Schilerzahl, mit ihren
bestimmten Lehrzielen und ihrer strengen Zucht dem individuellen Lern-
triebe verhdaltnismafRig wenig Raum gewadhren und die Individualitat der
Schuler beengen und schadigen; man hat aber dabei vergessen, dal jener
Schaden, wenn er wirklich bemerkenswert sein sollte, ausgeglichen wird
durch die Verschéarfung des jugendlichen Pflichtgefuhls, durch die zucht-
volle Forderung von Gesamtleistungen und durch die Pflicht des Zu-
sammennehmens im Interesse eines Gesamtlerngebietes. Man beachtet
ferner nicht, daR diese Schule dem falschen Individualismus, dem leicht-
fertigen Verwodhnen, dem Gehen- und Gewahrenlassen des Hauses doch
einen schatzenswerten Damm entgegenstellt, ohne den die heutige Gesell-
schaft, wenn sie in der Erziehung allen ihren Neigungen frénen dirfte,
doch bald aus Rand und Band kommen kdnnte. Der kategorische Im-
perativ, der den Knaben treibt zu lernen, was er lernen soll, und ihn
zwingt sich so zu betragen, wie er sich betragen soll, Ubt seine Wirkung
auch auf die Pflichttreue unsrer Zeit aus; eine zu starke Pflege der In-
dividualitat wirde gerade in unsren Tagen das bedenklichste Geschenk
sein, was wir der Jugend fir ihre Zukunft mit auf ihren Lebensweg
geben kdnnten.

Die Art, wie die Schulzucht zu wirken hat, soll méglichst gerauschlos
sein; stille Gewoéhnung und gute Tradition sind ihre besten Genossen, und
in festem Zusammenwirken des Direktors und des ganzen Lehrerkollegiums
soll sie sich aufern. Es genigt nicht, dal3 der Direktor in peinlicher
Ordnung nur ,administriere”; er soll sich immer moglichst unmittelbar an
Zucht und Ordnung beteiligen und nicht durch geschriebenes Werk, sondern
wo es immer angeht, Auge in Auge durch das gesprochene Wort tatig
sein, nicht in bloRer Bestimmtheit des Befehls und in strenger Uberwachung,
was alles nur aufRere Ordnung schafft, sondern in freudigem Zusammen-
wirken durch Verstandigung und Uberzeugung und durch den Eindruck,
dal alles nur um der Sache willen geschieht. Viel trdgt auch zu guter
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Gesamtzucht bei, wie der Ordinarius oder Klassenvorstand sich zu den
Ubrigen Lehrern zu stellen wei3 und wie er den Einheitspunkt der er-
ziehenden und unterrichtenden Tatigkeit in seiner Klasse bildet. Alles,
was er tut, soll gewissermaflRen der Ausdruck aller Lehrer der Klasse sein;
deshalb soll er auf diese mit kluger Ricksicht und in geschicktem Nach-
geben hoéren; diese aber sollen in weiser Beschrankung sich ihm fiigen
und nicht zu eigenwillige Wege gehen. Es mag ja sein, daR sie auf
einem andern Wege ihre Ziele erreichen zu koénnen glauben; doch die
Ricksicht auf die Verantwortung,, die jener tragt, wird sie zur Selbst-
bescheidung veranlassen. Dem Ordinarius muf} aber daran gelegen sein,
dal nicht stets eine, sondern daf} immer die richtigste Ansicht und MafR-
regel zur Ausfiihrung kommt. Es hat also ein jeder in jedem Augenblick
mit taktvollem Selbstbewul3tsein sein Erziehungsrecht im einzelnen sich
zu wahren und dennoch an seiner Stelle unter Verzicht auf Sondergeist
zu tun, was der Gesamtzucht und guter Gewohnheit forderlich sei. Mag
es ihm auch hin und wieder scheinen, als sei diese oder jene Anordnung
von oben her, die aus der Uberschau Uber das Ganze und zum Besten des
Ganzen geschehen ist, unniitz, so moge er dariber rasonieren in der
Stille seines Herzens oder im Kreise seiner Amtsgenossen; was dariber
ist, ist vom Ubel; im Interesse des Ganzen tue er, was seines Amtes ist,
erfullt von dem Korpsgeist, der allein gute Gewohnheit und gute Tradition
schafft. Deshalb hite sich der einzelne auch nur mit einem Wortchen
oder mit einer Miene, die weise Uberlegenheit ausstrahlt, irgend eine MaR-
regel eines Amtsgenossen vor den Schilern zu bemékeln; der einzelne
hite sich auch, sein Fach auf Kosten eines andern Faches zu heben. Im
Schulorganismus hat jedes Fach seine Bedeutung und Anspruch auf gleiche
Achtung; der eine darf nicht niederreiRen, was der andre aufbaut; der
eine den andern nicht verachtlich machen; nur Gutes soll der eine vom
andern reden; auch von Haus und Eltern soll vor den Schiillern mit ge-
bihrender Achtung, und sofern das nicht mdglich ist, mit angemessener
Zurickhaltung geredet werden. Daf3 nicht alle Welt eines Sinnes sein
kann, dal3 Spaltungen nicht zu vermeiden sind, ist selbstverstandlich: doch
die Schiler sollten nichts davon merken; sie durchschauen bald mit feiner
natirlicher Empfindung die Verhéltnisse und spliren auch die geringste
indirekte Kritik. — Gute Gewohnheit und gute Tradition ist nun nicht
das Ergebnis einer gedruckten und paragraphierten Schulordnung, sondern
mufl3 von innen heraus sich schaffen; mores sind besser als leges, jene
wirken lebendig, diese vom toten Papier aus. Die gedruckte Schulordnung
mag deshalb eine Zusammenstellung der allgemeinen Bedingungen ent-
halten, unter denen die hoheren Lehranstalten die Erziehung und den
Unterricht der Schiler tGbernehmen: Bestimmungen Uber Aufnahme, Ab-
gang, Schulbesuch, Dispensationen, Versaumnisse, Krankheiten und ganz
bestimmte Verbote einzelner Dinge, welche die Schulzucht beeintrachtigen
und schadigen missen. Da solche Gesetze einfach, sehr bestimmt und
sehr kurz sein missen und nicht das jugendliche Leben durch zahlreiche
Ge- und Verbote und angstlich berechnete Vorschriften einengen dirfen,
so kdnnen sie alles, was sich von selbst versteht und was sich, wie be-
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stimmte Gesinnungen, Gefiihle, Anstand, Hoéflichkeit und Bescheidenheit,
nicht gebieten la3t, weglassen; wie auch genaue Strafbestimmungen weg-
bleiben kénnen, die sich nach der Eigentiimlichkeit der einzelnen Schiler
richten missen. Die Schulerziehung und Schulzucht soll eben nicht aus
legalen Bestimmungen, sondern aus guten Gewohnheiten hervorgehen, die
in den folgenden Kapiteln zu behandeln sind. Diese Kapitel sind nun
nicht beeinflult von dem 6den Pessimismus, der von dem Grundséatze aus-
geht, dall gerade die Jugend unsrer Zeit in besonderem Maflle verwildert,
zuchtlos und verdorben sei. Solche Klagen tber den schlechten Geist der
Jugend sind so alt wie die gebildete Menschheit; sie sind ein Gemeinplatz,
der soviel wert ist wie alle Gemeinplatze. DalR die Jungen zwitschern,
wie die Alten singen, ist ja natlrlich; und dal3 die Alten heutzutage
manchmal in starken Disharmonien sich ergehen, ist jedem gesunden Ohre
vernehmbar. Aber sobald es nur einer Schule und allen ihren erziehenden
und lehrenden Gliedern rechter Ernst ist, so ist die Jugend von heute
gerade so gut, vielleicht manchmal noch besser zu erziehen als die Jugend
von gestern und vorgestern. Wir kommen in unsern Tagen jedenfalls
mit edleren Mitteln aus als der schlesische Schulmann Artelius, der in
seinem Testamente (1784) bedauerte, ,nicht reich genug zu sein, um ein
Legat zur Unterhaltung eines neuen Zuchtmeisters, mit Disziplin oder
Ochsenziemer bewaffnet, aussetzen zu konnen“.

Bei aller strengen Schulzucht .und Schuldisziplin darf man eines nicht
vergessen. Es ist nicht alles Individuelle, was die Schiler mit in die
Schule bringen, der Gesamtzucht und dem guten Gesamtgeist schadlich.
Die Behandlung und Beurteilung der Schiler soll sich vielmehr nach der
Eigenart richten, soweit sie berechtigt erscheint und soweit sie einen er-
giebigen Boden bietet fir erspriellliche Friichte des Unterrichts, der Er-
ziehung und guten Zucht. Gemeinsame Lehrgadnge und Lehrziele, bestimmte
Anforderungen fur Versetzung und Prifungen, stramme Zucht und Ord-
nung haben ihren hohen Wert, es darf nur dabei die Individualitat des
einzelnen, sobald sie der Entwicklung der Persénlichkeit von Nutzen ist,
nicht einfach Uberrannt werden und génzlich zu Schaden kommen. Des-
halb ist der Uberschrift und dem Inhalt dieses dritten Abschnittes auch
die ,Behandlung und Beurteilung des einzelnen Schilers* zugefiigt. Die
Zucht will alles das, was im Schiler vorhanden ist, aber nicht vorhanden
sein sollte und was nicht gewohnheitsméafRig werden darf, vernichten,
andrerseits aber dasjenige, was im Schiiler nicht vorhanden ist, aber vor-
handen sein sollte, durch Notigung ihm beizubringen suchen. Die indi-
viduelle Behandlung mdchte aber alles in diesem oder jenem Schuler
schlummernde Gute zu wecken und zu ndhren suchen. Die Zucht tritt
vielfach der Freiheit des Schilers in den Weg; beriicksichtigt sie aber
die Individualitat, so ist es nicht blo3 widerstrebendes Wollen und Nicht-
wollen, was sie zu brechen hat, sondern sie setzt im Schiler positive
Kraft und Anlage voraus zu dem, was er werden soll. Der kindliche
Wille hat sich noch nicht gefestigt, er ist einer Menge von falschen Ein-
flissen ausgesetzt, die von innen und aulen kommen. Diesen ist ent-
gegenzutreten; aber trotz Beschrankung der aufleren Freiheit ist die wahre
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Freiheit Gber sich selbst zu retten und fest zu begriinden. Dabei darf
die Zucht die entwickelnde und unterstlitzende Pflege der im Schiler aufs
Gute angelegten Krafte niemals Ubersehen und vernachlassigen; was bei
dem militarischen Zuge unsrer Zeit nur zu leicht geschieht. Es gibt auch
individuelle Naturrechte der Schiler, die Achtung verdienen; Uniformierung
gehort in die Kaserne, nicht in die hdhere Schule.

. Direktoren-Vers. Ill. Bd. Posen 1879: Schuldisziplin. — Ebenda. XLI. Bd. Schleswig-Hol-
stein : Worm betétigt sich vornehmlich die erziehliche Einwirkung des Lehrers auf seine Schiller ?

33. Die Pflege des Gehorsams. Eigensinn. Ungehorsam. Epilo
Uber Hoflichkeit. Grundlage aller Gesamtzucht und aller Disziplin ist
der Gehorsam. Der Gehorsam ist die erste gute Lebensgewohnheit, die
Vorbedingung aller andren guten Gewohnheiten und der Anfang praktischer
Lebensweisheit. Als Goethe einst im Stammbuche seines kleinen Enkels
Wolf die Worte las, die Zelter hineingeschrieben: ,Lerne gehorchen!”
bemerkte er lachend: ,Das ist doch das einzige verninftige Wort, was
im ganzen Buch steht. Ja, Zelter ist immer grandios und tlichtig.
Er ist genial und gro und trifft immer den Nagel auf den Kopf.“ Goethe
hat recht; wer den rechten Gehorsam hat, hat alles. Denn im Grunde
ist Gehorsam ein Bedurfnis der Kindesnatur, ebenso wie das Bedurfnis
nach Liebe in ihm liegt. Recht glicklich und zufrieden fihlt es sich erst
dann, wenn diesem Bediirfnis Befriedigung gewahrt wird. Wer den Schuler
zu rechtem und echtem Gehorsam gewdhnt, wer ihm diesen zur andren
Natur macht, hat den besten Teil der Zucht erreicht. Auch hier wieder
mul3 die vorbildliche Persénlichkeit des Lehrers das meiste tun. Wer
strenge gegen sich selber ist, milde gegen andre, die er leiten soll, ist
dei richtige Mann; nicht aber der, der strenge gegen andre auftritt, sich
selbst aber gehen laRt. Der Lehrer mull3 zeigen, daf} die innerhalb seiner
Sphéare ihm erteilten Befehle und die ihm obliegenden Pflichten nicht er-
fallt werden, weil sie von auf3en an ihn herangetreten sind, sondern als
aus seinem Innern hervorgegangene oder im Inneren Uberzeugungsvoll ver-
arbeitete Gesetze, dal die eigene Bequemlichkeit hintangesetzt wird, daf
er nicht nur dem Willen des Vorgesetzten zuliebe vollzieht, was er tut,
sondern in eines hoéheren Herrn Pflicht und Auftrag steht und sein Tage-
werk tut als ein Diener hoherer Gesetze. Das verschafft ihm die wahre
Autoritat, die nicht auf auBerlich angenommener und angequélter Wirde
und aut angequalter Bestimmtheit ruht; solche Autoritat gibt er sich
nicht, sondern er besitzt sie vermége der inneren Kraft, die alles, was
bei ihm in die auBere Erscheinung tritt, seine &auflere Haltung, sein Auf-
treten, seine Stimme, seine Schilerbehandlung, seine Pflichtenerfillung und
seinen Unterricht durchdringt, und die den bedeutsamsten Faktor fir die
Gewinnung rechten Gehorsams bildet. Dabei wird nun vor allem Selbst-
behenschung und Leidenschaftslosigkeit ndtig sein, deren Fehlen, besonders
bei jingeren Lehrern, disziplinarische Schwierigkeiten aller Art verursacht.
Also ruhiges Blut und ruhiger Mut, der ohne Selbstiiberschatzung seines
Erfolges sicher ist!
Fir die Erzielung des Gehorsams ist die Art des Befehlens von

gréBter Bedeutung. Grundfalsch ist es, Gehorsam durch Griinde erreichen
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zu wollen oder gar dadurch daf man dem Schiler alles so angenehm
wie maoglich macht. Grinde verwandeln Gebot oder Verbot in Uberredung
und gestatten Gegengrinde. Mit Gegengrinden wirde aber der Schiler
auf das Podium der Unterhandlungen ricken und sich dem Lehrer gleich-
stellen. Gehorsam schlieBt Wahlfreiheit aus. Hat man etwas als pada-
gogisch richtig und notwendig erkannt, etwas wohl Uberlegt, dann muf}
gehorcht werden. Auf den oberen Stufen kann man Befehl auch wohl in
guten Rat umwandeln und Grinde durchblicken lassen; besser ist’'s auch
hier, ohne weitere Umschweife und ohne breite Begriindung anzuordnen
in kurzer und bindiger Form. Lange Reden Uber ethische oder utilitarische
Motive sind vom Ubel. Der Schiller muB uberall fiihlen, daR der Lehrer
nur Verninftiges tut und anordnet. Hierauf grindet sich, wie die Wir-
kung aller Zucht, so auch die Wirkung jedes Befehls. Stille Voraus-
setzung bei jedem Befehl und bei allem Fordern von Gehorsam ist, dal
der Schiler, wenn auch nicht sofort, so doch am letzten Ende dasselbe
far verkehrt und richtig halt, was auch der Erzieher als verkehrt und
richtig anerkannt hat. Der Schiller muR die Uberzeugung oder doch ein
Gefuhl dafir haben oder allméhlich gewinnen, dal3 sein ganzes Dasein
vom Erzieher besser gefal3t werde als von ihm selbst und dal3 der Lehrer
Uberhaupt nichts Verkehrtes anordnen kann. Daraus erwéachst nun fir
den Lehrer die Pflicht, dem Schiler solchen Glauben leicht zu machen.
Er muf3 vor allem alles vermeiden, wodurch er das Vertrauen des Schilers
etwa verscherzen kann. Dazu gehort unter andrem Bevorzugung ein-
zelner, Ungerechtigkeit bei Bestrafungen, Launenhaftigkeit, schneller Zorn,
Leidenschaftlichkeit und vor allem Nichtbeachtung dessen, was man den
Schiilern gebietet. /A uf der andren Seite sollte man alles tGben, wodurch
man das Vertrauen der Schiller sich erwirbt: strenger sittlicher Ernst soll
mit Liebe und Freundlichkeit sich verbinden, Rucksicht auf koérperliche
Gebrechen und geistige Schwachen der Schiler sollen Anordnungen mafigen;
recht oft soll der Lehrer den einzelnen zeigen, dal er sie kennt und weil3,
wo jeden der Schuh drickt/ Der Ton aller Anordnungen sei bestimmt
und ruhig und trage das Geprage festen Wollens an sich. Schreien ist
unnotig, da die Mannesstimme fir das junge Ohr wuchtig genug ist, auch
ohne daR sie sich Uberspannt. Wer schreit, kommt leicht in den Verdacht,
als ob er der Kraft seiner Anordnungen nicht recht traue und als ob ihm
die innere Sicherheit fehle. Der Ton bewahre daneben stets auch ein
gewisses Wohlwollen und das nétige MaR von Freundlichkeit, niemals
sollen Schroffheit und mirrisches Wesen Grundton sein. Unschéadliche
Jugendtorheiten weise man in milderer Form ab; denn Torheiten werden
ja meist auch ohne Verbot zu rechter Zeit und in den richtigen Jahren
abgelegt. Bei weniger ernsten Fragen genligt auch schon die Form be-
stimmten Wunsches oder eines billigenden und mibilligenden Urteils oder
auch nur ein Blick und Wink, in welchem die Zuversicht liegt, dal der
Schiiler sein Betragen in Ubereinstimmung mit den Wiinschen des Lehrers
bringen werde. Man hénge seinen Befehlen auch nicht sofort Straf-
androhungen an, da es doch als etwas Selbstverstandliches erscheint, dalR
Befehle auch ohne Drohungen erfillt werden. Und Folgsamkeit aus Furcht
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vor Strafe ist nicht viel wert, da sie ja nicht aus dem Inhalt des Befehles
heraus nur um der Sache willen erfolgt. Furcht vor Strafe erzeugt aul3er-
dem leicht Ligen und Verheimlichung. Vor allem aber lege man in seine
Befehle keine Ubertriebenen Anforderungen an Anstand und Leistungs-
fahigkeit. Man bedenke, da man unfertige Menschen vor sich hat, deren
Fehler ja nicht mit einem Male beseitigt werden kdnnen, sondern nach
und nach in bestandiger Hoffnung auf endliches Gelingen. Verkehrt ist
es auch, bei Jungen, die ihren Kdrper noch nicht so in der Gewalt haben
wie der gereifte Mann, jede unruhige Bewegung und jedes Schwatzen als
aus bosem Willen hervorgegangen anzusehen; das Fleisch ist eben noch
schwach, wenn der Geist auch guten Willens ist. Rechte padagogische
Kunst Ubersieht auch einmal Kleinigkeiten und befiehlt vor allem nicht zu
viel. Minima non curat praetor. So wenig Vorschriften und Regeln als
nur irgend maoglich; lieber zu wenig als zu viel; denn je mehr Vor-
schriften, um so schwieriger werden sie behalten. Die meisten Dinge
verstehen sich doch auch von selbst und brauchen nicht erst befohlen zu
werden. Geschieht es doch, so vermengt man unwichtige mit wichtigen
Dingen und darf sich nicht wundern, wenn’s schlief3lich dem Schiler braun
und blau vor den Augen wird von all den Befehlen, die aufihn einstiirmen.
Wer nicht zu viel befiehlt, kommt auch viel weniger in die miliche Lage,
sich zu widersprechen. Und davor soll man sich in allen Fallen hiten;
nur nicht heute erlauben, was man morgen verbietet, und nicht morgen
vergessen, was man heute geboten oder verboten hat. Da der Zweck jedes
Gebotes seine Ausfihrung ist, so verfolge man diese mit aul3erster und un-
nachsicbtlicher Konsequenz und kontrolliere immer wieder, was befohlen ist.
Was man aber nicht kontrollieren kann, lasse man lieber aus seinen Be-
fehlen fort. Wohl lUberlegte Anordnungen nehme man nicht wieder zurtck.

Dem Gehorsam gegeniuber werden sich die verschiedenen Altersstufen
verschieden benehmen. In den unteren Klassen wird das Verhéltnis von
Lehrer und Schiler noch vertraulicher und patriarchalischer Natur sein.
Autoritat und Pietat flieBen ungewollt ineinander Gber. Falle von grobem
Ungehorsam und Auflehnung sind hier fast ausgeschlossen; nur die kin-
dische VergeRlichkeit und der Eigensinn der ersten Kinderjahre kann
hier noch Schwierigkeiten bereiten. Jener Untugend wird gute Gewdhnung
abhelfen. Dem Eigensinn gegeniber wird man sehr geschickt verfahren
mussen. Richtige Handhabung véaterlicher Gewalt sucht dem Eigensinn
von vornherein vorzubeugen. Tritt er doch auf, so achte man zunachst
wenig auf ihn, soweit es im Interesse der Gesamtdisziplin angeht und so-
lange der Eigensinn sich nur als voribergehende Regung, nicht aber in
ungehorsamem Handeln auflert. Eigensinn fridt, wenn er nicht beachtet
wird, meist sich selber auf. Auf keinen Fall aber lasse man den un-
gehoisamen Eigensinn zu seinem Ziele kommen und den Eigensinnigen mit
seinem Eigenwillen etwas ausrichten; sonst kniipfen sich an die Erreichung
eigensinniger Ziele die allerbedenklichsten Folgen. Richten des Befehlen-
den Miene, Wink und ernste Mahnung nichts aus, so nehme man seine
Zuflucht zu dem patriarchalischsten und vertraulichsten Mittel strenger
Zucht, zur Rute. Dieses Zuchtmittel wird aber mehr ein Hausmittel, als
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ein Schulmittel sein. Die Schule meidet am besten jede kérperliche Strafe
und UberlaRt diese in allen Fallen besser dem Hause. Englands willens-
kundiger Padagoge Locke, der sonst ein groRer Prugelfeind ist, preist gleich-
wohl Prugel als bestes Mittel gegen den Eigensinn; seine Worte sind zu be-
zeichnend und belehrend, als daR man auch nur eines von ihnen missen
mochte. ,Hartnackigkeit*, so sagt er, ,und eigensinniger Ungehorsam
mufl mit Gewalt und Schlagen bemeistert werden; dafir gibt es kein
andres Mittel. Was man auch im einzelnen von seinem Sohne getan oder
nicht getan haben will, man muR3 sicher sein, da man Gehorsam finde;
in diesem Punkte darf es weder Nachsicht noch Widerstand geben; denn
wenn es einmal zu einer Probe der Geschicklichkeit oder zu einem Streite
zwischen euch kommt dariber, wer Meister ist — und dies ist der Fall,
wenn du befiehlst und er sich weigert —, so muf3t du unter allen Um-
standen gewinnen, koste es auch noch so viele Schlage, wenn eben ein
Wink oder Worte nicht durchschlagen: es sei denn, daR du fur alle Zeit
in BotmaRigkeit gegen deinen Sohn leben wolltest. Eine kluge und freund-
liche Mutter aus meiner Bekanntschaft sah sich bei einer solchen Ver-
anlassung gendétigt, ihre kleine Tochter an dem namlichen Morgen acht-
mal hintereinander zu schlagen, ehe sie ihre Hartnackigkeit bemeistern
und Folgsamkeit in einer sehr unbedeutenden und gleichgiiltigen Sache
erlangen konnte. Wenn sie friiher nachgelassen und beim siebenten Male
mit dem Schlagen aufgehdrt hatte, so hatte sie das Kind fur immer ver-
dorben und durch ihre wirkungslosen Schlage die Widerspenstigkeit des
Kindes nur bestarkt. Aber indem sie verstandigerweise beharrte, bis sie
seinen Sinn gebeugt und seinen Willen fligsam gemacht hatte, stellte sie
ihr Ansehen schon bei der ersten Gelegenheit durchaus fest und erhielt
immer nachher von ihrer Tochter eine durchaus bereitwillige Fligsamkeit und
Willfahrigkeit; denn wie dies das erste Mal war, so glaube ich, war es auch
das letzte Mal, dal} sie schlug. Dies Beispiel kann uns vorbildlich sein.
Wirksame Strafe zur Erzwingung von Gehorsam ist Wohltat; Strafen ohne
Wirkung sind nutzlose Qualereien, Anlagekapitalien ohne jegliche Zinsen;
wirkungsvolle Strafen aber gleichen Kapitalien, die gute Zinsen bringen.

Das patriarchalische und vertrauensvolle Verhaltnis zwischen Lehrer
und Schiler wird beeintrachtigt, wenn die Flegeljahre den Schiilern
nahen. Wahrend dieser Zeit wird die Zucht zu halten schwieriger. Denn
m den Flegeljahren, d. h. in der Zeit beginnender Kritik, geht das naive
Verhaltnis zwischen Pietat und Autoritdt mehr und mehr verloren. Selbst
die besten und tugendsamsten Schiler pflegen in diesen Jahren zu raso-
nieren Uber den Lehrer und Kritik an seinem Verfahren zu Uben; des-
halb entstammen Spitznamen meist dem mittleren Boden der Schule. Sehr
energische Handhabung der Disziplin ist darum hier unumganglich nétig.
Mit peinlichster Sorgfalt achte hier der Lehrer auf sich und seine Pflichten
und gebe ja keinen begrindeten Anlall zur Kritik. Ihr soll feste Mann-
lichkeit bestimmt entgegenzutreten wissen. — Wieder anders wird das
Verhéltnis des Lehrers zu den Schilern in den oberen Klassen. Hier
werden hofliche Formen, in die sich bestimmte Anordnungen ja auch
kleiden konnen, ihre gute Wirkung tun; man wende sie lieber etwas zu
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viel als zu wenig an; denn das Alter, dem sie erwiesen werden, ist un-
gemein empfanglich und dankbar dafir. Es geschieht leider allzu oft,
dal der Ton den jungen Leuten gegeniiber, die doch bald volle Freiheit
genielRen sollen, ein ganz verkehrter ist. Man behandelt sie wohl wie
<dumme Jungen“ und wundert sich dann hdchlichst, wenn sie wie solche
sich betragen. — Kommt es auf den oberen Stufen infolge des falschen
Freiheits- und Selbstandigkeitsgefiihls der Schiiler, das durch Fehler des
Lehrers oder durch Mangel an Gesamtzucht oder zuchtvollem Gemeingeist
irregeleitet ist, zu Konflikten, zu Ungehorsam oder zu Auflehnung,
dann wird guter Rat teuer; schlechter Rat ist es, wenn man sofort zum
consilium abeundi greift und Gewalt anwendet, wo feinere und geschick-
tere Mittel das Schlimmste hétten verhuten kdnnen. In allen solchen
Fallen verfahrt der am kligsten, der Konflikten, die sich im Keime
zeigen, vorzubeugen versteht und der sie Uberhaupt gar nicht aufkommen
lakt. Vor allem prufe man sofort, ob nicht etwa ein MiRverstandnis vor-
waltet, ob etwa ein Befehl oder eine Anordnung auch ganz angemessen
war; ist das der Fall, so beseitige man MiRverstandnis oder wandele MiR3-
griff zu geschicktem Griff, indem man das Ungerechtfertigte von der An-
ordnung abzieht, damit man um so bestimmter und mit um so besserem
Gewissen fordern kann. Aufrichtigkeit, wo man sich geirrt, schadet
nimmer. Ferner prife man, ob man es etwa an noétiger Ricksicht hat
fehlen lassen, ob man die notige Selbstbeherrschung gewahrt und berech-
tigte Entschuldigung auch zu Worte hat kommen lassen. Bei solchen
Entschuldigungen-lasse man es nie zu, dal diese den Ton der Gegenrede
oder Diskussion annehmen; falls der Schiler doch in diesen Ton verfallt,
breche man ab, um nach der Stunde weiter zu verfahren, am besten
unter vier Augen. Auch halte man sich fern von Nachtragereien, von
langen Scheltreden, von Spott und Neckereien und von Schimpfwortern,
die in guter Gesellschaft nicht dblich sind. Alle solche Dinge fordern die
Jugend zu innerer Widersetzlichkeit heraus, die eben Uber kurz oder
lang zu offenem Ausbruch kommen kann. Und dann — nicht zu empfind-
lich sein! Empfindliche Lehrer schaden sich und der Gesamtzucht der
Schule ungemein, weil sie in jedem térichten und unbedachten Worte
oder in ungezogener Miene eines dummen Jungen Auflehnung gegen die
Autoritat der Schule und ihrer Lehrer sehen, wéahrend es doch nur
jugendliche Unbedachtsamkeit oder gar Unbeholfenheit war. In Caesars
Armee war nachst der Tapferkeit Gehorsam am meisten zu Hause, und
doch durften die Soldaten Uber Caesars Glatze spotten. Man soll nicht
aus jeder Kleinigkeit ein crimen laesae maiestatis magistri machen, son-
dern denken, dal3 man selber jung gewesen und es niemals bds gemeint
hat, wenn man sich einmal als Taps betrug. Nicht mit Kanonen nach
Spatzen schieRen ist auch gute Regel fur Erhaltung des Gehorsams und
Wahrung der Autoritat. Tritt trotz alledem einmal Anmaflung, falsches
Selbstgefiihl, Trotz und Frechheit so stark hervor, daR die Disziplin leidet
und der Ubeltater Zuriickweisung und Strafe, verdient, dann nehme man
seine ganze Ruhe und Selbstbeherrschung zusammen; am besten wird
man mit frechen Gesellen, die sich gern vor ihren Genossen aufspielen,
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unter vier Augen fertig; da lenken sie leichter in die richtige Bahn ein
als vor der ganzen Klasse, wo ihnen Gelegenheit zur Grof3tuerei nur zu
erwiinscht kommt; aullerdem kann man Auge in Auge es besser er-
reichen, da man den Sunder, der Strafe verdient, als reuigen und nicht
als verstockten Sinder unter das Joch der Strafe schickt. Hilft aber
alles nicht, ist es- nicht mehr maglich, allein mit dem Ubeltater fertig zu
werden, oder nimmt der Ungehorsam einen disziplinschadlichen Charakter
an, so Uberlasse man den Schiler seinem Schicksal, d. h. dem Direktor
und der Konferenz, die dem Schuldigen den richtigen Weg zeigen mégen,
der im Notfélle aus der Anstalt hinausfuhrt. Unter allen Umstéanden ist
Ungehorsam verhiten ratsamer als ihn heilen. Schulen und Lehrer, die
jenes gut verstehen, haben guten Geist; wo man’s nicht versteht, wo gar
Auflehnung in gréRBerem Umfange vorkommt, da mégen die Behérden
nach dem Rechten sehen, da mussen Verwaltungs- oder PolizeimalRregeln
an die Stelle padagogischer Anordnungen treten. Nur mit diesen hat es die
praktische Padagogik zu tun; Polizeireglements hat sie nicht zu entwerfen.

Der Gehorsam wird wesentlich gestitzt von dem guten Tone, der in
der Schule herrscht. Je mehr er von Ho6flichkeit durchtrankt ist, um
so leichter wird’s sein, gute Disziplin zu halten, da jedes Abweichen,
jedes Nachlassen hoflichen Tones schon seine Wirkung Gben muf3. Lehrer,
denen Hoflichkeit eigen ist, wirken schon durch ein erstes ernstes
Wort. Wer sich aber gewdhnt hat, immer im Feldwebeltone zu sprechen,
wird hinuntersteigen mussen in den Ton tieferer Dienstgrade; nach oben
hin ist seinem Tone der Weg versperrt. Gerade auf diesem Gebiete
lassen sich doch manche Lehrer noch immer recht gehen in ihren wenig
gewahlten Ausdriicken; sie sollten bedenken, daR selbst der flegelhafteste
Tertianer vor einem wirklich héflichen Lehrer seine aufgeblasenen Segel
streicht, wahrend er volleren Wind bekommt, wenn man in seine Segel
blast mit gleichartigem Winde. Zur Hoflichkeit den Schilern gegeniber
soll doch auch die Erwagung leiten, dal wir es hier noch mit einem
schwachen, hilflosen und fuhrerbedirftigen Geschlechte zu tun haben.
Wie der Mann der Frau gegeniber rucksichtsvoll und hoflich ist, gerade
weil er der Starkere ist, soll auch der Lehrer seine sichere Position und
sein Verhdltnis der Uberlegenheit nicht mit grobem und riicksichtslosem
Dreinfahren ausnilitzen, sondern mit Anstand, feiner Form und Ricksicht.
Es fordert das vielleicht hie und da einen kleinen Kampf mit dem Selbst-
gefuhl, an welchem es ja dem Lehrer nicht zu fehlen pflegt, aber man
kampfe nur diesen guten Kampfimmer wieder; wo er gelingt, bringt er, wie
jeder gute Kampf, auch meist Sieg und Erfolg. Deshalb fahre man alle-
wege hoflich und fein sauberlich mit dem Knaben Absalom.

34. Die Pflege des Ordnungssinnes. Wert der Ordnung. Pflichten
des Ordinarius (Klassenvorstandes). Klassenbuch. Arbeitsplan. Auf-
gabenbicher. Haus-, Zimmer- und Klassenordnung. Schiler als
Klassenordner. Reinlichkeit. Zeiteinteilung. Der Schuldiener.

Ordnung erhélt die Welt im grof3en, Ordnung erhalt auch die kleine
Welt der Schule. DaflR die Schule Ordnungssinn zu wecken, zu pflegen
Dr. Ad. M atthias. Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 11
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und zu entwickeln hat, dariber herrscht kaum Meinungsverschiedenheit:
nur halten die einen die Sache fir wichtiger als die andren; und es
wird hier mehr in den Bereich des Ordnungssinnes gezogen als dort. Die
Zeiten sind hoffentlich fir immer vortiber, wo Liederlichkeit der Formen
als Genialitat angesehen wurde; Ordnung auch im kleinsten und aller-
kleinsten gilt heutzutage als eine der schonsten Lehrer-, Schul- und
Schilertugenden. Es ist deshalb noch immer nicht ndétig, dal man in
kleinliche Pedanterie und Albernheiten verfallt, die denjenigen, der sie
auslibt, in knechtische Fesseln schlagen und ihm den Spott verninftiger
Leute zuziehen. Die rechte Ordnung hitet sich vor solchen Extremen,
furchtet sich aber nicht vor falschem Vorwurf der Pedanterie, wenn sie
auf das Kleine und Kleinste im Organismus der Schule sorgend achtet.
Denn aus scheinbar wertlosen Kleinigkeiten setzt sich GrolRes zusammen;
darin ist mit der Ordnung die Sparsamkeit verwandt, die ohne den
Grundsatz, dafl3 viele Pfennige einen Taler machen, nicht bestehen kann.
Wenn deshalb in diesem Kapitel die praktischen Anweisungen sich schein-
bar verlieren sollten in Kleinigkeiten, so halte man das dem Wesen der
Ordnung zugute. Es mag ja dem oberflachlichen und unkundigen Be-
obachter gleichgultig, unrichtig, pedantisch und lacherlich erscheinen,
ob ein Schiler hierhin oder dorthin seinen Kamen auf die Arbeit setzt,
ob er das Datum der Ablieferung richtig angibt oder nicht, ob sein Buch
dieses oder jenes Format hat. Allein wer auf den Geist sieht, der da-
durch erzeugt wird, dal3 eines sich harmonisch zum andern figt, und wer
die Abhangigkeit jeder sittlichen und asthetischen Erscheinung von kleinen
und kleinsten Dingen versteht und wirdigt, wer aus Erfahrung alle die
Stérungen kennt, welche diese kleinen unscheinbaren Vernachléssigungen
bei der Masse der Schiller nach sich ziehen, der muR es billigen und
wertschatzen, wenn Uberall durch die Schule der straffe Geist der Ord-
nung geht, der nicht nur Staaten und Volker gro und machtig macht,
sondern auch die Schule zu ersprie8licher Arbeit fahrt. Ordnung und
Schonheit drangen mit Recht auf treuen Ritterdienst; wer sich ihnen ge-
lobt hat, mu auch im Kleinsten gehorsam sein. — Dieser Geist der Ord-
nung soll die persodnlichen Verhéltnisse des ganzen Lehrerkollegiums be-
herrschen, daR ein jeder sich seiner Stelle freue und sie ausfiille. Hat der
Direktor dem Ordinarius (Klassenvorstand) und den dbrigen Lehrern
einen bestimmten Pflichtenkreis anvertraut, so verkiimmere er nicht die
Vollmachten, greife nicht mit direktorialen Zeichen und Wundern ein und
lege sich nur dort ins Mittel, wo dieser oder jener die Grenzen Uber-
schreitet, die ihm sein Pflichtenkreis und sein Fach anweist, oder wo
man ihm durch seine Unterschrift die Mitverantwortung aufgeladen. Vor
allem treffe er nicht ohne Beiziehung des Ordinarius beziglich eines
Schillers Entscheidungen, welche geeignet sind dem Ansehen des Lehrers
Abbruch zu tun. Die wahrhaft ordnende Macht im Schulorganismus ist
eben der tichtige Ordinarius. Mitten hineingestellt zwischen Schiler,
Eltern, Amtsgenossen und den Direktor, ohne irgend ein &auReres Zeichen
der Macht, ohne aufRere Wiirde und Rang, angewiesen gleichsam auf den
guten Willen aller, soll er es allen recht machen. Er kann das nur,
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wenn Sinn fir Ordnung und Harmonie auch bei den Mitarbeitern vor-
handen ist, wenn sie in dem Ordinarius nicht etwa empfindlich den Vor-
gesetzten, sondern den primus inter pares sehen, dem eine Reihe von Ge-
schéften der auf3erlichen Ordnung als Vertrauensamt Ubertragen ist, welche
zur Regelung und Abkirzung des Geschéaftsganges einem Ubertragen wer-
den mussen, und der das Organ der Einigung aller Klassenlehrer fir das
Zusammenwirken in Unterricht und Erziehung bildet. Da gibt's manch-
mal heikle Fragen zu l6sen, die viel padagogischen Takt erfordern, be-
sonders dann, wenn einer oder der andre Kollege da ist, der in seiner
Haltlosigkeit zum Spielball der angriffslustigen Jugend wird und des ste-
tigen Beistandes des Ordinarius bedirftig ist, um ohne Stérung unter-
richten zu kénnen. Hier muf3 der Ordinarius geschickt eingreifen und
seine Personlichkeit fir des andren Schutz hinstellen. Unter keinen Um-
standen darf er den Schwachen preisgeben und in seinem Ansehen noch
mehr schadigen, als dieser ohnedies durch seine Hilf- und Haltlosigkeit
geschadigt ist.

Dem Klassenordinarius liegt vor allem die Pflicht ob, Haus-, Schul-
und Arbeitsordnung zu regeln durch das Klassenbuch, das Klassen-
diarium, oder wie man’s sonst nennen mag. Dieses soll die Gemeinsam-
keit vermitteln und die Beobachtungen der einzelnen Lehrer bestétigen
oder berichtigen durch die Beobachtungen andrer. Die Rubriken wer-
den eine gute Ubersicht bieten iiber die einzelnen Lehrstunden, das auf-
gegebene und durchgenommene Pensum, Versaumnisse und Verspatungen
und in den besonderen Bemerkungen Uber das Betragen, den Flei3, die
Aufmerksamkeit der Schiler, soweit hier besondere Félle vorliegen, die
Eintragungen noétig machen. Diese Bemerkungen missen sehr zuverlassig
sein, weil sie EinfluB haben auf das SchluRurteil Gber den Schiler, das
doch gerecht und wohlbegriindet sein soll; sie sollen auch maoglichst
schlicht und niichtern den Tatbestand bezeichnen, nicht aber allgemeine
und subjektive Urteile enthalten. Mit allgemeinen Urteilen, zu welchen
die tatsachliche Begrindung fehlt, kann weder der Ordinarius noch die
Konferenz noch der Direktor noch sonst jemand etwas anfangen; auler-
dem erwecken allgemeine Urteile zu leicht bei den Ubrigen Lehrern, die
doch auch Menschen sind, bei denen semper aliquid haeret, Vorurteile,
die dem Verurteilten unrichtige und ungerechte Behandlung -eintragen.
Solche allgemeine Bemerkungen, die man vermeiden soll, sind unter an-
derem: N. N. war faul, war nachlassig, war ungezogen, unartig. Ganz
leicht machen es sich aber solche Lehrer, die die Verallgemeinerung auch
auf den Begriff N. N. beziehen und eintragen: ,Die ganze Klasse war
unruhig, faul etc." Bei solchen Eintragungen fahlt man sich versucht
vor die Namensunterschrift des Eintragenden die Bemerkung zu setzen:
,und ich auch! — Auch sollte bei solchen Bemerkungen moéglichst
GleichméaRigkeit angestrebt werden. Es gibt Lehrer, die jede Kleinigkeit,
welche durch einen kurzen Blick, Wink oder ein knappes Wort zu er-
ledigen ware, ins Klassenbuch eintragen; andre enthalten sich génzlich
der Eintragungen: das sind die Starksten und die Schwachsten; jene
glauben sich etwas zu vergeben, wenn sie Bemerkungen eintragen, sie
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mochten unter allen Umstdnden den Ruhm unfehlbarer und tadelloser
Disziplin sich wahren; diese moéchten ihre Mangel und Bl6Ren nicht gern
auch noch zu Papiere bringen und nicht der Welt verraten.

Zu guter Hausordnung gehoért auch ein guter Arbeitsplan. Das
GroRRe und Ganze jedes Klassenzieles ordnen ja die vorgeschriebenen Lehr-
plane in den einzelnen Staaten. Doch auch im einzelnen ist genaue Ord-
nung segensreich. Es ist gut, wenn im Anfange des Schuljahres Be-
sprechungen und Verabredungen stattfinden Uber das MaR der in den
einzelnen Lehrgegenstanden zu fordernden Arbeiten und Uber das Mal
der Zeit, die jeder einzelne fir sein Fach und fir seine Wochenstunden
im allgemeinen in Anspruch nimmt; im allgemeinen! Denn bis auf Minute
und Sekunde kann man die Normalarbeitszeit nicht bestimmen; es wird
heute einmal mehr, morgen weniger sein; aber das einmal festgesetzte
MaR darf nun und nimmer zu stark Uberschritten werden. Dazu wird
wieder das Klassenbuch im einzelnen seine guten Dienste tun. Wenn in
diesem die Aufgaben, die fur die nachstfolgenden Tage gestellt sind,
immer vorgetragen werden, so kann sich der Ordinarius stets Uberzeugen,
ob nicht Uberforderungen erhoben werden; er kann versténdig ausgleichen,
wo es not tun sollte. Vor allem haben jene Arbeitsvoranschlage dafir
Sorge zu tragen, daR die Ablieferungstermine der hauslichen Arbeiten
nicht zusammenfallen und dal3 auch die schriftlichen Schularbeiten (Kom-
positionen, Extemporalien, Probearbeiten oder wie man sie sonst in deut-
schen Schulen nennen mag) sich angemessen verteilen, damit ein jeg-
licher Tag seine eigene Plage habe. Gut und sorgsam gefiihrte Auf-
gabenbucher der Schiller werden die Arbeitsordnung stutzen. Besonders
auf jingere Schiller gebe man acht, dal} sie genau eintragen; denn falsche
Eintragungen koénnen der Faulheit oder Uberanstrengung Vorschub leisten.
Es ist deshalb eine menschen- und ordnungsfreundliche Gewohnheit, wenn
in den unteren Klassen jeder Lehrer am Ende der Stunde nach dem Kom-
mando: ,Aufgabenbicher heraus!” die fir den folgenden oder einen der
folgenden Tage gestellten Aufgaben klar und deutlich diktiert. Ist aber
ein recht ungeschickter Knabe noch unter den Kleinen, dann ziehe man
zu seiner Hilfeleistung einen guten Freund oder getreuen Nachbar heran.

Ordnung herrsche auch im Klassenzimmer, und der Ordnung ge-
selle sich peinliche Sauberkeit zu. Wenn die Schiler die Klasse be-
treten, haben sie sich auf ihre Platze zu verfiigen, die ihnen nach Rang
und Wirden oder nach &uReren Gesichtspunkten und Langenmald oder
nach gesundheitlichen Grundsatzen (Kurzsichtigkeit, Schwerhorigkeit) zu-
gewiesen sind. Beim Eintritt des Lehrers haben sie sich von ihren
Platzen zu erheben. Wollte man sich, wenn man sich zuerst am Tage
sieht, mit einem geordneten ,Guten Morgen“ begrif3en, so wirde das
guter Disziplin nichts schaden. Wahrend des Unterrichts sollen feste
Raumreihen vorhanden sein; die Koérperhaltung sei anstandig: die Beine
sollen nicht Ubereinander geschlagen werden beim Sitzen, die H&nde nicht
in den Hosentaschen sich befinden oder unter dem Tische spielend sich
beschaftigen. Rasche Kommandos missen Ordnung schaffen, wenn etwas
nicht so ist, wie es sein sollte. ,Kdpfe hoch!*, ,Brust heraus!*, ,Hai-
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tung!*, ,Hande auf den Tisch!*, ,Vordermann nehmen!*, ,Richtung!*
und &hnliche -Ordnungsrufe mdgen ihre rasche Wirkung tun. Zu steife
Haltung verlange man nicht, sondern man gestatte und empfehle geradezu
geféalliges Anlehnen. — DalR die Schiler reinlich sind, ist selbstverstand-
lich. Die doch fast in allen Schulen vorhandenen Wasserleitungen wer-
den ja hier das lhre tun, wenn's die Schiler nicht zu Hause selber
machen. Dafll auch alle Tische und Béanke reinlich gehalten werden, daf
nicht auf Tische und Banke getreten wird, dal nicht Papier im Zimmer,
auf den Gangen und auf dem Hofe herumliegt, sondern dal} es in ge-
eignete Papierkasten geworfen wird, daR alle Utensilien auf ihren Platzen
stehen, Kreide, Schwammt, Tafellappen nicht auf der Erde herumliegen,
sollte eine praktische Padagogik als selbstverstandlich tbergehen dirfen;
aber wie oft findet man im Leben gerade da, wo etwas selbstverstand-
lich sein sollte, das Gegenteil; wie oft kommt man in Klassen, wo ein
vollstdndiges Tohuwabohu von Papierschnitzeln, Brot- und Obstresten vor-
waltet. Und zwischen dem allen kann man dann die schonsten Erdrte-
rungen Uber Horaz oder Goethe horen! In dieser Beziehung sollte der
Schénheitssinn aller Lehrer peinlicher als peinlich sein. Der schonste
Schmuck einer Schule ist Sauberkeit in jedem Eckchen, auch in jener
stillen Ecke, die der Ordinarius getrost einmal inspizieren mag, um zu
sehen, ob der Sinn fir Ordnung und Reinlichkeit sich auch da geltend
macht, wo der Mensch nie von seinem Nachsten beobachtet wird. Dal
ebenfalls samtliche Hefte und Lehrbiicher so ordentlich seien wie mog-
lich, bedarf keiner besonderen Bemerkung. Und doch mul3 die praktische
Padagogik darauf hinweisen, dal recht oft, auch ohne dal} ein groRmach-
tiges Zirkular des Direktors erscheint, jeder Lehrer ein recht wachsames
Auge auf Schulbliicher und Schreibhefte der Schiler habe. Denn es kommt
leider noch immer vor, dal Lehrer, die sonst sehr tiichtig und klug sind,
geradezu Scheuklappen anhaben ihrer Klasse gegeniber, in welcher vom
Ersten bis zum Letzten jeglicher seine Vokabeln im Schriftsteller Gber
die fremden Worter schreibt und in welcher zahlreiche Praparationshefte
oder Kladden im Gebrauch sind, die wer weil3 welchen geschriebenen Un-
fug enthalten.

Wie beim Hineingehen in die Klasse, so herrsche auch Ordnung
heim Verlassen derselben. Das wilde Hinausstirmen, das manche Lehrer
sich gefallen lassen, ist nicht schon; in den unteren Klassen sollte nur
bankweise ausgetreten werden; auch in den mittleren, wenn sich die
Schiler nicht zu zigeln wissen. — Vor dem Unterricht und wahrend der
Pausen soll angemessene Ruhe und Ordnung in den Klassen herrschen;
angemessen nenne ich aber nicht etwa Grabesstille; diese wirde nur bei
einer Herde von Duckmausern und ganz unjugendlichen Seelen fertig zu
bringen sein. Auf dem Schulhofe aber herrsche so viel Freiheit, als sie
nur irgendwie sich vertragt mit der Sicherheit der einzelnen; man lasse
hier der Erholungsbedurftigkeit so viel Spielraum, als nur méglich, und
bringe die Jugend nicht um die heitern Schulminuten, die zwischen den
Ernst der Schulstunden sich erquickend einschieben. — Ob man einen
Ordner aus der Mitte der Schuler vor dem Unterricht und wahrend der
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Pausen ernennen soll, der an Stelle des Lehrers dasteht und die Namen
der ganz besonders Ungezogenen auf die Tafel schreibt, dariber sind sich
die Padagogen noch nicht einig. Des Verfassers unmaRgebliche Meinung
ist, dal es ohne solchen beaufsichtigenden Ordner gehen wirde, wenn
der Geist der Ordnung auch in den Pausen recht wach ware und nicht
unter dem Zusammenhocken der ordnenden Krafte im Konferenzzimmer
arg litte und wenn nur jeder Lehrer auf jeden ungewdhnlichen Larm los-
marschieren wollte, auch wenn er nicht gerade amtlich Aufsicht fuhrt.
Aber Engel sind wir Lehrer nun einmal nicht; deshalb schwarmt mancher
fur ordnende Stellvertretung des Lehrers aus der Mitte der Schiler. Und
da dem so ist, kann sich die praktische Padagogik — aber ohne beson-
dere Schwarmerei dafir — der Einrichtung der Ordner mit der Ein-
schrankung zuneigen, dal man aus der Not mdoglichst eine Tugend zu
machen suche; man wechsle ab mit den Ordnern, damit nicht einer den
Hall eines ganzen Vierteljahrs auf sich lade; man mache ferner immer
wieder die Schiler darauf aufmerksam, daf} Anzeigen des Ordners nicht
Angebereien seien, da ja doch allen im voraus bekannt gewesen, dal3 sie
auf Anzeige sich gefaBt zu machen hatten, falls ihr Betragen danach
sei; man gebe dem Ordner auch die Pflege und Obhut Uber Schwamm,
Kreide und Klassenschrank, damit er nicht nur polizeiliche Punktionen,
sondern auch die Wirde eines Verwaltungsbeamten bekleide; wo Ver-
waltung und Polizei in einer Hand liegen, ist immer mildere Praxis, als
wo nur Polizei gehandhabt wird. Und vor allem sei man dem kindlichen
Ordner gegeniber ein Mann und kein Kindskopf und behandele alle An-
zeigen milde und wohlwollend, damit nicht der Mitschiler des Mitschilers
Henker werde. Es kommt ja vor allem darauf an, dal immer, auch in den
Pausen, der Geist der Ordnung Uber den Wassern schwebe, damit diese
nicht zu hoch wogen. Verwendet man also das Ordneramt mit Vernunft
und MaB3, so kann man mit dieser Einrichtung, die nun einmal an vielen
Orten zur Uberlieferung gehért, ganz gut uber den Weg kommen.
Ordnung herrsche auch in der Zeiteinteilung, in Anfang, Ver-
lauf und SchluB der Schulstunden. Ohne Nachsicht und Nachgiebigkeit
soll man darauf halten, daR die Schiler plnktlich im Unterricht erscheinen.
Der Lehrer, der selbst ein Muster von Punktlichkeit sein soll, ist zu gut
dazu, um auf den Schiler zu warten, und der geordnete Unterricht zu
wertvoll, um durch unplnktliche Schiler bestandig gestdrt und aufge-
halten zu werden. Aber auch nicht zu frith durfen die Schiler kommen,
damit nicht eine Masse unbeschaftigter Schiler unbeaufsichtigt zusammen
sind und auf Unfug sinnen. Wer zu spat kommt, mag zur Strafe und
zu abschreckendem Beispiel eine Weile an der inneren Klassentiire stehen
bleiben; solche aber, die gegen Beschdmung hartgesotten sind, fasse man
kraftiger an; man lasse sie an jedem Morgen sich beim aufsiehtfiibrenden
Lehrer melden, zehn Minuten vor dem Unterricht, und gehe mit freiheits-
beraubenden Strafen vor, wenn die Untugend nicht weichen will; vor allem
aber forsche man, ob nicht die Unordnung des Schilers Unordnung des
Hauses ist. Denn Unpinktlichkeit findet sich in den besten Familien heut-
zutage im UbermaR, da die alberne Anschauung sich immer weiter ver-
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breitet, als sei Unpinktlichkeit etwas zum guten Ton Gehoriges. Dem
punktlichen Anfang soll aber auch Pinktlichkeit des Schlusses entsprechen,
weil es ein unbilliges Verlangen an die Schiler ist, lber das festgesetzte
Maf} hinaus sie zu beschéaftigen und sie an der fir die Gesundheit férder-
lichen Pause zu kirzen; auRerdem ist es eine Unart und Unhoflichkeit
gegen den nachfolgenden Lehrer, ihm ganzlich abgetriebene Schiler zu
Ubermitteln. Auch innerhalb der Stunden halte man auf gute Zeiteinteilung
und vermeide man jede Zeitvergeudung. Rasch und geordnet sollen die
Blcher zur Stelle sein; ohne viel Zeitverlust soll die richtige Seite auf-
geschlagen werden; die Fragen sollen in ruhigem, aber ununterbrochenem
Tempo geschehen und die Antwort nicht zu lange auf sich warten lassen.
Auch lasse man sich nicht verleiten zu Abschweifungen, die Zeitverluste
mit sich fihren. ,Gebraucht der Zeit; sie geht so schnell von hinnen: doch
Ordnung lehrt Euch Zeit gewinnen!*

Ein wichtiger Helfer fiit Ordnungssinn, gute Zeiteinteilung und Rein-
lichkeit ist der Schuldiener (Kastellan, Pfortner etc.). Er hat fur Rein-
lichkeit zu sorgen und fir punktliches An- und Ablauten der Stunden.
Da gediente Soldaten sich besonders zu dieser Stellung eignen und dazu
auch — wenigstens in PreuBen — gern ausgewahlt werden, so darf hier
an Stelle der Hoflichkeit, deren der Direktor sich in allen Fallen zu be-
fleiRigen hat, auch einmal militarische Gradheit herrschen, die sich aber
in bescheidenen Grenzen zu halten und nicht denjenigen Lehrer, der etwa
nicht Soldat gewesen ist, und Zivilisten Uberhaupt weniger wertschatzen
darf als Leute mit militarischer Bildung. Auch den Schilern gegeniber
hat dieser Mann als guter Geist der Ordnung geschickt zu walten; er muf3
wissen, dal} er zur Leitung des Ganzen gehdrt und kann in dieser Eigen-
schaft auch einmal im Pluralis majestatis sprechen. Aber er zeige nicht jede
Jugendeselei der Schiler dem Direktor oder den Lehrern an, sondern melde
nur das, was den Geist des Ganzen stért. Im Ubrigen aber gehe er als per-
sonifiziertes Pflichtgefihl und gutes Beispiel durch die Gange des Schulhauses.

Vgl. Dir.-Konf. IV. Bd. Schlesien 1879: Pflichten und Rechte des Ordinarius. — Ebenda
Bd. XIl. Pommern 1882: Erziehung zur Ordnungsliebe. — Weisungen zur Fuhrung des
Schulamts an den Gymnasien in Osterreich als Anhang zu den Instruktionen fiir den Unter-
richt. Zweite erganzte Auflage, Wien 1895. — Eine sehr beachtenswerte Verfigung uber die
sogenannten Ordner hat das rheinische Provinzial-Schulkollegium im April 1907 erlassen:
An einzelnen Lehranstalten ist es Brauch, Schiler mit dem Amt eines Ordners oder Klassen-
warts zu beauftragen, dem es beispielsweise obliegt, Schwamm und Kreide bereit zu halten,
die Tafel zu reinigen, dem Lehrer das Klassenbuch vorzulegen, das Offnen und SchlieRen
der Fenster zu besorgen, dem Lehrer im naturwissenschaftlichen Unterricht Handreichungen
zu leisten. Wenn gegen diesen Brauch innerhalb der angedeuteten Grenzen nichts ein-
zuwenden ist, so konnen wir es doch nicht billigen, daf3, wie es hier und da beobachtet
ist, einzelne Schiller mit einer Art von Uberwachung ihrer Mitschiiller beauftragt und an-
gewiesen werden anzuzeigen, etwa welche Schuler im Klassenzimmer vor oder nach dem
Unterricht der Schulordnung zuwider gehandelt haben, welche zur Morgenandacht oder zur
Messe zu spat gekommen sind oder sie versdumt haben. Die Schiler sind daraufhin zu
erziehen, dal} sie ihr Verspaten und ihre Versdumnisse selbst bekennen, und fir die Fih-
rung der Schiler im Klassenzimmer vor und nach dem Unterricht haben die Lehrer selbst
einzustehen; wo die Klassenlehrer einmutig auf Zucht und Sitte der Schuler in gunstigem
Sinne einwirken, wird es in den UnterrichtsrAumen selbst in der Zeit kurz vor und nach
dem Unterricht Uberhaupt einer besonderen Aufsicht nicht bedurfen, sondern die Aufsicht
auf dem Gange geniigen. Wir erwarten daher, dal3, wo immer mit dem Amt des Klassen-
warts oder Ordners eine Art Aufsicht Uber die Mitschiller verbunden ist, dieser Mibrauch
alsbald abgestellt werde.
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35. Die Pflege des Wahrheitssinnes. Wahrhaftigkeit des Lehrer
Vertrauen und Mitrauen. Behandlung des Zweifels. Die Llge;
Schul- und Notlugen. Tauschungen; Falschungen. Die Untersuchung
von Vergehungen gegen die Schulordnung.

Eine der wichtigsten Pflichten der Schulzucht ist die Pflege des
Wabhrheitssinnes. Man konnte nicht ohne Erfolg die Entwicklung des
Schulwesens und die Geschichte der Padagogik lediglich von dem Gesichts-
punkte aus schreiben, dal man den Wahrheitssinn, die Ehrlichkeit und
die Zuverlassigkeit einer jeden Bestrebung auf dem Gebiete der Padagogik
zum Ausgangspunkte seiner Erdrterungen machte; man wirde dabei zu
dem Ergebnis kommen, daf} es allemal dann um die Lehrkunst, um ihre
Jinger und um die, die durch diese Kunst zu braven und tiichtigen Men-
schen gebildet werden sollten, am besten gestanden, wenn der Geist der
schlichten Wahrhaftigkeit das padagogische Tun und Leiden beherschte,
und dall es da immer Ubel hergegangen, wo Unwahrhaftigkeit, Halb- und
Viertelwahrheit oder die Phrase, die ja auch viel tnwahrhaftigkeit enthalt,
die Padagogik und den Unterrichtsbetrieb an irgend einer Stelle oder an
vielen Stellen beherrschte, ohne dal3 diejenigen, welche sich beherrschen
lieRen, viel davon merkten.

Die Pflege des Wahrheitssinnes ist eine vornehme Pflicht im Schul-
leben, weil sie am innigsten mit allen Fragen der Sittlichkeit zusammen-
hangt und weil sie am kraftigsten Front machen mul3 gegen das Leben,
das sich da draulen jenseits der Schulmauern abspielt. Nirgendwo er-
heben sich so viel Hindernisse fur die Arbeit der Schule als auf dem
Gebiete der Wahrheitspflege. In der Familie, aus der der Schiler das
Beste und das Schlechteste mitbringt in die Schule, herrscht nicht immer
der Geist voller Wahrhaftigkeit; von den harmlosen, nicht gehaltenen
Versprechungen, unwahren Ausreden und konventionellen Ligen bis zu
den bemantelten Tauschungsversuchen, unwahren Entschuldigungen bei
Schulversaumnissen und der Eltern Freude Uber gelungene Schulligen —
welche Kette von abschreckenden Ziigen, die ja nicht Uberall sich finden,
die aber leider sehr zahlreich sind und die Wahrheitsliebe der Jugend so
oder so beeinflussen. Daneben muR der EinfluB des o6ffentlichen und ge-
sellschaftlichen Lebens seine bedenklichen Wirkungen ausiben. ,In keiner
Forderung sind wir strenger gegen andre, nichts verlangen wir in ihrem
Verhalten gegen uns riicksichtsloser als Wahrheit, offene Wahrheit; nichts
kann uus mehr erbittern als die Beobachtung, dall wir belogen oder be-
trogen sind, keinen verabscheuen wir mehr als den Lugner, und in der
Erziehung schéarfen wir unsern Kindern nichts strenger ein als die Wahr-
haftigkeit; aber zugleich sind wir wieder in keiner Forderung milder und
nachsichtiger gegen uns selbst, nichts erlauben wir uns leichter als eine
Lige, sei sie nun grob oder fein; nichts verzeihen wir uns selber und
entschuldigen wir vor andern so gern als eine Liige; nichts gibt uns sogar
eine so hohe Meinung von unsrer Uberlegenheit (ber andre als eine
geschickte Luge — kurz, in keinem Punkte sind wir Uberhaupt ein-
stimmiger als in der Anerkennung der Vortrefflichkeit und Notwendigkeit
der Wahrhaftigkeit, und Uber keine Notwendigkeit setzen wir uns doch
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so oft hinweg wie Uber diese* (Ritter, Die Luge S. 1). Die Unwahrheit
der abgeschliffenen Hoflichkeiten in den konventionellen Formen, die Unter-
haltungsliige, die Ubertreibung, die pikante Erfindung,.der Klatsch, die
Schmeichelei, die Medisance, der Schwindel im groRen und kleinen, die
Entenzucht der Presse — sie bilden die Signatur unsrer Zeit, die viel-
leicht in dieser Beziehung nicht besser und nicht schlechter ist als andre
Zeiten auch, die aber nur fabrikmé&aRiger und nerviser arbeitet und hastet
als die langsameren und dicknervigen Menschen der Vergangenheit. Alles
das muf3 auch auf Elternhaus und, Schule einwirken. Dazu kommt, daR
die Forderungen an strenge Ordnung und strenge Pflichterfillung seitens
der Schule als Uberforderungen vielfach angesehen werden, auch wenn
sie noch so mafvoll sind, und daR diese Forderungen mit dem Geiste
der Unwahrheit von den Schilern pariert werden, die in um so sicherer
Auslage sich befinden, als die Massenerziehung die Kunst des Verheim-
lichens rasch verbreitet und als die Schiler sich gedeckt fuhlen durch
laute oder versteckte Zustimmung der Eltern.

Andern kann die Schule an allen diesen Dingen wenig oder gar
nichts. Sie kann nur in unabléssiger und unermudlicher Gegenarbeit den
Schaden sich entgegenstemmen und vor allem nur immer wieder die Frage
sich stellen: Was konnen die einzelnen Personlichkeiten, was kann die
Unterrichtsweise, was kann Zucht und Erziehung tun, um in den Raumen
der Schule und in der Zeit, wo die Schiler unter dem Einflisse der Schule
stehen, jeglichen Geist der Unwahrheit zu bannen?

Der EinfluR des Lehrers, das gute Beispiel vorbildlicher Personlich-
keit wird auch hier wieder das meiste tun. Wir kdnnten hier, wie
manche Padagogik das tut, ein Musterbild von Tugenden entwerfen, dem
nichts an Gottahnlichkeit mangeln wirde; aber alles, woraus Fleisch und
Blut Menschen formt, wirde dem Bilde fehlen. Ob solche Mustermenschen,
die das Erhabensein (ber jeglichen Affekt und jeglichen Menschenfehler
in sich verkdrpern oder zu verkdrpern vorgeben, solche Muster hdchster
Tugendhaftigkeit wirklich tiefe und ersprie3liche Wirkungen auf die junge
Welt, die der menschlichen Beziehungen, die auch der freundschaftlichen
Annaherung so sehr bedarf, auszuiben imstande waren, ist sehr zu be-
zweifeln. Mustermenschen pflegen kalt zu lassen, weil sie aus fremder
und kalter abstrakter Welt und aus den olympischen Hohen des ethischen
Egoismus zur Jugend sprechen. Das schéne Wort Goethes: ,Hier bin ich
Mensch, hier darf ich’s sein® nehme der Lehrer nur getrost mit hinein
als Wabhlspruch ins Schulzimmer und fasse das Wort in dem schénen
Sinne, daB er sich einfach, natirlich und ungezwungen gibt, ohne es an
bestandiger Selbstzucht und Selbstprifung fehlen zu lassen. Dann wird
es am richtigen Gegenton nicht fehlen. Dann wird Offenheit und Vertrauen
hiben gleiche Tugenden driben wachrufen. Schlichte Wahrhaftigkeit
walte im ganzen Wesen, die es ernst meint mit allen Pflichten und ernst
mit der Hingabe des Herzens, das in Freundlichkeit und Wohlwollen sich
auRBern soll.

Da gibt es nun eine ganze Anzahl padagogischer MiRgriffe,
die zu meiden sind; zunachst die lieblose Behandlung und Uber-
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mafRige Strenge. Diese Untugenden erzeugen unwahrhaftigen Sinn;
der Schuler flichtet sich vor Lieblosigkeit und unbarmherziger Strenge
hinter die Luge und schitzt sich durch dieses einzige Mittel, das ihm zu
Gebote steht, — denn Opposition darf er nicht machen — vor jener Ver-
kehrtheit. ,Der Drohblick des Erziehers treibt ins Siindengarn der Liige“
ist ein Wort voll tiefer Wahrheit. W ir kénnten von englischer Erziehung
lernen, die die Lige nicht wie der deutsche Pennalismus erzeugt. Dort
héalt jugendliche Frische, unbefangene Daseinslust, Kraftgefiihl und Mut,
Selbstandigkeit und Selbstvertrauen- die Lige fern und lockt die Wahrheit
herbei. Man gebe deshalb so viel Freiheit, als die Massenerziehung unsrer
Schulen es irgendwie zulaft. Und wo sich etwa in der Miene des Schilers
zeigen sollte, daR er sich zu streng und ungerecht behandelt fihlt, gebe
man Gelegenheit zu bescheidener AuBerung nach der Stunde; man wird
gute Friachte erzielen und der Wahrheit und Ehrlichkeit die Bahn frei
machen. Allerdings werden das nur Lehrer kénnen, denen die Wirde
nicht so locker sitzt, wie ein schlecht passender Hut, den jeder Lufthauch
auf die Gasse werfen kann. Zu unbarmherziger Strenge gehért auch das
widerwartige Nachtragen, das abgetane Fehltritte immer wieder vorhalt
und den Jungen zu einer Verzweiflung treibt, die mit der Notlige sich
naturgemal verbinden muf3. Furcht vor Strafe — an sich schon eine
Quelle der Unwahrhaftigkeit — wird, wenn (UberméaRige Strenge nach-
tragt und Strafen hauft und steigert, um so gewisser ins Netz der Liige
treiben. Wer lieblos bestraft wird, legt die UnWahrhaftigkeit nicht ab;
er wird nur schlauer in Zukunft sein, um dem tyrannischen Magister mit
besserem Erfolge sein Schnippchen zu schlagen.

Sodann ist Unwahrhaftigkeit, Parteilichkeit und Inkonse-
guenz des Lehrers eine reiche Quelle, aus der zur Jugend unwahrhaf-
tige Gesinnung und unehrlicher Sinn hinldberflieBt. Grobe Unwahrhaftig-
keit kommt ja selten oder nie vor; die praktische Padagogik kann sie
dem Disziplinarverfahren udberlassen. Aber Eitelkeit, Prahlerei, Phrasen,
Renommieren, GrofRtuerei, falscher Nimbus ist doch im Lehrerstande so
gut vertreten wie in andern Berufsarten. Zur Unwahrhaftigkeit gehort's
auch, wenn der Lehrer mehr auf &uBeren Schein als auf wahres Verdienst
hinarbeitet, wenn er in Gegenwart des Vorgesetzten oder bei Revisionen
etwas vorreitet, was er im gewohnlichen Unterricht nicht so zu geben
pflegt. Allerdings tragt der Lehrer hier nicht allein die Schuld, sondern
auch die Vorgesetzten — Direktoren, Schul- und Ministerialrate — die,
besonders wenn sie zum ersten Male erscheinen, der Meinung sind, in ihrer
hohen Gegenwart seien nur Musterlektionen angebracht, so etwas wie
padagogischer Kaviar und andre Delikatessen, nicht aber schlichte Haus-
mannskost, die auller andren gesunden N&ahrwerten auch den des Wahr-
heitssinnes in sich tragt. DaR Revisionen nicht zur Vorfihrung von
Paradepferden und zur Schadigung des Wahrheitssinnes verleiten und daf}
die offentlichen Prifungen, die in Preu3en abgeschafft sind, nicht zu leeren
Komdodien werden, dazu sollte jeder an seinem Teile mit sorgen.

Einen Mangel an echter und rechter Wahrheitsliebe verrat es im
Grunde auch, wenn der Lehrer sich nicht hineinzuversetzen vermag in
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die kleinen Geister, deren Jugend die Tugend und Weisheit erfahrener
Manner nicht immer fassen kann, oder wenn er sich nicht hineinversetzen
will. Dieses Herablassen zu jugendlicher Fassens- und Willenskraft, dieses
schone Hineinversetzen in seiner eigenen Jugend Tage, in denen man noch
ein rechter Junge, vielleicht ein recht dummer Junge war, hilft Gber
manche crux paedagogica hinweg, weil man richtige Mittel doch nur dann
findet, wenn die Voraussetzungen richtig sind, und weil nichts besser die
Schiller in den Bannkreis des Lehrers zieht, als wenn dieser seine ,Pappen-
heimer* kennt genau so, wie sie sind.

Schlimme Folgen fir das wahrhafte und redliche Verhaltnis zwischen
Lehrer und Schiler tragt Parteilichkeit des Lehrers, der etwa den Sohn
des reichen Kommerzienrats oder des Landgerichtsprasidenten anders be-
handelt als den Sohn des schlichten Handwerksmannes oder den gut be-
anlagten und dadurch reich gesegneten Schiler mit Wohlwollen und
Freundlichkeit beschenkt, den weniger begabten armen Schelm mit Ver-
achtung und schlechter Behandlung straft. Fur die Gerechtigkeit haben
Kinder einen feinen Sinn; diese sichert die Liehe bei den Schilern weit
mehr als selbst Gite und Nachsichtigkeit; deshalb sollte jeder Lehrer
angstlich bedacht sein, streng rechtlich und redlich zu verfahren, um den
Geist der Wahrheit zu pflegen. Unreell und wahrheitsgefahrdend ist es
auch, wenn Inkonsequenz in der Behandlung der einzelnen Schiiler und
der jeweiligen Falle herrscht, wenn der Lehrer ein schwankes Rohr
ist, wenn er in guter Laune anders straft und lobt als in schlechter und
leichte Falle heute schwer und morgen leicht, schwere Félle bald so, bald
so einschatzt. Die Konsequenz ist eine merkwirdig einfluBreiche Macht
in der Erziehung; fehlt sie, so fehlt die Achtung, die der Schiler vor den
Befehlen des Lehrers haben muf; wo sie vorhanden, macht sie Eindruck
als AusfluR eines entschiedenen Charakters.

Und nun zum Vertrauen, das zwischen Lehrer und Schler in
schoner Wechselwirkung herrschen soll. Fir das Vertrauen in der Schule
sei folgender Grundsatz mafgebend; Wenn wir die Schiler nur nehmen,
wie sie sind, so machen wir sie schlechter; wenn wir sie behandeln, als
waren sie, was sie sein sollen, so bringen wir sie dahin, wohin sie zu
bringen sind. Dabei kann unverstandiges Vertrauen allezeit ferngehalten
werden. Denn allzu vertrauensselige, gutmitige und leichtglaubige
Lehrer, die sich in ihrer onkelhaften Gite jeden Baren aufbinden lassen,
den die erfindungsreiche Jugend einfangt, schadigen den Wahrheitssinn,
besonders wenn sie in ihrer Vertrauensseligkeit bei schriftlichen Arbeiten
der Schiler in der Klasse, anstatt Wachsamkeit zu Uben, die Zeitung
lesen oder sonstige Allotria treiben; wenn sie der Unwahrhaftigkeit
gegeniber nicht mit der ethischen Wucht der Abwehr auftreten, die jeg-
licher Unredlichkeit gebihrt, mag sie heiRen und aussehen, wie sie will.
Vorsicht im Vertrauen ist also notwendig; aber noch notwendiger Vor-
sicht im MiBtrauen, das Uberall Gespenster sieht, wo keine sind. Da
halt man auf bloBen Verdacht hin einen Jungen fir den Anstifter eines
Vergehens, der mit diesem gar nichts zu tun hat, stempelt einen armen
Burschen, der aus purer Angst irgend eine Faselei oder Dummbheit be-
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gangen, sofort zum ,abscheulichen Lugner“, héalt den, der irgendwie
stockend seine Lektion aufsagt, fur faul und unprépariert und unterstellt
dem andren, der Gutes geleistet, er scheine mit fremden Kalbern zu
pflugen. Die richtige Art in der Schule ist ein gesunder Optimismus, der
die Augen offen halt und dem Grundsatze huldigt; Quivis habeatur bonus,
donec probetur malus. Pessimismus aber erzeugt bedenkliche Schulkrank-
heiten, unter denen jede Offenheit dahinsiecht. Wer keinem glaubt, Uber-
all Lige und Unredlichkeit wittert, nirgendwo an reelle Bedienung glaubt,
auch wenn ihm das Beste ehrlich geboten wird, darf sich nicht wundern,
wenn der Teufel der Unredlichkeit, den er bestandig an die Wand ge-
malt hat, sich schlieRlich verpflichtet fihlt, zu erscheinen und wenn die
Schiler sich fur berechtigt halten, ,dem Argwohn die Lige nachzuliefern®.
Solche Pessimisten, die gar kein vertrauliches Verhaltnis aufkommen lassen,
kénnen ganze Jahrgdnge von Schilern, die bisher redlich ihres Weges
gegangen waren, in eine falsche Richtung bringen. — Und so konnte
man noch eine ganze Fiulle von Einzelheiten auffihren, in denen pada-
gogischer Takt Vertrauen erwecken und Taktlosigkeit MiBtrauen saen
kann. Man verhalte sich vor allem den Angebereien von Schiilern gegen-
Uber zurtckhaltend; es sind nicht gerade die besten und lautersten Cha-
raktere, die Uber ihre Mitschiler unaufgefordert dem Lehrer etwas zu-
tragen; man sei, wie schon gesagt, mit der Einrichtung der Ordner, wo
dieses einmal zur Uberlieferung gehdrt, vorsichtig; man mache auch nicht
einen Schiler zum eigenen Henker, indem man ihm sogenannte Straf-
zettel oder Arrestmitteilungen an s.eine Eltern Uberbringen IaRt oder
Unterschriften unter schlechte Arbeiten einfordern laRt. So stark sind
Schiler noch nicht, daR sie das Urteil, das Uber sie gefallt ist, selbst
vollziehen und wie Sokrates den Schierlingsbecher kalten Blutes trinken.
— Wie ganze Jahrgadnge durch den Geist des MiRtrauens verdorben wer-
den kénnen, so kann andrerseits richtiges Vertrauen den Ehrgeiz in den
Dienst des guten und vertrauensvollen Geistes stellen; wir denken hier
nicht an den Ehrgeiz des einzelnen. Denn starke Entwicklung des Ehr-
geizes bei einzelnen hat immer das Bedenkliche an sich, daR er bei sonst
nicht gefestetem Charakter in Auge- und Liebedienerei ausarten kann
und daR er durch Hervortun vor den Genossen in eine gewisse verein-
samte Stellung gerat, die dem guten Geiste des Ganzen nicht zum Vor-
teil gereicht. Wir denken vielmehr an den Gesamtehrgeiz, den Gemein-
sinn, den guten Klassengeist, den rechten esprit de corps, den der Lehrer
far sich und fiur die Wahrheit zu gewinnen trachten mu3. Er mul
streben die Mehrzahl, wo es sich um Ehrlichkeit und Wahrhaftigkeit
handelt, auf seine Seite zu bekommen. Man schiitze nicht vor, so etwas
sei undenkbar; wer tiefer hineingeblickt hat in diese oder jene Klasse,
wo guter Geist waltete, halt solche Zustande fur wohl gestaltbar, be-
sonders wenn '‘auler padagogischen auch didaktische MiRgriffe aller
Art fern bleiben. n
lhrer gibt es leider viele. Der schlimmste ist, den Schiler durch
Uberforderungen und Uberbiirdung dem Gebrauche unehrlicher Hilfen ge-
radezu zuzutreiben und ihn zu zwingen, sich mit unwahren und unred-
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liehen Mitteln zu wehren im Kampfe gegen den unvernunftigen Lehrer.
Schlimm ist, dall gerade die pflichttreuen Schiler, die doch nun einmal
leisten wollen, was geboten wird, auf die Seite des unwahren Geistes
treten, wahrend die weniger pflichttreuen Schiler einfach nicht erledigen,
was von ihnen verlangt wird, und so gewissermalRen das bessere Teil er-
wahlen; denn sind sie auch faul, sie bleiben doch wahr. Im Interesse der
Wahrheit hite sich deshalb der Lehrer, daR nicht zu viele Arbeiten auf/
einen Tag gehauft werden, dal die Aufgaben nicht zu umfangreich ge-
stellt werden. Besonders das letztere kommt noch viel zu hé&ufig vor.i
Wie viele repetieren denn in Wahrheit das aufgegebene Pensum, wenn
dieses so umfassend gegriffen ist, dal es ein Schiler gar nicht bewal-
tigen kann, wenn unbarmherzig ganze grof3e Kapitel aus der Religion,
Geschichte, Sprachlehre und Mathematik auferlegt werden? Wer treibt
denn in Wirklichkeit von den Schilern genau und ordentlich fremdsprach-
liche Privatlektire, wenn .der Lehrer ein unverninftiges MaR fordert?
Noch schlimmer aber liegen die Dinge, wenn zum nicht zu bewaltigenden
Umfang unverstandener Inhalt sich gesellt, wenn die Aufgaben der Fas-
sungskraft der Schiiler nicht angepafdt sind. Dahin gehéren die gar nicht
oder doch sehr schwer zu lésenden mathematischen Aufgaben und Rechen-
aufgaben, die mehrere Stunden Arbeit in Anspruch nehmen, die zu schwie-
rige Lektire fremder Schriftsteller, die zu hoch gegriffenen Aufsatz-
themata. Man soll bei derartigen Aufgaben die Schuler Uberall in einem
solchen MaRRe unterstiitzen, da alle normalen Kopfe die Aufgabe zu I6sen
vermoégen, fiur die Besseren und Tichtigeren wird es noch immer ein
Mehr zu arbeiten geben, so dald Raum fir den Flugelschlag héher fliegen-
der Seelen doch noch genug vorhanden ist. Heute sind allerhand Hilfs-
mittel, besonders die Ubersetzungen fremder Schriftsteller, so verbreitet,
da mit einfachem Verbot nichts genitzt ist; man wird vielmehr die Lust
am eigenen, selbstandigen Schaffen, die jedem einigermalen beanlagten
Schiler von Natur innewohnt, anregen missen; zu eigener Arbeit wird
sich trotz aller Hilfe, die man gibt, immer noch genug Gelegenheit bieten.
Ganz besonders unwahr ist der Geist, der vielfach bei dem Betriebe des
deutschen Aufsatzes waltet. Der Lehrer verlangt da Selbstgedachtes und
Selbstempfundenes von blutjungen Schilern und bedenkt nicht, dal3 vieles
von dem, was er selber zu bieten vermag, gar nicht einmal eigenes
Wachstum, wirklich selbsteigener Besitz an Gedanken und Empfindungen
ist, sondern nur Reproduktion von Gedanken, die er selber auf langerem
Lebenswege erfahren oder sich anstudiert hat, und Wiederholungen von
Empfindungen, die er hier oder da von anderswoher sich anempfunden
hat. Man prife sich selber doch immer recht ehrlich; dann wird man
ehrlicher in seinen Anforderungen gegen die Schiler sein._ Wer lange
Zeit den deutschen Unterricht in einer obersten Klasse erteilt o4 er Schrift-
stellerlektire betrieben hat, wird immer ihilder in seinen Anforderungen,
immer vorsichtiger in seinen Anleitungen werden: er heimst dafir den
Vorteil ein, Wahrheit und selbstandigere Leistungen zu bekommen und
Schaffenslust bis zu einem MalRe zu wecken, dal kaum geahnte Erfolge
sich zeigen, die aus ehrlicher und wahrhafter Arbeit sprieRen.
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Noch ein andrer MiRgriff ist zu meiden: der Schein sei nicht
prachtiger als die Wirklichkeit. Es kann Vorkommen, dal dem Lehrer
diese oder jene Einzelheit entfallen ist, dal er einmal etwas nicht weil3,
sich nicht auf etwas besinnen kann oder dal er, dessen Gedachtnis ja
vielerlei beherbergen muR, etwas aus der Erinnerung verloren hat. Dann
bekenne er offen und freimutig sein Nichtwissen und suche ja nicht mit
ungenauen Angaben oder verkehrter Auskunft den Schiler abzuspeisen
oder gar mit rechthaberischer Unfehlbarkeit den Schuler abzutrumpfen.
So etwas racht sich bitter, wahrend Offenheit das ehrliche Verhaltnis und
das Vertrauen zwischen Lehrer und Schiler nur befestigen kann.

Und dann noch eine andre Klippe, an welcher (besonders in den
oberen Klassen) der Wahrheitssinn Schaden leiden kann. Fir Mathema-
tiker und Naturwissenschaftler, die mit ihren strengen, formalen Gesetzen
gefeit gegen den Zweifel sind, gibt es diese Klippe nicht, wohl aber fiur
den Religions-, Geschichts- und Deutschlehrer, dem, wenn anders er
offene und ehrliche Schiiler vor sich hat, der Zweifel begegnen muR3 in
diesen oder jenen Fragen, die von jeher Probleme des ringenden Menschen-
geistes gewesen sind und so lange bleiben werden, als die Menschheit
den Prozel3 des Werdens und der Weiterentwicklung durchzumachen be-
rufen ist. Soll man nun etwaiger Kritik oder etwaigem Zweifel des
jungen Menschen gegentber sich abweisend verhalten oder soll man dar-
auf eingehen und, falls dieses bejaht wird, wie hat man sich bei seiner
Belehrung zu verhalten? For allem sei man in seiner eigenen Weise zu
sprechen, in der Wahl der Worte und in der Auswahl des Stoffes vor-
sichtig; man gebe mdoglichst nur das, wo Zweifel wenig oder gar nicht
herrschen, wo die besten Geister der eigenen Nation oder fremder Kultur-
vélker im Grunde sich einig gewesen. Man tue aufRerdem beileibe nicht
den Ereignissen, Charakteristiken, Motiven, Ursachen und Folgen, in
maiorem dei gloriam mochte ich sagen, Gewalt an, sondern halte sich
einfach und bescheiden und urteile nicht zu subjektiv und nicht immer in
ethischer Absicht, wo Absicht gefihlt wird und verstimmt machen muR.
Hat man so zundchst das Seinige getan, dann firchte man sich nicht,
wenn der stille Zweifel, der sich im Schiler so oder so einmal regen
mul3, zum offenen Ausdruck kommt. Man verlange vor allem aber die
Bescheidenheit im Ausdruck, deren man selber sich befleiRigt, und gehe
auf den Zweifel ein mit einem Ausblick auf das Problem, das nicht ge-
I6st werden kann, das aber gerade als Problem dem Wahrheitsstreben
weiterer Generationen Vorbehalten bleibt. Und wenn man dabei an das
schone Lessingsche Wort erinnert, dal} in Gottes rechter Hand die volle
Wahrheit liegt, die dem Menschen nicht bestimmt ist, und in seiner
Linken, die dem Menschen sich darreicht, der Zweifel, und an den Jiing-
ling zu Sais, der zur Wahrheit vorzudringen suchte durch Schuld, d. h.
durch vorwitziges Uberschreiten einer verbotenen Wahrheitsschwelle, so
wird man den richtigen Weg wandeln und das junge Gemit mit dem
Gedanken beruhigen, dal es sich mit seinen Zweifeln in edelstrebender
Menschen Gemeinschaft befindet. — Man hite sich auch vor der falschen
Phrase, die der Wahrheit keinen Nutzen bringt, besonders vor der jDatrio-



§ 35. Die Luge; Schul- und Notligen. 175

tischen Phrase, die das eigene Volk mit hohem Lob berduchert und die
falschen Patriotismus groRRzieht, der unsrer Zeit mehr eigen ist, als wir
gemeiniglich denken, der an fremden Nationen nur das Schlechte sieht
und vor eigener Tire zu kehren sich nicht verpflichtet fahlt, weil hier,
wie patriotische Gemduter glauben, gar kein Kehricht liege. Kurz — man
sei einfach, wahr und klar und lasse vor allem den gefahrvollen Grund-
satz nicht aufkommen, daf der Zweck in der Padagogik den Gebrauch
unwahrer Mittel heilige. Dann kehren wir zuriick zu den schoénsten
Tagen schlichter Humanitat, die auch uns, den Kindern einer realen Zeit,
nicht Ubel anstehen und jedenfalls gut bekommen wird, weil mit ihr der
Geist der Wahrheit eng verbunden ist.

Halt man so seine eigene Person, die Erziehungsmittel und die
Unterrichtsweise immer in der strengen Zucht schlichter Wahrhaftigkeit und
strenger Ehrlichkeit, so werden besondere Ermahnungen zur Wahrheits-
liebe nicht viel mehr nétig .sein; jedenfalls 4Bt man diese bei festlichen
Gelegenheiten besser unterwegs und fahrt mit ihnen nur da einher, wo
wirklich einmal ein Fall grober Verletzung der Wahrheit vorliegt. Dann
spare man aber auch nicht — ,die Worte* mochte ich nicht sagen —
den vollen Ausdruck kraftiger Entristung, tiefen Zorns und herben Grams
Uber einen Schuler, der sich an dem Besten, was eine Schule an inneren
Werten besitzt, vergangen oder versiindigt hat — Wo nun Unwabhr-
haftigkeit in irgend einer Form sich auRert, wo Lige oder Trug sich
zeigt, kommt es auf die richtigen Mittel und das richtige Verfahren an,
um zunéchst den Einzelfall geschickt aus dem Wege zu rdumen und den
Ubeltater zu bessern, um dann aber auch aus dem Einzelfall keinen wei-
teren Schaden fir die Gesamtheit erwachsen zu lassen. Vor allem stem-
pele man nicht alles gleich als grobe Liige, was allerdings Unwahrhaftig-
keit ist, was aber nicht den schlimmsten Namen verdient. Bei ganz
jungen Knaben spielt die Phantasielige eine groRBe Rolle. Sehr leb-
hafte Kinder, besonders die nervosen, an denen unsre Zeit nicht ganz
arm ist, sind vielfach nicht imstande, in jedem Augenblicke sich voll-
standig zu zlgeln und die Grenze zu ziehen zwischen Einbildung und
Wirklichkeit. Sie wollen nicht tduschen, sondern werden selbst getduscht
durch ihre zu lebhafte Phantasie, die beim Kinde alle Hindernisse kihn
Uberspringt und die noch an der Wirklichkeit herumdichtet, ohne recht
zu merken, daR sie dichtet. Solchen Phantasieflunkereien gegeniiber mufRd
man mit vielem Feingefihl verfahren. Die Schule darf sie nicht dulden,
auch nicht wie eitle Mitter oder eitle Vater sie beschdnigen; sie darf sie
aber auch nicht bestrafen als grobe Ligen; nur da wird kraftiger ein-
gegriffen werden mussen, wo Prahlsucht, Eitelkeit und starker Trieb,
interessant zu erscheinen und Neues zu sagen, sich allzu bedenklich regen
und wo dem Phantasielligner jede Harmlosigkeit abgeht. Auch bei gréeren
Schiilern ist Aufschneiderei, Ubertreibung und Renommage nicht selten.
Man verweise ihnen solche Untugenden, und, sollten sie immer wieder-
kehren, so lasse man den Sinder Gellerts ,Der Bauer und sein Sohn“
vor versammelter Klasse deklamieren; wenn er selber eingestehen mufR:
.Der Hund war nur so gro3, wie alle Hunde sind“, so wird er sich hiiten
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vor dem zweiten Male. Als eine Abart solcher Ubertreibungen, die ge-
rade im Schulleben sehr héaufig sind, mu man die Lige ansehen, welche
Selbstgefalligkeit und Selbstgerechtigkeit erfindet. Es kommt vor, dal
- der Schiler sich zu Hause Uber ungerechte Behandlung durch den Lehrer
beklagt, dal3 er MiRhelligkeiten, die in der Schule Vorkommen, zu seinen
Gunsten darstellt und schonfarbt, etwas verschweigt, was strenger Wahr-
heit gemall nicht hatte verschwiegen werden durfen, und etwas hinzu-
fugt, was der Wirklichkeit nicht entspricht. Diese halbwahren oder gar
unwahren Geschichten finden leider bei Eltern rasch Glauben, und die
Veiteidigung des armen Jungen folgt sofort, wenn zur Leichtglaubigkeit
noch ein quantum satis Affenliebe sich gesellt. Kommt zu der Selbst-
gerechtigkeit des Schilers der Trotz hinzu, der einmal aufgestellte falsche
Behauptung unter allen Umstanden aufrecht erhalten will, dann greife
man ricksichtslos zu und gehe scharf ins Gericht; man muf3 aber un-
bedingt sicher sein, daf man es mit jenen Untugenden zu tun hat.

.Eine der haufigsten Arten der Unwahrhaftigkeit ist die Notlige,
welche dazu dienen soll, aus einer selbstverschuldeten Verlegenheit zu be-
freien und von sich oder andern einen Nachteil abzuwenden. Kommt der
Schiler zu spat, hat er irgend etwas vergessen, eine geforderte Aufgabe
versaumt, hat er dem Hang zum Spiel die Arbeitszeit geopfert, so ist
der Unwahrhaftige gleich mit halbwahren Ausreden oder aus der Luft
gegriffenen Entschuldigungen bei der Hand. Ist in den Schulrdumen
irgend ein Unfug veribt worden, so greift nicht nur der Tater zur Not-
lige, sondern auch der unbeteiligte Schiler wird auf die Frage des unter-
suchenden Lehrers nicht selten wider seine bessere Uberzeugung ant-
worten. ,Das weil3 ich nicht. .. . Diese Solidaritdit ganzer Klassen in
der Verdunkelung oder pflichtwidrigen Verschweigung der Wahrheit ist
ein trauriges Symptom der Verkimmerung des Wahrheitssinnes. Die
Notlige ist ferner die gewohnliche Begleiterin des Ungehorsams gegen
diejenigen Vorschriften, welche das Verhalten des Schiilers auRerhalb der
Schule regeln sollen. Hat derselbe z. B. gegen das Verbot des Wirts-
hausbesuches gefehlt, so wird er selten durch ein offenes Gestandnis der
Wahrheit die Ehre geben. Haben Ausflichte und Sophismen keinen Er-
folg, so hilft er sich durch direktes Ableugnen. Bei ihm gilt als Grund-
satz: si fecisti, nega! Sind mehrere Schiiler beteiligt, so wird nach ge-
meinsamer Verabredung die Wahrheit verdunkelt oder verheimlicht. Nir-
gends im Schulleben tritt die Lige raffinierter, dreister und hartnackiger
auf, als wenn sie sich hinter die Masse verstecken und auf verschwiegene
Komplizen rechnen kann. Jeder Schulmann weil3, welches Gewebe von
Ligen und Abliigen eine Disziplinaruntersuchung enthullt, mit welcher
schlauen Doppelziingigkeit der Verdachtige auszuweichen, das Vergehen
zu beschonigen oder ganz in Abrede zu stellen versucht. Die Verblendung
und Begriffsverwirrung geht in solchen Fallen so weit, dal} die Luge sogar
zur Ehrensache gestempelt, das Bekenntnis der Wahrheit als Verrat und
| eigheit gebrandmarkt wird. Alle heimlichen Zusammenkiinfte und Ver-
einigungen bergen in sich die Gefahr, dall Unwahrhaftigkeit in ihnen die
Oberhand gewinnt. In den sogenannten Konstitutionen verbotener Schiler-
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Verbindungen wird die Lige geradezu den Mitgliedern zur Pflicht ge-
macht.* (Dir.-Konf. IX. S. 4und 5.) Zu diesen Verlegenheits-, Not- und
Gebotliigen gesellt sich nun noch die ganze Schar der Simulanten- und
Drickerligen, wie sie in jeder groBen Gemeinsamkeit, welche strenge
Pflichterfullung fordert, so besonders in Armee und Schule, stark gras-
sieren. Wie werden da Leib-, Kopf- und andre Schmerzen hervorgesucht
und Familienereignisse erschwindelt, um dem Unterricht und seinen Pflichten
sich zu entziehen. Hier gehen die Schiler einen ungemein sicheren Weg,
weil sie wissen, wie schwer es dem Lehrer ist, Tauschung von Wahrheit
zu scheiden. Dazu kommt noch das verbreitete Unwesen von Tauschungs-
versuchen, Falschungen und Unterschleif, Abschreiben hauslicher Arbeiten
von Mitschulern, Absehen beim Schulextemporale, Vorsagenlassen, Be-
nutzung von allerhand Pfuschzetteln oder Biichern, mit denen geschickt
unter oder Uber dem Schultisch mandvriert wird — kein Gebiet ist so
fruchtbar wie dieses, keines wird so sehr von buchhandlerischer Spekulation
in haRlicher Weise ausgenutzt und leider auch vom Elternhause nicht
selten unterstitzt. Dall auch Falschungen von Zeugnissen und Ent-
schuldigungszetteln Vorkommen, Unterschlagungen von Mitteilungen an
die Eltern, die diesen durch die Post zugehen, ist eine betribende Tat-
sache, die jeder Schulmann kennt. DaR nun die aufgezahlten Arten von
Unwahrhaftigkeit nicht alle zusammen an einem Ort zusammenstrémen,
daR sie nicht in jeder Schule in gleichem MafRe vorhanden sind, dal hier
die Verhaltnisse besser liegen als dort, da® an manchen Schulen die Falle
bosartiger Verlogenheit und grober Tauschung verhéaltnisméafRig selten sind
und nur die leichteren Falle sich zeigen, ist den betribenden Eindriicken
gegeniiber eine einigermalRen tréstliche Wahrheit.

Wie ist nun diesem unwahren Wesen am besten beizukommen? Die
Antwort ist nicht ganz leicht. Vor allem gilt’'s immer wieder den Grund-
satz zu beherzigen, dal3 auf dem Gebiete der Wahrheitsliebe Krankheiten
verhiten weit leichter ist als Krankheiten heilen. Eine Lige schleppt
zehn andre nach sich. Wo erst in einer Klasse oder in einer Schule
Féalle von Unwahrhaftigkeit sich bedenklich mehren, da mag Direktor
und Lehrerkollegium ernste Prifung halten, ob nicht MiRgriffe, wie sie im
vorhergehenden geschildert sind, die Hauptschuld tragen und ob nicht
durch Abstellung jener MiRgriffe weiterem Umsichgreifen des Ubels ge-
steuert werden kann.

Auch die Art, wie man bei Vergehen gegen die Schulordnung Unter-
suchung anstellt, sollte Mi3griffe von sich fern halten. Es ist eine
nicht wegzuleugnende Tatsache, daR hier nicht selten Ungeschicklichkeiten
begangen werden, die Schiler, Elternhaus und Publikum geradezu zu-
sammentreiben missen zum Komplott gegen die Mafliregeln der Schule.
Man untersuche nicht mit untersuchungsrichterlicher oder polizeilicher
Lieblosigkeit, sondern mit dem Bewul3tsein, daf} im Verhé&ltnis des Lehrers
zum Schuiler, auch zum verlogensten, ein gutes Stick vaterlichen Wohl-
wollens stecken soll. Man vermeide es, auf bloRen Verdacht hin Be-
schuldigungen auszusprechen; man zwinge auch nicht die Lige auf, indem
man barsch einher fahrt, wild tobt, sich schon vorher in den heftigsten

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 12
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Ausdricken Uber den Tater ergeht und bereits droht, dal3 exemplarische
Strafe folgen werde. Wer das tut, setzt in Furcht, schichtert ein und
veranlallt geradezu zum verhangnisvollen ,Nein“, das so schwerwiegend
ist, da} es fast nie weggeraumt wird. Denn wer einmal die Unwahrheit
gesagt hat, wenn auch aus Ubereilung, ist schwer zur Umkehr zu bringen;
die Weiche war eben von vornherein falsch gestellt, der Zug lauft auf
dem Strang der Lige, auf welchen ihn die Untersuchung selbst geleitet.
Auch stelle man sich nicht, als wiRte man alles; das ist auch eine Llge
und, wer sich ihrer bedient, heiligt seine unlauteren Mittel nie und
nimmermehr durch den guten Zweck. Am sichersten und erfolgreichsten
verlauft die Untersuchung unter vier Augen mit warmer Eindringlichkeit
und vertrauenerweckendem Ton, der die Wahrheit fordert um der Wahr-
heit willen. Solche Untersuchungen unter vier Augen gelingen besser,
weil der falsche Stolz und Ubermut der Liige, der vor der Klasse und
den Kameraden an Kraft gewinnt, dort, wo man in der Stille Auge in
Auge dem Schiiler nahe gegeniiber sich befindet, bedeutend an Kraft ver-
liert und in Demut der Wahrheitsliebe sich wandelt. Auch diese ,niedere
Tatigkeit* kann ihre Weihe erhalten durch den sittichen Ernst und die
Noblesse der Untersuchung. Diese Noblesse — es sei einmal klar heraus-
gesagt — soll lieber frihzeitig auf weitere Untersuchung verzichten und
ein Vergehen unentdeckt seinem Schicksale und der Zukunft Uberlassen,
als sich in die Gefahr begeben, Untersuchungsmittel anzuwenden, die auch
nur den Schein unnobler Gesinnung und unedler Art an sich tragen. Man
troste sich in diesem Falle lieber mit dem Gedanken, daR Gottes Mihlen
langsam, aber trefflich klein mahlen und dal} Uber kurz oder lang das
Vergehen so oder so seine Sihne findet. AuRerdem &rgere man sich
nicht und halte auch nicht den Schilern zornerfillte Moralpredigten als
Einleitung der Untersuchung; man fligt damit dem Schaden, den die Schule
bei unentdeckten Vergehen zu tragen hat, noch der Ubeltater und ihrer
Spiel3gesellen Freude und Spott hinzu, die zu neuen Untaten anstacheln,
wahrend das stille Hinnehmen einer vorlaufigen unabanderlichen Tatsache
doch etwas unheimlich Warnendes in sich tragt, das seine Wirkung haben
wird. Nicht empfiehlt sich bei unentdeckten Vergehen — es seien denn
Sachbeschadigungen, die ersetzt werden missen — die ganze Klasse fir
den einen Frevler zu strafen; denn Schuldlose mitzustrafen widerstreitet
dem Gerechtigkeitssinn zu stark; man bedaure in diesem Falle lieber offen
vor der ganzen Klasse, dal das Vertrauensverhaltnis zwischen Lehrer und
Klasse durch das unentdeckte Vergehen einen Ri3 erhalten, dessen Heilung
man der Zukunft und der Klasse anheimgibt. Der Angeberei bei Unter-
suchungen Vorschub zu leisten, vermeide man; es entsteht zu leicht liebe-
dienerische Heuchelei; auch ist die Feindschaft aller Mitschiler fir alle
Zukunft dem Angeber gewi. Anders liegen die Dinge nur, wo wirklich
empodrende Dinge, die den sittichen Geist und die ganze Ordnung der
Schule zu untergraben drohen, vorgekommen sind; hier fordere man auf
zur Anzeige des Missetaters, da Nichtanzeige die Mitwisser auch mit-
verantwortlich machen wirde. — In allen Fallen aber frage man auf ein-
faches ,ja“ hin und nicht auf Ehre und Gewissen oder gar auf Ehren-
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wort. Wer seine Schiller gewothnt, schlecht und recht das schlichte Ja
zu sprechen, wird erreichen, daf bei der Wahrheit ihnen nie die Zunge
schmerzt. ,

Vgl. Ritter, Die Lige nach ihrem Wesen und ihrer padagogischen Behandlung, Leer
1863. — Dir.-Versamml. 1X. Bd. Rheinprovinz 1881: Wahrheitsinn der Zéglinge. — Rosen-
thal, Max, Die Mitwirkung der hoéheren Schule bei der Erziehung zur Wahrheitsliebe, Pro-
gramm des kgl. Gymnasiums zu Strehlen i. Schl. 1902. — Fr. W. Foerster, Schule und
Charakter. Beitrdge zur P&adagogik des Gehorsams und zur Reform der Schuldisziplin.
Zirich 1907.

36. Der Wert von Belohnungen; Anerkennung und Lob. Wenn
die in der Schule behandelten Lehrgegenstande durch die Art ihrer Be-
handlung und ihres Inhalts eine so fesselnde und bildende Kraft hatten,
dal jeder andre Anreiz unnétig ware, wenn die Freude an stetiger Pflicht-
erfullung das Gefiihl der Schiler befriedigen wiirde und wenn damit Flei3,
Gehorsam, Ordnungsliebe und der Geist der Wahrheit herrschte als natir-
licher AusfluB guten Unterrichts und schlichter Teilnahme fiir die Sache,
so wirde man besonderer Mittel zur Herstellung des FleiBes und guter
Zucht nicht mehr bedirfen, sondern die Personlichkeit des Lehrers und
die Sache selber in ihrer rechten Behandlung wirden geniigen. Da aber
leider die Schule von solcher Vollkommenheit noch weit entfernt ist, da
gerade heutzutage eine grolle Menge von Schilern nicht dem eigenen
Triebe, sondern der Not der Berechtigungserwerbungen gehorchend zur
Schule kommt und mehr denn je bestdndigen Antrieb nétig hat, so wird
es besonderer Erganzungen, besonderer Mittel, besonderer Gewichte be-
durfen, um das Uhrwerk im richtigen Gang zu halten. Den guten Worten
stellt vielfach der bdse Wille und sonstige Schwache des Fleisches argen
Widerstand entgegen, der zu brechen ist durch besondere Kréafte.

Weichliche und philanthropische Zeiten haben durch eine Art von
.Bestechung von innen“ die Tore des bdsen Willens sich 6ffnen und durch
Belohnungen wirken wollen. Diese Zeiten sind gottlob vorbei. Mit
Zuckerbrot, Meritentafeln, in die jede gute Tat eingeschrieben und ein-
gezeichnet wurde, mit Ordensbandern, Ehrennamen oder Préamien schafft
unsre Zeit gar nicht mehr oder doch nur an ganz vereinzelten Stellen
— und sie tut recht daran. Denn Belohnungen wirken leicht auf die-
jenigen stillen Naturen, die leer ausgehen und doch vielleicht wirdiger
gewesen als andre, die sich hervortun, recht nachteilig und niederdriickend.
Bedenklich sind sie also deshalb, weil sie in vielen Fallen das richtige
Ziel verfehlen. Auch ist bei aller Vorsicht und Gewissenhaftigkeit der
Lehrer vor Tauschung nicht sicher; er kann die Schiller gar nicht bis in
die Tiefen der Seele hinein beobachten und nicht die Beweggriinde des
FleiBes und guten Betragens auf ihren wahren Wert Uberall prifen.

So sehr alles das auch gegen Belohnungen spricht, so sollte man
doch mit einer andren Art von Belohnung nicht so sehr kargen, wie es
in unsrer bureaukratischen und militarisch angehauchten Zeit zu leicht
geschieht, wir meinen mit Anerkennung guter Leistungen, mag diese
Anerkennung nun bestehen in der freudigen Stimmung des Lehrers, die
er der Klasse offen zu erkennen gibt als eine Folge erfreulicher Beobach-
tungen, oder in ausdriicklicher Zustimmung, in unumwundenem Lob, Bei-

12.
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fall und in Beweisen des Vertrauens. Das kann dem einzelnen, der ganzen
Klasse, auch wohl einmal der ganzen Schule Freudigkeit, Kraft und
arbeitsmutige Stimmung geben, die von unschatzbarem Wert zu sein pflegt.
Nie aber sollen Lob und Anerkennung, in welcher Form sie auch auf-
treten, dem falschen Ehrgeiz Vorschub leisten, der ohne Wahl in den
Mitteln und gleichgliltig gegen alles, was wirklichen Wert verleiht, ledig-
lich nach fremdem Lobe trachtet, selbst wenn er dasselbe unter Schadi-
gung andrer erreichen sollte, der immer danach strebt, der erste, wenn
auch nicht gerade der Beste im besten Sinne zu sein. Lob und An-
erkennung durfen dem Schiler nicht als ein Zweck erscheinen, fir welchen
Fleid oder Betragen die Mittel waren, sondern sie mégen nur als Folgen
eines glicklich erreichten Zieles und ethischer Selbstiberwindung auf-
treten. Deshalb muf? man sparsam und maRvoll im Loben sein; aber
man soll die Sparsamkeit nicht mit dem Geize verwechseln. Dal3 heut-
zutage in der Schule verhéaltnisméaRig wenig gelobt, aber viel gestraft
wird, ist eine Tatsache. Dafl} die Strafe im Vordergrund des Interesses
steht, Anerkennung und Lob aber nicht, beweist jede Padagogik, beweisen
die Verhandlungen der Direktorenkonferenzen, beweisen viele Lehrer, die
mit Strafen nie, mit Lob bestandig kargen; das beweist auch der erste
beste Kandidat, der zu unterrichten anfangt und der eher nach Straf-
vollziehung lechzt und nach den verschiedenen Arten der Strafen fragt
und sich umschaut als nach irgend einer Art der Belohnung. Diese Tat-
sache hat ihre schlechten und ihre guten Griinde. Zu hohe Anforderungen,
unrichtig gewadahlter Malistab, Ungeschick, Mangel an Anregung, wenig
instruktive Methode, starker Trieb zu examinieren und zu fordern,
schwache Neigung unverdrossen einzuiben und zu férdern — das alles
beeintrachtigt die Leistungen der Schiler und verhangt dennoch Strafen.
Auf der andern Seite aber ist zu bedenken, daR viele Schiler nicht ein-
mal das Notwendigste tun oder, wenn sie etwas leisten, keine Belohnung
verdienen. Denn woher stammen die Leistungen? Wenn aus guter Be-
gabung, dann ist das schon eine Belohnung, die nicht noch potenziert zu
werden braucht; nur da ist Belohnung angebracht, wo sich dem Talente
Fleil3, guter Wille, Ausdauer und Pflichttreue zugesellen. Aber auch bei
Beurteilung des FleilRes kann man nicht immer seiner Sache sicher sein;
denn die feine Grenzlinie zwischen Flei und spielender Fahigkeit des
Talents ist nicht immer zu unterscheiden. Wo weniger Begabte gute
Leistungen zeitigen, moéchte demnach Anerkennung sehr angebracht sein.
Aber auch hier erheben sich Schwierigkeiten. Es ist, besonders in gro3en
Klassen, nicht immer mit Sicherheit zu beurteilen, was eigener Kralft,
was fremder Hilfe entsprungen ist. Selbst bei Beurteilung dessen, was
man vor sich hat, bei Anerkennung der Aufmerksamkeit geht man nicht
immer sicher. Denn der lebhafte Schiler, der sein Auge nicht immer
gerade auf den Lehrer richtet, kommt schlechter weg in der Beurteilung
als der Phlegmatikus, der mit offenen Augen schlaft und doch einen ver-
trauenerweckenden Eindruck macht. Und der Augendiener, der dann
gerade zur Hand ist, wenn’'s der Lehrer bemerkt, steht sich ebensogut
oder besser noch als der gleichmaRig Achtsame, der auch dann bei der
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Sache ist, wenn’s der Lehrer nicht gerade bemerkt. — Am wenigsten
Zweifel scheinen bei der Beurteilung des Betragens obzuwalten. Und
doch ist auch hier ein Lob, selbst bei musterhafter Schulfiihrung, nicht
immer angebracht; denn es ist eine nicht wegzuleugnende Tatsache,
dall Musterknaben der Schule im Hause grolRe Schlingel an Einbildung
und hochfahrendem Wesen sein kénnen und dall in solchen Fallen das
Haus unter dem Lobe der Schule geradezu leiden kann und der Gelobte
ebenfalls.

Doch, wenn auch manche Erwagungen und Erfahrungen zur Vor-
sicht beim Loben mahnen, soll man doch nicht zu &ngstlich sein und sich
nicht irre machen lassen, auch wenn man einmal sich getduscht hat; man
befolge vielmehr den schlichten Grundsatz, dal} jeder Arbeiter seines
Lohnes wert ist. Lohn und Lob bewirken ja auch nicht nur die Forde-
rung des Betroffenen, sondern auch die Anfeuerung aller Gbrigen, und es
ist gut, wenn schon der heranwachsende Mensch mit dem Gedanken be-
kannt und befreundet wird, dal3 all unser Tun von entsprechenden Folgen
begleitet ist. Oberster Grundsatz also bei allem Loben sei; Dilige auream
mediocritatem; man lobe und zolle Anerkennung ohne Rucksicht auf be-
sondere aufBere Verhéltnisse des Schilers; reich und arm, hoch und niedrig
sei gleich geschatzt. Sodann lasse man die Veranlassung eines Lobes, d. h. den
Wert einer Leistung, und den Nachdruck des Lobes in richtigem Ver-
haltnis stehen und passe das Lob der individuellen Art des Schilers und
dem besonderen Falle an und schlage ja nicht alles Lob Uber einen
Leisten, indem man fur &uBerlich gleiche, innerlich aber ganzlich ver-
schiedene Dinge denselben ,Lobstrich® erteilt. Suum cuique, nicht idem
cuique. Auch wird der Schiler der unteren Klassen mehr des ausdriick-
lichen Lobes bedirfen als der der oberen, da jener in gréRerer Unsicher-
heit des Urteils Uber sich lebt als dieser; namentlich aber wird man
schichternen und der Aufmunterung bedurftigen sowie auch in sichtlicher
Besserung begriffenen Schillern verdientes Lob niemals vorenthalten dirfen.
Dagegen halte man bei Schilern, die leicht in falschen Ehrgeiz verfallen,
recht zuriick. Vor allem aber soll dem Lobe das rechte herzliche Wohl-
wollen und die sichtbare Freude des Lehrers innewohnen, nicht aber
alberne Sprodigkeit, die murrisch und makelnd lobt und zwei Schritte der
Einschrankung zurtcktut, wenn sie drei Schritte des Lobes vorwarts ge-
tan hat. Solcher Angstmeier des LoObens gibt's aber unter den Schul-
méannern mehr, als man eigentlich glaubt. — Die Formen des Lobes
werden dem taktvollen Lehrer in geeigneter Auswahl zu Gebote stehen.
Zuvorderst kann die ganze Stimmung des Lehrers ein Lob fur einzelne
und fir die Gesamtheit sein; darin liegt — nebenbei gesagt — eine
ernste Mahnung, daR durch andre Erw&agungen als durch gute und fin
der Sache liegende Griinde man sich nie verstimmen lassen soll. Weiter
kann ein schlichtes Zeichen, eine Andeutung durch Miene, Wink oder
Kopfnicken oft mehr sagen als lange und breite Lobreden und Preisung;
nirgendwo hat beredtes Schweigen so sehr Goldeswert als beim Lobe.
Wahlt man aber Worte zum Lobe, so seien sie knapp und frei von jeg-
licher Weitschweifigkeit; sie mégen ungesucht, rechtzeitig, unmittelbar
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bei gegebener Veranlassung vom Herzen zum Herzen sprechen. Dafd auch
der Direktor nicht nur zum Tadeln und zum Schelten in die Klassen
kommt, dal er bei seinem Hospitieren nicht nur nérgelt, sondern auch
ermutigt, sollte selbstverstandlich sein, weil es von tiefgehender Wirkung
ist. Bei offentlichen Schulfeierlichkeiten, bei denen das Publikum zugegen
ist, zu loben oder zu tadeln, ist unpassend und verletzend. Schulen sind
keine Gerichtssédle und keine Tierschaustatten. Ganz verwerflich ist end-
lich der Mechanismus des Lobstrichsystems als statistischer Untergrund
von groRBeren Belobungen, die dem Hause summarisch mitgeteilt werden
in Brief oder auf dem Zeugnis. So etwas soll nicht gezahlt, sondern ge-
wogen werden und in passendem und angemessenem Worte, nicht in éder
und dirftiger Zahl zum Ausdruck gelangen.

Hoffmann, Otto, Lob und Tadel in der Schule. Programm des kgl. Progymnasiums
in Munster i. W. 1903.

37. Die Strafe. Strafzwecke. Grundsatze beim Strafen. Stre
arten. — Das Wahre, Gute und Vortreffliche ist einfach; deshalb wird
Belohnung, Anerkennung und Lob stets in einfachen und wenig wechseln-
den Formen sich geben. Das Irren aber und die Vergehungen, die Tadel
und Strafe hervorrufen, sind hoéchst mannigfaltig. Daher wird die Zahl
der Formen des Tadels und der Strafe die des Lobes uberwiegen und
demgemall auch das Kapitel Uber die Strafe einen weiteren Umfang an-
nehmen als das Uber Anerkennung und Lob. Aber auch deshalb soll eine
praktische Padagogik der Strafe ausfuhrliche Besprechung widmen, weil
Strafen allzuleicht sich unnétig haufen und das menschliche Irren auch
hier so mannigfaltig ist, da es mannigfaltiger Abmahnung und Warnung
vor allzuhaufigen Strafen dringend bedarf. Vielen jungen und auch leider
manchem Aalteren Lehrer erscheint die Strafe als das wichtigste und wirk-
samste Erziehungsmittel, wie die Arzte friherer Tage und die Kurpfuscher
unsrer Zeit in der Materia medica das Heil der Welt und unsrer Kranken
erblicken, wahrend es doch naturgemafer ware, zunachst nachzusehen, ob
nicht im Kranken selber Kraft- und Gesundungsmittel fir den Heilungs-
proze3 vorhanden sind. — Darlber, ob Strafe notwendig sei oder nicht,
ist die theoretische Padagogik noch nicht zu einem ganz reinen und ein-
heitlichen Ergebnis gekommen, auch dariber nicht, welche von den durch
Herkommen geheiligten Zwecken, namlich der Wiedervergeltungs-, der
Siihne-, der Abschreckungs- oder der Besserungszweck in der Schulstrafe
mehr oder wenig maflgebend zu sein habe. Die praktische P&adagogik
kommt bei der Lage und Verfassung der heutigen Jugend und der heu-
tigen Gesellschaft ebensowenig wie andre Zeiten ohne Strafe aus und
wird auch in absehbarer Zeit nicht ohne Strafe erziehen kénnen. Die
Worte, die schon der Verfasser des Ebraerbriefes, der vielleicht arzt-
lichem Berufe nicht fern stand, Uber Ziichtigung gesprochen, haben noch
heute ihre gute Geltung; ,Wo ist ein Sohn, den der Vater nicht zlchtigt?
— Alle Zichtigung aber, wenn sie da ist, dunkt uns nicht Freude, son-
dern Traurigkeit zu sein. Aber darnach wird sie geben eine friedsame
Frucht der Gerechtigkeit denen, die dadurch gelbt sind.” Damit kann
die praktische Padagogik sich begnigen und die Frage der Notwendig-
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keit oder Entbehrlichkeit theoretischen Erérterungen dberlassen. Auch
in bezug auf die Strafzwecke wird es der praktischen Padagogik Grund-
satz sein, daR die Strafe da ist, um bei Ubertretung von Geboten und
Yorschriften der Forderung der sittlichen Gerechtigkeit Genilige zu leisten,
die Wiederholung zu verhindern und den dem Bodsen zugeneigten Schiler
zu bessern oder schlie3lich, wenn Besserung nicht méglich ist, die Schule zu
schitzen vor Subjekten, die ihre Zucht und Ordnung zu untergraben drohen.

Die Grundsatze bei Strafverhangung sind im ganzen einfach und
nahern sich den Grundsatzen fur Lob und Anerkennung. Die Strafe soll
unter allen Umstanden gerecht sein; ob sie von dem Gestraften oder dessen
liebevollen Angehérigen immer auch als gerecht empfunden wird, darauf
kommt es erst in zweiter Linie an. Sie muR deshalb ohne alle Ruck-
sicht auf aufRere Verhdaltnisse verhangt werden. Sie muf3 zu Ursache und
Veranlassung in richtigem Verhaltnis stehen und darf nicht nach einem
ganz &aullerlichen Schema verhangt werden, sondern der Bildungs- und
Altersstufe und Individualitdt angemessen sein. Auch hier gilt das Wort:
suum cuique, non idem cuique. Strafen wir auch in &auBerlich ahnlichen
Féllen verschieden, weil eben innere Verschiedenheiten vorhanden sind, —
wir sollen’s ruhig tun; feinere Naturen, auch unter den Schilern, haben
ein richtiges Gefuihl fir die Berechtigung der Verschiedenheit innerer Ab-
messung der Strafen. — Sodann muR man mafvoll in der Anwendung
der Strafen sein; zu haufige Strafen verbittern, stumpfen ab, fihren
Nichtachtung, Gleichgiltigkeit gegen die Strafen und gar feindselige Stim-
mung gegen den Lehrer herbei. Richtiger Straftakt Gbersieht im rich-
tigen Augenblick einmal etwas, was Strafstrenge und Strafpedantismus
ahnden wirde, besonders dann, wenn es sich um leichte Rickfalle eines
Schilers handelt, dem man anmerkt, daR er den allerbesten Willen hat
sich zu bessern, und auch dann, wenn die Schuld nicht ganz klar vor-
liegt oder nicht mit voller Sicherheit zu ermitteln ist. Es kostet aller-
dings manchmal rechte Selbstiiberwindung, wenn der Verdacht gegen den
Sunder zu stark und machtig ist; aber man sollte sie stets im Interesse
wirksamer Strafvollziehung sich auferlegen. Die Strafe soll auch von der
inneren Teilnahme des Lehrers getragen sein und nicht von Teilnahm-
losigkeit; starre, gesetzliche Art zu strafen gehort nicht in die Schule,
sondern auf den Richtplatz; fehlt vaterliche Gesinnung, so wird auch
Pietat unter den Schilern schwinden und knechtische Augendienerei zum
Gehorsam und Flei antreiben. Tyrannische Strafe wird auch das Ehr-
und Schamgefihl vernichten oder doch schadigen und verletzen. Davor
soll gute Erziehung sich hiten; denn wo mit dem Ehrgefihl das Ver-
langen nach Besserung im Schiler abnimmt, niatzt keine Strafe mebhr.
Auch soll man den Schilern nichts nachtragen und soll nicht auf bereits
gesuhnte Vergehen immer wieder zuriickkommen, sobald auch nur einige
Besserung sich zeigt. Es ist deshalb zu verwerfen, dal} ein Lehrer nach
vollzogener Strafe womdéglich wochenlang den Schiler ganzlich unberiick-
sichtigt lalRt oder gar mit hamischen Wendungen an sein Vergehen immer
wieder erinnert. Solche Lehrer treiben den Schiler geradezu zur Ver-
zweiflung, und sie verdienen es, dal} sie gedrgert werden. Die Strafe
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soll auch madglichst schnell dem Vergehen folgen, sobald dieses vollig klar
vor Augen liegt; also nicht lange aufschieben! Spate Strafen wirken wie
verspatete Arzneien. Nur bei ganz schweren Bestrafungen, die tber Wohl
und Wehe, Bleiben oder Nichtbleiben verhangt werden, ist es gut, kurze
Zeit vergehen zu lassen, damit sine ira et studio, ohne blinden Eifer, das
Urteil fallt. Endlich sollte man, wenn man diese richterliche Tatigkeit
auslibt, immer bedenken, daB der Richter und der Beleidigte oder Ge-
krankte vielfach ein und dieselbe Person sind, was doch sonst bei geord-
neter Justiz nirgendwo der Pall ist. Auch hat der Satz ,Lehrer sind
keine Richter* in der Padagogik zweifellos volle Giltigkeit. Denn der
Lehrer soll neben der Gerechtigkeit auch Billigkeit walten lassen, was
dem Richter nicht immer gestattet ist.

Walten diese schlichten Strafgrundsatze, so wird man Uber die Wabhl
der Strafarten nicht in groRBer Verlegenheit sein. Man hat wohl die
Strafen in Ehrenstrafen, Freiheitsstrafen und korperliche Strafen geschie-
den. Diese Einteilung mag logisch und theoretisch sich halten lassen;
far die praktische Ausfihrung hat sie etwas Bedenkliches. Denn alle
Strafen sollen — sofern es sich nicht etwa um Entfernung eines Schilers
von der Anstalt handelt — hinzielen auf Erweckung und Wiederbelebung
des schlummernden oder geschwachten Ehr- und Pflichtgefiihls. Wo eine
Schulstrafe dieses Ziel nicht mehr im Auge hat und haben kann, wird sie
eigentlich zu nutzloser Quéalerei fir den Strafenden und den Gestraften.

Unter den Strafen nimmt eine sehr feine und wirdige Stelle ein die
stumme Strafe oder stumme Rige, die sich durch den Blick oder
angemessene Bewegungen geltend macht. Im Auge des Menschen liegt
eine starke Macht. Mit Recht hat man darauf hingewiesen, dal3 der
Mensch mit dem Auge wilde Bestien zahmt; wie leicht sollte es ihm
werden, alle die schlechten und verkehrten Triebe und Regungen der
jungen Menschenseele zu bandigen? ,Das Auge sieht’s, im Herzen gliht's"”
sollte der erste Wahlspruch beim Strafen sein. Den zerstreuten und
spielenden Schiler kann man zu Aufmerksamkeit und Sammlung bringen
durch den ernsten forschenden und strafenden Blick. DaRl Petrus hinaus-
ging und bitterlich weinte, hatte das Auge des Herrn gemacht; die
schlichten Worte: ,und der Herr wandte sich und sah Petrus an“ ent-
halten eine Fille der Weisheit tGber den Wert des Auges fur Zucht und
Besserung; sie lassen sich ja nicht ohne weiteres auf kleine Unarten von
Schilern Ubertragen, aber zu denken geben sie dem Padagogen auch in
der Kleinarbeit des Tages. Auch nicht den einzelnen nur, sondern eine
ganze Klasse kann ein geschicktes Auge lenken. Laft beim Unterricht die
Aufmerksamkeit und Ruhe zu winschen Ubrig, so mache man eine Pause
und sehe sich die Gesellschaft an mit Ruhe, Kraft und festem Willen.
Die plotzliche unheimliche Stille und der feste Blick des Lehrers wird mit
einem Schlage die tiefste Stille und hochste Spannung der Klasse nach
sich ziehen. Zu den stummen Dienern der Lehrtatigkeit gehéren auch
die richtigen Gesten. Eine geringe Handbewegung, ein leises Schitteln
des Kopfes, eine schlichte angemessene Beriihrung des Schilers kann grolRe
Wirkungen erzielen. Tiefer Sinn liegt darin, daR die Sprache das Wort
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wegwerfend“, zu metaphorischem Sinn geadelt hat. Jingere Lehrer fehlen
sehr oft darin, daR sie diese stillen Strafmachte nicht genug Uben, aus-
bilden und verwenden und in schweigender Leitung der Schuler ihre Kraft
suchen. — Neben stummer Rige steht uns die mindliche Ruge zur
Verfiugung. Auch hier bedarf es gar nicht immer des besonderen Wortes.
Cest le ton qui fait la musique, auch die Musik der Disziplin. Wer so
glicklich ist Uber eine Stimme zu verfigen, durch deren Ton er die ver-
schiedenartigsten Seelenstimmungen und -regungen wiedergeben kann, hat
ein glickliches Strafmittel von Mutter Natur mit auf den Lebensweg be-
kommen. Denn nicht nur der Unterricht, auch die Zucht hangt von guter
Modulation der Stimme ab. Wer aber nicht von Haus aus guten Klang
und richtigen Wechsel in der Stimme einlegen kann, der moége sich Mihe
geben das zu lernen. Den Ton der Stimme zu wechseln, leise und laut
zu sprechen, einzuhalten im Sprechen kann jeder nach Bedirfnis lernen.
Jingere Lehrer und auch die-alteren, die sich in dieser Beziehung ewiger
Jugend befleiBigen, machen meist den Fehler, dal sie den Ton von vorn-
herein zu hoch und stark wahlen, daR sie im Befehlshaberton reden, wo
im Grunde noch gar nichts zu befehlen ist, dal sie ,schnauzen“ ohne
jeden ersichtlichen Grund und daf? demgemal die Schiiler nie recht wissen,
wo denn eigentlich Befehl und Gebot eintritt und wozu sie denn in der
gebildeten Welt der Schule dem Rekruten des Exerzierplatzes gleichgestellt
werden. Man lasse also Unteroffiziers- und Polizeisergeantenton méglichst
beiseite. Wer von Anfang an den Ton zu hoch wahlt, kann spater die
richtigen Steigerungen nicht mehr finden und ist genétigt Strafmittel zu
wahlen, die nur zu eigener Unart, nicht aber zu den Veranlassungen des
Scheltens im Verhéltnis stehen. Also maf3voll im Ton und lieber zu leise
als zu laut sprechen — das ist eine feine Weisheit. — Sind stumme Rige
und strafender Ton wirkungslos, so muR man zum strafenden W ort,
zum Tadel und Verweise schreiten. Wohl dem, der immer gleich das
richtige Wort zu finden wei. Denn auf dieses kommt unendlich viel im
Schulleben an. Gerade diejenigen, die das rechte Wort nicht finden kénnen,
greifen leicht zu schweren Strafen, wahrend geringere noch wirken wirden.
Die Arten, wie man mit dem Worte eingreifen und zugreifen kann, sind
so mannigfaltig und reich, wie unsre gute deutsche Sprache es ist; padago-
gischer Takt kann hier oder dort wahlen und wird in den meisten Féllen
sein Ziel erreichen. Aber aufzéhlen lassen sich die Arten nicht. Nur vor
MiRgriffen mu man warnen; zu vermeiden sind unter allen Umstanden
Schimpfwérter und plebejische Wendungen der Gasse. W ir greifen nicht
aus der Luft, sondern aus der wirklichen Sphare der Schule, wenn wir
vor Worten wie ,Teekessel, Schaf, Esel, Faultier, Lummel, stupider
Hammel, Dickschadel”, im mathematischen Unterricht vor ,Quadrat-
schadel* und dessen Steigerung ,Kubikschadel” und &ahnlichen unpéadago-
gischen Metaphern ernstlich warnen und Wendungen wie ,halts Maul!*
der Gasse Uberweisen. Solche Worte stumpfen das Ehrgefiihl ab, erbittern
und setzen den Lehrer in der Achtung der Schiler herunter und machen
ihn unter Umstanden zur lacherlichen Person. Es ist sehr selten, daR ein
Lehrer trotz solchen Schimpfens in wahrer Achtung steht. Auch das
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Wort Dummheit sollte eigentlich einem Schiiler nie vorgehalten werden;
denn Schilerdummheit ist kein Gegenstand des Vorwurfs fir den damit
Behafteten. — Ob Ironie und Satire sich in den Tadel mischen darf, ist
eine weitere Frage. Nicht jeder kann ohne krédnkenden Spott und mit
Humor ironisch sein. Dazu gehért schon eine eigenartige joviale Person-
lichkeit, die in keinem Augenblicke der rechten Liebe und des rechten
Wohlwollens bar ist. Angebracht ist Ironie besonders aufgeblasenen, ein-
gebildeten und blasierten Gecken gegeniber, die auf ihr vermeintliches
Wissen stolz sind und sich bereits erhaben dinken Uber Schulordnung
und Schulunterricht. Bei solchen Junglingen wird Ironie bewirken, dal
sie sich zunachst einmal als die armen Schécher Vorkommen, die sie sind,
und daf3 die Blasen der Einbildung und der Eitelkeit, die in ihren Kdpfen
heraufsteigen, zerplatzen. Nicht aber soll man die geistig Armen und
weniger Begabten mit Hohn und Spott entmutigen; es ist eine recht hag-
liche Gewohnheit, die sich leider noch sehr viel vorlindet und breit macht,
solch armen Teufeln gegeniber mit wohlfeilen Witzen sich den noch wohl-
feileren Beifall der Klasse zu erwerben. — Strafendes Wort braucht oft
nur darin zu bestehen, dal man den Namen des Schillers nennt, sonst
fige man wenig, aber mit Kraft und Nachdruck hinzu; kurz, bindig,
ernst, wahr und mitten ins Herz treffend, immer ein KernschuR! Nur
keine langen Moralpredigten. Sie sind meist ebenso langweilig wie der
Mann, an den Faust die Worte richtete: ,Sei er kein schellenlauter Tor!
Es tragt Verstand und rechter Sinn mit wenig Kunst sich selber vor.
Und wenn’s Euch Ernst ist, was zn sagen, ist’'s nétig, Worten nach-
zujagen?“ Also kein langeres Donnergepolter und keine langen Philippiken;
sie dienen doch nur der Jugend zum Gaudium, da die Stunde mit ihnen
dahingeht, ohne dal} der Schiler sich irgendwie anzustrengen hat, und
sie verhallen meist wie die vox clamantis in deserto. Auch hange man
an seine Strafrede beileibe nicht die Schlu3frage nach der Wirkung an:
LSiehst du nun ein, dal du unrecht getan hast?* Sagt der Junge: ,ja“,
so ist’'s noch immer fraglich, ob’s ein Ja der Angst oder der Wahrheit
ist. Sagt der Junge aber ,nein“ oder macht er in seiner Herzenshartig-
keit eine andre Bemerkung, zu der er durch die Frage sein gutes Menschen-
recht hat, so kann man seine Predigt von vorne beginnen. Und das ist
blamabel und wenig zutraglich; denn viel Predigen macht Kopfweh. Erst
recht aber vermeide man weinerliche und wehmiutige Wendungen; Knaben
wollen Manner vor sich sehen. Auch Leidenschaft bleibe dem Tadel fern;
energisch und kraftvoll kann er trotzdem sein; Leidenschaft vermindert
Ehrfurcht und zeigt uns nie von unsrer besten Seite. Zorn, edlen Zorn,
der bei rechter Gelegenheit aus der Tiefe des beleidigten und empdorten
sittichen Gefuhls aufsteigt, soll man nicht scheuen; je weniger man
Leidenschaftlichkeit am Lehrer gewohnt ist und je mehr auch der Zorn
von Leidenschaft frei bleibt, um so starker wird der Schiler ergriffen
wenn s einmal donnert und blitzt, wo die Luft gereinigt werden muR
Drohungen in erregter Stimmung auszusprechen, denen man im Ernstfall
doch nicht die Ausfiihrung folgen laRt, meide man. Denn mit Drohungen
hilft man sich doch nur hinweg Uber die Verlegenheit, die das richtige Mittel
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nicht zu finden weil. — Ob man den Tadel unter vier Augen aussprechen
will oder vor der Klasse, wird sich nach der Eigenart der Schiler und nach
dem jeweiligen Fall richten. Fir Schiler mit entwickeltem Ehrgefuhl
wird der Tadel unter vier Augen nicht so empfindlich und doch wirk-
samer sein als vor der Klasse; denn der Ernst der Situation, dal man
Auge in Auge mit besonderem Nachdruck dem Sinder ins Gewissen redet,
wird tiefen Eindruck nicht verfehlen. Alteren Schilern wird ein solcher
Tadel, dem freundschaftliche Anndherung und Zuspruch zugefligt wird,
in den meisten Fallen gut tun. Nur nitze man dieses Strafmittel, wenn
es wirksam sein soll, nicht ab. Ebenso rufe -man den Ordinarius oder
den Direktor nicht bei jeder Kleinigkeit zu Hilfe, sondern nur bei ernsteren
Verschuldungen oder bei besonders hartnackigen Schilern. Verweise vor
versammelter Schule soll man nur in ganz auBerordentlichen Fallen er-
teilen, besonders dann, wenn es sich um ein Vergehen handelt, das allen
bekannt geworden ist, das den Gesamtgeist der Schule zu schadigen ge-
eignet ist und das deshalb vor versammeltem Volk eines slhnenden
Wortes bedarf. Ob man dabei gut tut, den Namen des Verbrechers zu
nennen, mochte zu erwdgen sein. Fur wen der Tadel geminzt ist, der
wird ihn einkassieren, auch ohne dal} er besonders genannt ist; und die
meisten Schiler wissen ja doch den Namen, ohne da man ihn gerade
an den Schandpfahl anschlagt. Vor dem Lehrerkollegium einem Schiiler
eine Rige zu erteilen, erinnert zu sehr an Fern- und sonstige Gerichte,
bei denen der Charakter ,vaterlicher® Zichtigung vollkommen verloren
geht. Recht eingebildete Halb- oder Ganzjiinglinge bilden sich auch wohl
noch etwas darauf ein und renommieren damit, da ihr Vergehen die
ganze corona praceptorum um den Tisch des Hauses hat antreten lassen.
Man schie3e deshalb nicht mit Bomben nach Spatzen. Ist der Schiler so
verkommen, daf} alle natirlichen Mittel versagen, dann ist das Lehrer-
kollegium zu gut dazu, um noch zu guter Letzt den wirkungslosen Butzenmann
zu spielen. Bildet der Verweis vor der Konferenz eine ganz bestimmte
Form in der Stufenleiter der Strafen mit ganz bestimmten praktischen
Folgen in bezug auf etwaige kiinftige Vergehen, so mag die Sache anders
liegen, aber geschickt mul3 diese Strafart immer gehandhabt werden. Vor
allem muR jedes einzelnen Konferenzmitgliedes Haltung und Miene sich
harmonisch zum Ganzen fligen, damit der Gesamteindruck der Wirde des
Augenblicks entspricht und den Erfolg sichert.

Eine erhebliche Verscharfung liegt im schriftlichen Tadel, der
zunachst darin bestehen kann, da Eintragung ins Klassenbuch erfolgt.
Auch diese Strafe verliert ihren Wert und ihre Wirkung, wenn sie zu
haufig, wenn sie womdoglich tagtaglich Uber so und soviele Schiler ver-
hangt wird. Es geschieht aber leider noch immer viel zu viel, dal3 das
Klassenbuch zur Ablagerungsstatte fir allerhand nebensachliche Falle der
allerunbedeutendsten Art wird. Wenn ein Schiler fur den Augenblick
einmal abgelenkt ist, wenn er den Finger nicht ruhig halt, wenn er im
Buche blattert, wenn er sich umsieht und wer weil was noch tut, so soll
man ihn nicht gleich eintragen. Man tut's aber vielfach, weil man am
bequemsten abkommt und selber nicht weiter nachzudenken braucht,
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sondern dem Ordinarius weiter zu sorgenS UberlaRt. Vor allem sei man
bei besseren und strebsamen Schilern recht vorsichtig mit schriftichem
Tadeln. Denn diesen liegt daran, ein ,reines Konto“ zu behalten; ihre
Arbeits- und Strebensfreude wird aber sehr gestort, wenn ihnen ein Tadel
wird, der unter der Macht des scripta manent steht. Ein grolRer Fehler
ist es ferner, wenn man, anstatt den Einzelfall deutlich einzuzeichnen,
sofort ein allgemeines Urteil fallt, zu dem doch erst eine Anzahl von
Einzelfallen berechtigen. Tadelnde Bemerkungen im Klassenbuch sollen
bestimmte Tatsachen enthalten. Hat ein Schiiler sich in irgend einem
Fache nicht geniigend vorbereitet, hat er eine Arbeit gar nicht oder nur
zum Teil angefertigt, hat er nicht ordentlich gelernt, so trage man nicht
ganz allgemein ein: ,Miller oder Schmidt ist faul“, sondern beschréanke
sich weise auf Verzeichnung des Einzelfalls. Dann weil3 jeder Lehrer,
der sonst noch in der Klasse unterrichtet, dann wei der Ordinarius und
der Direktor, um was es sich handelt. Auch kann der Ordinarius eine
angemessene Summierung eintreten lassen und demgemaf eine Steigerung
der Strafarten. Eine angemessene Summierung! Unangemessen erscheint
diese, wenn nach einer bestimmten Anzahl von Vergehen, nach einem
bestimmten Zeitabschnitt eine schwere Strafe verhangt wird. Denn nicht
zahlen, sondern wéagen soll man die tadelnden Noten. Besonders aber soll
man sie auf ihren Wert prifen, wenn ihnen EinfluR auf die SchluRzensur
eingerdaumt wird. Dartber ein weiteres Wort unten, wo von den Zensuren
die Rede sein wird. Ebenso verwerflich wie das Summieren ganzlich un-
gleichméaRiger Falle ist das sogenannte Strichsystem, das fir leichtere
Vergehen einen, fiir schwere zwei etc. bis zu. vier Strichen auferlegt.
Solche Weise versetzt aller Gerechtigkeit und auerdem aller gesunden
Individualitdat des Lehrers und Schilers geradezu den Todesstreich und
spricht padagogischer Weisheit Hohn. Denn wie will man es fertig
bringen, dall samtliche Lehrer das gleiche Vergehen ganz strichgleich
behandeln, wenn man nicht ganz &auRerliche Normen als Malistab setzen
will und alle Kopfe Uber einen Kamm schert? Wie kann man Uberhaupt
Vergehen, die den allerverschiedensten Motiven entstammen und die wech-
selndsten Abstufungen tragen, in die dinne oder dicke Linie eines Striches
zusammenpragen? Und wie wunderbar macht sich erst der Generaltadel,
der nach einer bestimmten Summe verhdngt und dem Hause mitgeteilt
wird? Was soll dieses mit der Kenntnis einer Summe anfangen, deren
Einzelfaktoren voéllig unbekannte GrofRen sind? Diese Strafart ist hoffent-
lich bald Uberall verschwunden; selbst in hohere Tochterschulen, in denen
sie hier und da noch ihr Dasein fristet, gehort sie nicht. Das schonere
Geschlecht ist vielfach noch individueller gestaltet als das starkere und
vertragt deshalb noch weniger diese Gleichmacherei durch Striche-
Wenn diese tadelnden Noten aus dem Klassenbuche den Eltern mit-
geteilt werden, so ist das eine Verscharfung der Strafe, die man sich
wohl Uberlegen soll. Da es wenig Eltern geben wird, die nicht der Schul-
strafe noch eine hausliche Strafe, oft recht empfindlicher Art, hinzufligen,
so wird die Suhne des Vergehens in einer Weise vervielfaltigt, die nicht
gerecht erscheint. Man vermeide Uberhaupt Mitteilungen an das Haus
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Uber Kleinigkeiten. Denn wenn Uber die unbedeutendsten Vorkommnisse,
Uber die geringsten Verschuldungen an das Haus zu oft Mitteilungen ge-
langen, so darf man sich nicht wundern, wenn diesen schlieB3lich gar
keine Bedeutung mehr beigelegt wird und wenn sich eine Gereiztheit
gegen die Schule zeigt, die der Erziehung gewi? nicht zugute kommt.
Lehrer und Schule beurkunden doch durch zu haufige Klagen tber minder-
wertige Falle nur ihre eigene Unsicherheit und eigene Schwache. Aul3er-
dem bedenke man auch, daR das Vertrauensverhéaltnis, das zwischen
Lehrern und Schiler bestehen soll, nicht gerade gehoben wird, wenn jede
kleine UnregelmaRigkeit, die zu begehen denn doch ein unverduferliches
Menschenrecht der Jugend ohne volle Tugend sein sollte, den Eltern zu-
getragen wird. Nur was von wirklicher Bedeutung ist, sollten die Eltern
erfahren, aber selbstverstandlich nicht durch Vermittlung des Gestraften,
da dieser nicht verurteilt werden kann, sein eigener Strafvollzieher zu
sein. Vor allem sollen Bestrafungen dann mitgeteilt werden, wenn es
sich um Freiheitsstrafen handelt und um Vergehungen und Unterlassungen,
gegen deren Wiederholung die Eltern mit der Schule gemeinsame Sache
machen kénnen und Uber die eine Aussprache zwischen den Erziehern in
Schule und Haus notwendig oder wiinschenswert erscheint. Es sollte Gber-
haupt — und dazu werden solche Mitteilungen wirksam beitragen —, je
groRRer die Stadtist,mum so eingehenderer Meinungsaustausch zwischen Lehrern
und Eltern Uber Betragen, Beschaftigung und Fortschritte des Schillers statt-
finden. Personliche Aussprache zerstreut MilRverstandnisse und Vorurteile
der Eltern, starkt die Autoritdt des Lehrers und spart manche Strafe.
Frihere Zeiten hatten unter den Ehrenstrafen die Anweisung
eines besonderen Platzes auf der sogenannten Faulbank, die auch
wohl den nicht gerade geschmackvollen Namen Eselsbank fiihrte. Diese
Strafe ist besser zu meiden; sie wirkt, falls der Faule noch guten Willen
und ein Funkchen Ehrgefihl im Busen tragt, niederdriickend und be-
schamend und stumpft das Ehrgefihl ab, statt es zu scharfen. Ist der
Faule aber ohne guten Willen und jeglichen Ehrgefiihles bar, dann wird
er sich auf der Sonderbank ganz behaglich fihlen; ihn stort ja keine Ge-
meinsamkeit des Strebens; und sitzen gar mehrere von dieser Sorte zu-
sammen, so wird das Solamen miseris socios habuisse malorum die Ge-
nossenschaft hinwegtrosten Uber jeden Kummer und Schmerz. Ganz anders
liegt die Sache, wenn die Anweisung eines Platzes in den vorderen Banken
einen vorbeugenden Charakter tragt, falls man also etwa Hang zum Plau-
dern und Vorsagen, Ablesen und sonstigen Unredlichkeiten und Tauschungs-
versuchen Vorbeugen oder wenn man zur Aufmerksamkeit anspornen will.
Sobald Besserung sich zeigt, soll man den Schiler wieder in seine alten
Rechte einsetzen, damit er seine Unarten lasse, auch wenn er nicht un-
mittelbar unter den Augen und im Greifbereich des Lehrers sitzt. Zum
Stehen verurteile man einen unaufmerksamen Schiler nicht zu lange
Zeit, denn langes Stillstehen ist keine Kleinigkeit fur einen Unerwach-
senen, und kdrperliche Ermattung fuhrt geistige Ermidung mit sich, die
man in diesem Falle doch gerade verhindern will. Ebenso hat Hinaus-
weisen aus der Klasse seine Bedenken und sollte nur im &ufRersten Not-
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falle, wenn es sich um einen ganz frechen und widersetzlichen Burschen
handelt, angewandt werden, dessen Verbleiben dem Unterricht und guten
Klassengeiste schaden wirde; auch dann ist Hinausweisen angebracht,
wenn bei groRer Erregung des Lehrers oder Schillers Ubereilungen oder
gar Exzessen vorgebeugt werden soll. Selbstverstandlich werden dem
Hinausweisen weitere MaRBnahmen oder Strafen folgen, wenn das auf-
wallende Blut ruhiger geworden und Lehrer und Schiler sich selber
wiedergefunden haben. In manchen Fallen wird das Hinaustreten an die
frische Luft den anfangs erregten Schiler zum Siege Uber sich selbst und
zu bescheidener und selbstgewahlter Bitte um Verzeihung treiben. Dann
hat man einen schoénen Erfolg zu verzeichnen, der in hervorragendem
Sinne erzieherisch wirken muB. In allen andren Féllen moéchte kein
Recht vorliegen, einen Schiiler aus der Klasse zu schicken und Zucht und
Unterricht, auf den ein jeder Schiler Anspruch und gutes Anrecht hat,
zu unterbrechen oder aufzuheben, falls nicht, wie bemerkt, schwerere
Strafen, etwa gar die Verweisung, folgen sollen. AuRerdem nehmen
leichtsinnige oder schlecht geartete Schiler — und nur mn solche wird
es sich handeln — es gar nicht so Ubel auf und empfinden auch keinerlei
Verdruf3, wenn sie der Muhe des Aufpassens und Lernens eine Zeitlang
Uberhoben sind.

Wir kommen zu den sogenannten Freiheitsstrafen, deren mil-
deste Form die Beschrankung der hauslichen freien Zeit durch sogenannte
Strafarbeiten bildet, die man besser Ersatz- oder Ubungsarbeiten nennen
sollte. Wenn eine Arbeit unsauber angefertigt ist und liederliche Hand-
schrift zeigt, also deutlich den Stempel der Nachlassigkeit an sich tragt,
dann ist nochmalige Anfertigung zu verlangen. Auch wenn die Arbeit
auBerlich sauber angefertigt ist, aber trotzdem leichtfertig, oberflachlich,
planlos, kurz innerlich vernachlassigt erscheint, so lasse man sie noch
einmal anfertigen; ebenso wird es sich empfehlen im Falle ungeniigender
Repetition fremdsprachlicher Schriftstelleriibersetzung, zumal wenn sie
wiederholt vorkommt, einen angemessenen Abschnitt zu tadelloser schrift-
licher Ubersetzung aufzugeben, die natiirlich unter nétige Kontrolle zu
stellen ist. Nur bei deutschen und fremdsprachlichen Aufsatzen von grof3er
Ausdehnung wird man unter Umstanden eine Ausnahme machen missen,
um nicht zur laufenden Arbeit eine zu groRe Ersatzarbeit zu fugen, wie
denn Uberhaupt Vorsicht anzuraten ist, da3 man nicht durch Forderung
raschester Nachlieferung solcher Arbeiten Uberlastung schafft und Ver-
nachlassigung andrer Aufgaben herbeifihrt. Ersatzarbeiten mindlicher
Art wird man fordern missen, wo Memorieraufgaben vernachlassigt sind;
auch hier kann man die Aufgaben zu schriftlichen gestalten, indem man
dem Schiler auftragt, sein Gedachtnis durch sorgfaltigstes Abschreiben
der Lernaufgabe zu unterstiitzen und damit zugleich eine Art von Rechen-
schaftsbericht Uber diese Arbeit abzulegen. Nur hite man sich, daf} solche
Ersatzarbeiten die neu aufgegebenen Arbeiten nicht hindern und daR man
solche Ersatzarbeiten nicht zu mechanischem Getriebe ausarten 1a@3t. Sonst
entsteigen die bekannten Strafarbeiten wieder der padagogischen Raritaten-
kammer, in welche segensreiche Verfliigungen dieselben hoffentlich fir
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immer geworfen haben; denn zur Strafe fir irgend ein Vergehen 50 bis
IOOmal ganz triviale Satze und bestimmte Formen oder Vokabeln oder
s —lOmal Paradigmen und wer weil3 noch was schreiben zu lassen, macht
Schiler, die ohnedies mechanisch sind, noch stumpfsinniger. Eine be-
kannte rheinpreuische Zirkularverfiigung (Rhein. Prov. Schulkoll. 10. Nov.
1865, Wiese I. 3. Ausg., S. 255) sagt mit Recht Uber diesen Unfug: ,Wenn
dem Schuler hausliche Arbeiten als Strafe fur Fehler oder Vergehungen
auferlegt werden, zu denen die aufgegebene Arbeit in keiner Beziehung
steht, so kann ein derartiger Migriff nur die Wirkung haben, die haus-
lichen Arbeiten dem Schiler widerwartig zu machen, wahrend die Schule
es zu erstreben hat, dald der Schuler in denselben eine willig vorzunehmende
Foérderung seiner Bildung erkennt.”

Dieser mildesten Form der Freiheitsbeschrankung schliel3t sich die
scharfere Form des Arrests, des Nachsitzens oder Nachbleibens an
als Strafe fur Faulheit, Nachlassigkeit, schlechtes Betragen oder Uber-
haupt fir Vergehungen, die durch mildere Strafformen nicht mit Erfolg
haben bekampft werden kdnnen. Fir das Nachsitzen sind bestimmte
Grundsatze zu befolgen. Vor allem soll der Schiler beschéftigt werden
wahrend des Arrestes; denn in muRiger Weile schafft dei bose Geist. Es
sollen aber nicht geisttétende Arbeiten gegeben werden, sondern solche,
die mit dem Unterricht in irgend welchem Zusammenhange stehen und
denen ein gewisses Interesse entgegengetragen wird, z. B. Repetition be-
stimmter Abschnitte oder schriftiche Reproduktionen aus dem Bereiche
des Unterrichts, in welchem der Schiler etwas verfehlt hat. Am ge-
schicktesten sind die Arbeiten gewahlt, wenn sie die Folgen des Ver-
gehens (z. B. der Faulheit oder Nachlassigkeit) zugleich ausléschen und
den Schiler zwingen das wieder gut zu machen, was er versdumt hat.
Gegen solche Arbeiten kann man geltend machen, daB sie im Grunde
nichts andres als Strafarbeiten seien, die doch verwerflich seien. Aber
im Zusammenhang mit dem Arrest tragen sie doch vor allem den Cha-
rakter nutzlicher Beschéaftigung wahrend der Zeit der Freiheitsbeschran-
kung. Andrerseits hat man den Erfolg solcher Arrestarbeiten mit der
Behauptung bestritten, daf} sie meist liederlich hergestellt wirden. Diese
Gefahr, die allerdings vielfach vorliegt und nicht zu leugnen ist, kann
allein dadurch beseitigt werden, daR auch die Arrestarbeiten unter die
strengste Kontrolle und zwar desjenigen Lehrers gestellt werden, der die
Arbeit aufgegeben hat.l) Damit kommen wir zu einem andren wichtigen
Grundsatze bei Ausfuhrung des Arrestes: derjenige, der die Strafe des
Arrestes verhangt hat, hat die Aufsicht selbst zu fuhren; denn kein an-
drer wird sie so wirksam vollziehen, kein andrer hat so viel Interesse
an ihrer Wirkung und wird diese so gut kontrollieren kénnen wie er

X Revidiert man diese nicht, so kann
es einem ergehen, wie jenem Ordinarius der
Untersekunda, der einem Arrestanten ,die
Schlacht hei Cannd“ als Strafaufgahe gab.
Der Ubeltater fertigte die Aufgabe so an,
dal er in derselben Kanonen und Mitrail-
leusen wirken und die Schlacht durch die

Unfahigkeit des Dr. N. N. (jenes Ordinarius)
verloren gehen lieR. Der Lehrer nahm die
Arbeit an sich zur Durchsicht, die aber
nie erfolgt ist. — Auf irgend eine Weise
ist sie aber ans Licht gekommen und von
fachmannischer Seite ihr Werdegang mir
berichtet.
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selber: nirgendwo liegt auBerdem ein so gutes Korrektiv gegen zu haufige
Anwendung dieser Strafe. — Und doch ist man an manchen starkfrequen-
tierten Schulen von diesem Grundsatz abgewichen und hat die Einrich-
tung gemeinsamer Arreststunden getroffen, in welchen das Arrestpersonal
einer ganzen Woche zusammen gestraft wird und die Lehrer nach einer
gewissen Reihenfolge die Aufsicht fihren. Man ist dabei von der nicht
ganz wegzuleugnenden Schwierigkeit ausgegangen, dald in stark besuchten
Schulen auch der gewissenhafteste Lehrer, wenn er die Strafe ofter ver-
héangen muf3, nicht soviel Zeit Ubrig behalten kann, um alle Arreststunden
mit abzusitzen, besonders wenn er als Ordinarius im Klasseninteresse die
Strafe verhangt; er wird demnach gezwungen, 'diese Strafe mehr ein-
zuschianken, als vielleicht gut ist. Doch gegen diesen gemeinsamen Arrest
sprechen gewichtige Bedenken. Es wird vielfach durch ihn ein Vergehen
bestraft, das so und soviele Tage alt ist und das besser sofort bestraft
wirde. Die Wirkung der Strafe wird dadurch abgeschwé&cht. Und wenn
nun inzwischen Besserung erfolgt? Dann ist man doch unter allen Um-
standen gezwungen, die Strafe zu erlassen. Wie viele Lehrer aber, die
einmal ex cathedra gesprochen, befleiigen sich solch padagogischer Weis-
heit? Die Strafwirkung wird auch dadurch abgestumpft, dal der be-
strafende Lehrer gar nicht im Arrest zugegen ist, sondern irgend ein
andrer, der vielleicht durch seine Freundlichkeit den Gestraften den Auf-
enthalt im Arrestzimmer lieb und wert macht; von dem Falle nicht zu
sprechen, wo der Gefangniswarter die Disziplin nicht gut halten kann und
infolgedessen ein recht frohliches Treiben beaufsichtigt. Auch das Zu-
sammensein vieler nimmt der Strafe ihr Gewicht. Der kleinere Schiiler
fahlt sich geehrt, mit groBen zusammenzusitzen, der faule und unordent-
liche mit dem besseren oder gar guten Schiler, den ein unglicklicher Zu-
fall oder ein verstimmter Lehrer ins Arrestlokal gefiihrt hat. Das Ehr-
gefihl des Besseren aber wird nicht gestarkt, wenn er einmal mit aller-
hand Krethi und Pletlii zusammen ,gesessen“ hat. Bedenklich ist ferner,
dal durch die leichte Art, wie solch ein Arrest ausgefiihrt werden kann,
die Zahl der falle wachst und daR, wenn nicht der Direktor immer wieder
einen Druck ausilbt, eine Schar von Stammgasten allsonnabendlich sich
zusammenfindet, die schon vor dem Schullokale einen Eindruck machen,
als ginge es zu unbandigem Vergnigen. Wo diese Einrichtung, die die
Not im Bunde mit der Bequemlichkeit zu erschaffen und die Tradition zu
heiligen pflegt, einmal besteht, kdnnen nur die umsichtigsten Anordnungen
und weises MaRhalten an allen Stellen die Bedenken vermindern, aber
niemals ganz beseitigen. Es ist und bleibt ein Notbehelf, den die grofRen
Frequenzen mit sich bringen, den sich aber der tiichtige Lehrer nicht
gefallen zu lassen braucht. Er verzichtet lieber auf diese Strafart und
wahlt einen andren Weg. Hat er alle Mittel, die ihm, abgesehen vom
Arrest, zu Gebote stehen, erschopft, um einen Schiler zu bessern, dann
wendet er sich am besten ans Haus mit der Mitteilung, dal3 aus den und
den Grinden demnéachst Arrest verhdngt werden musse, falls nicht Besse-
rung erfolge. In den meisten Fallen werden die Eltern Abhilfe schaffen
durch ihre Mitwirkung. Wo nicht, so halte man, was man in Aussicht
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genommen, und bestelle den Schiler zum Arrest und lasse ihn in an-
gestrengtester Tatigkeit unter vier Augen Angst schwitzen. Eine solche
Strafe empfindet der Schiler am unangenehmsten, da er so am unmittel-
barsten unter der Aufsicht des Lehrers sich befindet und sich starken
Zwang antun muB. Eine grofe Unbequemlichkeit schlie3t diese Art ja
auch fur den Lehrer in sich; aber wer wird sie scheuen, wo aufrichtiges
Interesse vorhanden ist und wo es sich darum handelt, erfolgreiche er-
zieherische Wirkungen auszuliben und junge Seelen zu bessern? Wie man
gerade diese Tatigkeit sich von andren abnehmen lassen kann, ist schwer
begreiflich. Hilft auch wiederholter Arrest nicht, dann ist es Zeit, den
Direktor und die Konferenz um Unterstitzung anzugehen, um zu uber-
legen, ob ein faules Glied, das dem ganzen Korper schadlich werden kann,
nicht zu entfernen sei. In den meisten Féllen kommts nicht so weit.
Denn wo die Welt Ernst und entschlossenen Willen sieht, pflegen Wir-
kungen sich zu zeigen, auch in der Welt der Jugend und der Eltern.

Unsre Erwagungen Uber den Arrest haben das eine klargestellt,
dal3 die Arreststrafe mit vielen Schwierigkeiten und Bedenken verbunden
ist; dem erfahrenen Lehrer wird sich sogar die Frage oftmals aufgedrangt
haben, ob dem Arrest viel erzieherische Wirkung beiwohne, ja ob ihm
Uberhaupt irgend welche Wirkung zukomme. Namhafte Padagogen haben
ihm sogar allen erziehlichen Wert und Nutzen abgesprochen. Soweit
mdchten wir nicht gehen. Das steht allerdings fest als eine oft gemachte
Beobachtung: durch Arrestverhdngung lberhebt sich in vielen, ja in den
meisten Fallen der Lehrer der Mihe, nach besseren Mitteln auszuschauen,
oder er tauscht sich durch das befriedigende Gefiihl der Sihne hinweg
Uber die Zweifel an der Wirkung dieser Strafe. Und doch ist der Arrest
nicht zu entbehren. Trotz aller Bedenken ist er eine — wenn auch
schwache — Stitze fir die Aufrechterhaltung der Gesamtordnung und
manchmal ein refugium padagogischer Schwache, die in ihr Nichts ver-
sinken wirde, wenn ihr die Schule dieses Mittel nicht noch freundlich
zur Verfugung stellte. Alles in allem wird man grof3e Vorsicht anwenden:
Direktoren und Ordinarien wachen am besten dariber, dal madoglichst
gleichmaRige und moglichst sparsame Verwendung dieses Medikaments
gesichert werde, das, wie viele Arzneimittel, seine Wirkungskraft verliert,
wenn es zu haufig angewandt wird.

Als eine erheblichere Steigerung der Arreststrafe ist die Karzer-
strafe anzusehen. Frihere Zeiten legten Gewicht auf eine mdoglichst
lange Dauer dieser Strafe, auch heute noch méchten manche Schulen
hierin die Hauptwirkung der Strafe sehen. Ob aber das lange Sitzen das
Gefuhl und BewufRtsein der Strafbarkeit des Vergehens nicht eher ein-
schlafert und abstumpft, moéchte zweifelhaft erscheinen. Auch tritt der
Charakter der Schule als einer Erziehungsanstalt zu sehr zuriick vor dem
einer Strafanstalt, wenn langdauernde Haftstrafen Brauch -werden. Wirk-
sam wird Karzerstrafe dann vor allem bleiben, wenn sie nur eine Stufe
unter der Verweisung steht und wenn Eltern und Schiler die Gewiheit
empfinden, daR dann, wenn auch die Karzerstrafe ihre Wirkung nicht
mehr tut, der Schiiler dem Elternhause zuriickgegeben wird, weil die

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Anfl. 13
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Mittel, die der Schule zu Gebote stehen, erschopft sind. Diese Auffassung
der Karzerstrafe setzt eine entsprechende Schwere der Schuld voraus.
Man wird deshalb nur in besonderen Fallen von Unbotmé&Rigkeit, Unver-
schamtheit und Gemeinheit, von MiRhandlung der Mitschiler, Lige und
Betrug diese Strafe verhdngen oder aber wenn wiederholte VerstdRe gegen
die Schulordnung (z. B. Wirtshausbesuch) beweisen, dal Besserung un-
moglich erscheint. Die Karzerstrafe mit besonderer Feierlichkeit zu um-
geben, ist nicht zu empfehlen; denn der verklarende Schein, der von der
Universitdt her auf dem Karzerlokale ruht und der von der Literatur
Uber die Strafe ausgegossen wird, verleitet auch unsre Schuljugend leicht
in fruhreifer studentischer Eitelkeit sich etwas darauf einzubilden und
hinterher damit zu renommieren, daf man in den romantischen R&umen
gesessen. Wer dort geweilt, erscheint den andren als eine Art von Mar-
tyrer oder aber als eine Heldengestalt, die so etwas wie Ritterschlag
empfangen. Man sperre deshalb lieber in einem recht niichternen Raum
ein, der gar nicht den Namen Karzer zu fihren braucht. Dann wird der
Betroffene weit weniger Gegenstand der Bewunderung.

An die Karzerstrafe schlieBen wir am besten sogleich ihre Steige-
rung an — die Entfernung von der Anstalt, die AusschlieBung oder
Verweisung, die hier oder da je nach den wechselnden Vorschriften ver-
schiedenartig benannt ist. Grof3e Vorsicht ist auch bei dieser Bestrafung
vonndten. Kommen Falle vor, bei denen man furchten muB, dal} der Geist
der Unlauterkeit, Bosheit, Unehrenhaftigkeit und Unbotm&Rigkeit von
dem einzelnen in den ganzen Organismus Ubergehe, ist die Ordnung durch
einen Schiler so verletzt, daf3 die Verletzung Sihne heischt und dal das
langere Verweilen des Schiilers auf der Schule als ein boser Flecken er-
scheinen wiirde, so habe man kein Erbarmen und gehe unbekimmert um
Tranen, Bitten und Flehen der Eltern vor. — Ist der Fall aber nicht so
schwerwiegend, handelt es sich um Fehler oder Vergehen, die sich nur
auf den Sinder selbst beschranken und welche die gesamte Ordnung der
Schule nicht beriihren, so sei man milder und hoffe auf Rettung, solange
noch ein leichter Hoffnungsstrahl vorhanden ist. Jingere Lehrer, die die
Tragweite der Entfernung nicht bemessen, die, rasch fertig mit dem Ur-
teil, vielfach gar nicht bedenken, wie sehr es sich um das Lebensgliick
des Schilers und um das Glick ganzer Familien handelt, sind leicht bei
der Hand mit der ultima ratio, weil sie an Sinnesdnderung nicht
glauben. Wer aber die Erfahrung gemacht hat, daR Schiler, die in
den Entwicklungsjahren eine wahre Last fir die Schule waren, all-
mahlich sich zum Besseren und sogar zu dem Besten wandten, wer ge-
sehen hat, dal auch bei den Musterschiilern das Leben nicht immer halt,
was die Schule versprach, und da mancher Mann — auch unter den
Lehrern — im Leben tiichtig sich erweist, dem seine Lehrer in der Jugend
ein ganz andres Prognostikon gestellt, der wird milde urteilen und nicht
das Kind mit dem Bade ausschitten. Vor der eigentlichen Verweisung
wird den Schiilern meist noch eine Galgenfrist gestellt durch das Consilium
abeundi oder die Androhung der Entfernung oder die stille Entfernung,
d. h. den Rat zu gehen, dem beim folgenden Vergehen die wirkliche Ver-
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Weisung ohne weiteres folgt. Es erhebt sich nun die Frage, wie lange
ein solches Damoklesschwert Uber dem Haupte des Bestraften hangen soll,
ob eine Aufhebung des frilheren Beschlusses ausdriicklich erfolgen oder
ausgesprochen werden soll. Hier wird.der eine Fall ganz anders behandelt
werden missen als der andre, eine bestimmte Norm IlaRt sich nicht auf-
stellen. Ist es nur eitel Gesetzesgerechtigkeit und Angst vor dem Ende,
die den Schiler dem Besseren zuwendet und ihn daran festhalten lafRt,
so lasse man ruhig das Schwert hadngen. Geht aber aus allem, was der
Schiler treibt, hervor, daR eine wahrhafte /.leravoia, eine ethische Sinnes-
anderung, vorgegangen ist, dann zeige man ihm, daf der Fehler verziehen ist,
und spreche es auch geradezu aus. Es wiirde unpadagogisch sein, den Befrei-
ungsakt, der innerlich langst vollzogen ist, nicht auch wirklich vorzunehmen.

Wir kommen zur kérperlichen Zuchtigung. Ubci keine Stiafe
sind die Meinungen so geteilt. In friheren Zeiten wai dei Stock fii alles
gut. Nicht nur Zucht und Ordnung, auch Kenntnisse wurden ,eingebleut”.
Allmahlich sind wir den rohesten und lohen Empfindungen etwas ent-
wachsen und feineren Auffassungen zugéanglich geworden. In Deutschland
ist seit den Befreiungskriegen der Grundsatz durchgedrungen, daf} kérper-
liche Zichtigung als eine das Ehrgefiihl abstumpfende Strafe, bei
schlieRlich die furcht die einzigste Voraussetzung bildet, mit weiser Be-
schrankung anzuwenden sei. In Preulen sucht seitdem eine grof3e An-
zahl von Verfigungen in dieser Beziehung zu wirken. Trotzdem sind die
Ansichten Uber die Anwendung korperlicher Strafen noch sehr verschieden
und die Praxis ebenfalls. Auf der einen Seite verwirft man die Ver-
wendung des Stockes ganz, auf der andren prugelt man munter drauf los
trotz der Befreiungskriege.) So sehr man nun auch fir die Rute im
Hausgebrauch schwéarmen mag, besonders fiir die ersten Lebensjahre, wo
der Grund zu aller guten Zucht gelegt werden soll, so wenig wird man
sich erwarmen koénnen fir die korperliche Zuchtigung in der Schule als
tatliche oder gar stindliche Regel. — Die Verschiedenheit in der An-
wendung der kdrperlichen Ziichtigung beruht meist auf der Verschieden-

der

i) Im Konigreich Sachsen scheint der
Stock ganzlich aus der Schulstube der
héheren Lehranstalten verschwunden zu sein.
Der vortreffliche, allzu frih heimgegangene
Richard Richter schreibt wenigstens in einer
eingehenden Besprechung der I. Aufl. dieser
P&adagogik in den N. Jahrb. f. Phil. u. Pad.,
I1. Abt., 1895, S. 470: ,lch hatte in meiner
Unschuld geglaubt, dal der Stock allent-
halben in deutschen Landen als Erziehungs-
mittel aus der hoheren Schule vollstandig
beseitigt ware. Hier finde ich ihn zu meinem
Staunen, wenn auch mit Widerstreben und
unter allerhand Einschréankungen und Kau-
telen, doch schlielich als zulassig und be-
rechtigt anerkannt. Wollen wir denn nicht
endlich den letzten traurigen Rest des ganz-
lich veralteten haRlichen Korporalzopfes
abschneiden? W ir sind jetzt sehr eifrig auf
Wahrung unserer Standesehre bedacht: ver-
tragt es sich damit, wenn wir das Publikum

zu der Annahme berechtigen, dal wir in der
Ausubung unsres vornehmen Berufes des
Bakels nicht entraten konnten? Natirlich
soll er nur ganz ausnahmsweise und in ganz
aulerordentlichen Fallen angewendet werden;
so will (?) es Matthias. Aber die Prigelstrafe
wird um so unberechenbarer, unleidlicher,
barbarischer, je seltener sie benutzt wird;
nur wenn mit einer gewissen RegelméaRigkeit
und Haufigkeit gehauen wird, wie in der
guten alten Zeit, so wird die Prozedur eher
zu einer padagogischen. Und dann: wir
haben Zwangs- und Gewaltmittel, die unsern
Vorfahren nicht entfernt so zu Gebote
standen; wir haben unser Priifungs-, Ver-
setzungs- und Berechtigungswesen und
andrerseits die Dimission: das sind unsre
Stocke, mit denen wir auskommen kénnen.*
Das oben eingefugte Fragezeichen bezieht
sich auf S 196. Vgl. auch S 197 An-
merkung.

13*
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artigkeit der Personlichkeiten. Wem eine reichere Modulation, ein reicherer
Wechsel der Gemitsregungen, des Stimmtons, der Bewegungen, des Blickes
und reichere Divinationsgabe in bezug auf die Erziehungsmittel zur Ver-
figung steht, wer seiner geistigen Kraft Gestaltung geben kann vom
feinsten Hauch bis zum kraftigsten Tone gerechtester Entristung, wird
der Prugel weniger bedirfen und sich der Zigel mehr bedienen; die ein-
seitigeren, schrofferen, eckigen und an Modulation des Erziehungstones
armeren Naturen greifen rascher zur Strafe und besonders zu diesem einen
Strafmittel, das einseitiger Bequemlichkeit und Denkweise mehr entspricht.
Wahrend jene mehr dem Grundsatze des kunstvollen Rosselenkers: equus
frenis paret huldigen, stehen diese in etwas andrer Eigenschaft den
Knaben gegeniber, sie denken: asinus fusti paret. Auch kann man die
Beobachtung machen, dal diejenigen (wir erinnern an Luther), die in ihrer
Jugend mafBilos ,gestaupt” sind, vor zu umfangreicher Anwendung dieser
Strafe warnen und zarte und feine Beobachtung empfehlen: Quodlibet
regimen debet observare discrimen ingeniorum, jedes Regiment soll die
feinen Unterschiede geistiger Beanlagung bericksichtigen. Dahingegen
findet man bei Persdnlichkeiten, an denen Prugel im Elternhause allzu
sehr gespart sind, die seltsame Erscheinung der Prugelschwéarmerei; es
ist, als ob sie an andern siihnen wollten, was man an ihnen gesundigt.
Die goldene Mitte ist also auch hier wieder das Beste. Nur Naturen wie
der Horazische Orbilius plagosus, der ein abgedankter Soldat war und das
Schulzepter lediglich aus Not ergriffen hatte, mdgen in Stock und Rute
ein Wundermittel fir Heilung jugendlicher Verkehrtheiten erblicken. —
Andrerseits ist aber auch falsche Empfindsamkeit verwerflich, welche mit
einem Schlage im Kinde die Wirde des Menschen zu verletzen meint
und den selbstbewul3ten erwachsenen Menschen mit dem kindisch-kindlichen
verwechselt, dem ein Schlag die natirliche und auch aus kindlichem Spiel
bekannte Gegenwirkung ist, wo jede andre Form der Einwirkung versagt.
Danach wird man also mdglichst sparsam im Schlagen sein mussen; mein
Wunsch ist, man lieBe es in der hoheren Schule ganz sein; jedenfalls
vergesse man nie, dal3 die kdrperliche Zichtigung ein Zuchtmitte], nicht
aber ein Unterrichtsmittel ist, das etwa schlechte Methode zu ersetzen
imstande wéare. Wer sich selbst und andre genau beobachtet, wird die
Erfahrung gemacht haben, daR der strebsame Lehrer gerade dann am
meisten zu korperlichen Strafen gereizt und verleitet wird, wenn die
Schiler sich da unwissend zeigen, wo man bereits festes Wissen erwartet.
Wo aulB3erordentliche Falle von Eigensinn, frechem Trotz, sittlicher Roheit,
Bosheit, hartnackiger Lige oder hartnackiger Faulheit sich zeigen, mag
mancher koérperlicher Zichtigung nicht entraten kénnen. Wer aber jede
Zerstreutheit, Flatterhaftigkeit, Unachtsamkeit, jedes Plaudern, jede Un-
sauberkeit in Heften sofort mit Prigeln bedenkt, stumpft das Gefuhl fir
Schlage und fur Ehre ab. —e Bei reiferen Schilern ist korperliche Ziich-
tigung unter allen Umstianden vom Ubel; ist das Kindische aus dem
Schiler gewichen, kommt er ins reflektierende und nachdenkende Alter,
wo das Ehrgefihl sich regt, so kann kdrperliche Zuchtigung, weil sie als
ein Gewaltakt empfunden wird, nur Roheit erzeugen. — Es ist auch gut,
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wenn der Gebrauch des Stockes, wo man ihn nicht entbehren zu kdénnen
meint, von der Ohrfeige wird besonders gehandelt — maoglichst
erschwert und unbequem gemacht wird. Denn gerade gewissenhafte
Lehrer, die etwas ,fertig bringen“ wollen, lassen sich zu leicht, besonders
wenn sie erregbaren Temperamentes sind, in blindem Eifer verleiten, mehr,
als gut und recht ist, vom Stocke Gebrauch zu machen, und werden bei
spaterer ruhiger Uberlegung sich sagen, daR sie mit andren Mitteln das-
selbe, vielleicht noch mehr erreicht haben wirden. Deshalb liege der
Stock nicht nahe zur Hand; eytlxurca avéou aidrog- er wird besser unter
VerschluR3 gehalten.

Nicht unter VerschluB kann man die Ohrfeige halten. Diese
ist ja in den meisten Provinzen PreuBens und den meisten deutschen
Staatenl) wie jeder Schlag an den Kopf einfach verboten. Doch wird kein
Verbot haufiger Uberschritten, weil diese Strafart zu nahe liegt und zu
leicht ausfuhrbar ist. Um so mehr hite man sich davor, auch deshalb,
weil die Falle doch zu haufig sind, wo Ohrfeigen, besonders bei zarten
Kopfen, die schon unter allerlei Krankheiten gelitten, bdse Folgen fir die

") Im Konigreich Sachsen, wie es scheint,
nicht. Richard Richter schreibt a a 0.
S. 470: ,Reden laBt sich nach meiner Mei-
nung in der Padagogik der hdheren Schule
nur Uber die sogenannte Ohrfeige. Mit dieser
steht esahnlich wie mit dem Duell: jedermann
weil3, dald sie in verschiedener Beziehung ver-
werflich und geféhrlich ist, und doch halt sie
jedermann fur unentbehrlich und unter Um-
stdnden hochst anerkennenswert. Ich méchte
den Gymnasialdirektor im Deutschen Reiche
kennen lernen, der noch nicht geohrfeigt hat;
ich bin esjedenfalls nicht. Aber die moderne
Ohrfeige ist gar keine korperliche Ziichtigung
mehr.  Wenn sie wirklich kd&rperlich weh
tut, ist sie schon eine Roheit, eine unverant-
wortliche Gesundheitsbedrohung; in der Form,
in der allein sie zu applizieren jeder Lehrer
auch im Affekte Selbstbeherrschung und Be-
sonnenheit genug haben muf3, als Backen-
streich, ist sie eben nur eine Ehrenstrafe
wie unsre meisten Schulstrafen, aber als
solche um so wirksamer, je langer von Sta-
tur der Empfanger ist, und oft sehr schétzens-
wert fur diesen, weil sie den Disziplinarfall
brevi manu erledigt. Preufen also scheint
mehr das gelobte Land des Stockes, Sachsen
das gelobte Land der Ohrfeige zu sein. Mir
wéare es schon recht, wenn beide Bundes-
staaten auf ihre Sonderrechte verzichteten,
Stock und Ohrfeige dran gaben und das
Ubrige Reich und alle Welt, die deutsch
spricht, sich anschléssen. Solange aber Frech-
heit, Luge und jegliche Gemeinheit unsre sitt-
liche Empfindung tief verletzen, wird trotz aller
Verbote die ultima ratio paedagogorum immer
wieder in Form von Ohrfeige und Stock er-
scheinen und ihre erschitternde Wirkung
ausiiben. — Nach Erscheinen der 2. Aufl.
hat der verehrte Direktor des Wettiner

Gymnasiums in Dresden, Herr Oberstudien-
rat Professor Dr. Meitzer, einen Einwand
erhoben gegen diese Anmerkung, deren erste
Worte samt dem, was weiterhin auf sie be-
grindet werde, dem wirklichen Sachverhalt
nicht ganz entspreche. ,Allerdings“, so
schreibt Meitzer, ,konnten die von lhnen
dort angefuhrten Worte des trefflichen, frei-
lich in der Wahl des Ausdrucks mitunter
nicht recht vorsichtigen R. Richter, zu dem
auch ich mit allem gebuhrenden Respekt
emporgeblickt habe, wohl miRverstanden
werden. — Tatséchlich ist bei uns zu Lande
an den hoheren Schulen jedwede Art kdrper-
licher Zuchtigung verboten, und auch schon
lange bevor die Lehrordnungen ausdriicklich
auf diesen Gegenstand Bezug nehmen, hat
die Anwendung einer solchen nicht als er-
laubt gegolten, ist vielmehr immer nur auf
eigne Gefahr dessen erfolgt, der sie etwa
verabreicht hat. — Unleugbar ist bei alledem
in der Praxis, wie es R. Richter fur sich
selbst bezeugt, die Ohrfeige in Ubung ge-
wesen und ist es gelegentlich wohl jetzt
noch, wie anderwarts im lieben deutschen
Vaterlande, auch bei uns. Jedenfalls aber
bleibt sie, wie anderwarts, so auch hier zu
Lande, wenn sie zu amtlicher Behandlung
kommt, nicht ohne unliebsame Folgen flr
den Geber. — Was andrerseits R. Richter
Uber den bei uns nicht Ublichen Gebrauch
des Stockes gesagt hat, kann ich nach
meinen personlichen Wahrnehmungen und
nach den betrachtlich weiter zurlickgreifen-
den Erzahlungen é&lterer Leute, auf die ich
von Jugend an aufmerksam geachtet habe,
nur bestatigen. — Also in Sachsen ist die
Ohrfeige verboten und der Stock niemals in
Aktion gewesen. Wi r sollten uns in Preuf3en
ein gutes Beispiel daran nehmen.
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Gesundheit gehabt haben. Daf} die Ohrfeige trotzdem nicht aus der Luft
kommt, liegt daran, dal Ursache und Wirkung bei Ohrfeigen in Zeit und
Raum so wunderbar nahe zusammenliegen und dal} die meisten Menschen
fur augenfallige Wirkungen eine gréRere Empfanglichkeit haben als fir
stillere Erfolge und dal} die rabiaten Flegel, verstockten Ligner und bos-
haften Burschen noch nicht ausgestorben sind. Nimmt man hinzu, dal
selbst Konige sie gelobt haben, daR Friedrich Wilhelm 1V. den Baum, der
mit seinen Asten die Szene beschattete, wo ihm von seinem Erzieher die
Wohltat einiger wohlverdienten Ohrfeigen erwiesen war, lebenslang mit
einer gewissen Ehrfurcht betrachtete, so wird man sie wohl niemals ganz
aus der Schulstube verbannen konnen. An der Art aber, wie ihre Aus-
fihrung von Padagogen, die ihrer nicht entraten zu kénnen meinen, ge-
zeichnet wird, mag man sehen, welche Schwierigkeiten die wahrhaft pada-
gogische Ohrfeige umgeben. Sie soll ,wohlgezielt* sein; gut zu zielen
ist nun nicht jedermanns Sache; Schitzenschnire tragen nicht alle Sol-
daten; die meisten Ohrfeigen verfehlen deshalb tatsachlich auch ihr rechtes
Ziel und ihren Beruf. Sie soll ,mit geringem ballistischem Moment an-
prallen, also eine Vorwéartsrichtung mit eng verbundener Rickwarts-
bewegung enthalten; und schliel3lich soll sie das Ohr nicht berihren,
trotzdem sie doch Ohrfeige heiflt, und auch den Mund nicht schadigen,
wo sie doch Maulschelle genannt wird, sondern nur als Backenstreich die
‘Weichteile des Gesichtes’ treffen“. Schwarme fir solche Kiinste, wer
Lust hat; wer ohne Prigel nicht glaubt fertig werden zu k®énnen, der
gebe den Weichteilen des Koérpers den Vorzug, die besser fir Prigel sich
eignen, weil edlere Regungen des Geistes nicht in ihnen wohnen. Ist der
Schiler aber so groR geworden, daR diese Teile nicht mehr erreichbar
sind, dann wird auch die Zeit gekommen sein, wo unter allen Umstéanden
koérperliche Zichtigung besser unterbleibt und wo man auf andre Strafen
zu sinnen hat, von denen doch der Schule eine gentgende Auswahl zur
Verfigung steht. Korperliche Strafen sind und bleiben in erster Linie ein
Vorrecht, der patria potestas, und deshalb trachte man danach, da man,
wo es notig ist, den Vatern die Rute in die Hand zwingt und diese zum
Priigeln bei passenden Gelegenheiten bringt. Die Vater haben sich dieses
Recht nicht durch die Schule verkiirzen zu lassen.

Zum Schlusse fassen wir die Erwagungen zusammen: Weise Mafigung
walte bei allen Strafen: jede gute Schule und alle tlichtigen Lehrer sollen
vor allem darauf sehen, dal} sie jegliche Strafe mdoglichst entbehrlich
machen und auf wenige Schiler, die sie wirklich nétig haben, beschranken.
Wer das Recht des Starkeren in kd&rperlichen Zichtigungen allzusehr
geltend macht, bedenkt zu wenig, daR er als der geistig Starkere durch
Nachdenken bessere Wege finden koénnte. Wo sich die Strafen haufen,
hefindet man sich nicht in normalem Zustande. Wie des Gesetzes Ge-
spenst wankende Throne zu stiitzen sucht, so pflegen viele Strafen inner-
lich schwache Autoritat aufrecht zu erhalten. DaR die Disziplin durch
viele Strafen besser werde, ist nicht bewiesen. Wer sehen kann und
will, wird vielmehr bemerken, daf in den Gegenden und Schulen, wo die
meisten Strafbestimmungen bestehen und die meisten Strafen verhangt
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werden, die Disziplin recht traurig ist. Quidquid delirant reges, plectun-
tur Achivi.
Dir.-Versammlung XXVTL Bd. Pommern 1888: Lolin und Strafe in hoheren Lehr-

anstalten. — Ebenda XXIX Bd. Hannover 1888: Schulstrafen. — Sachse, Geschichte und
Theorie der Erziehungsstrafe, 2. Aufl., Paderborn 1894. Eiselen, Strafe oder Zucht?
Leipzig 1858.

38. Zensuren: Das mindliche Urteil. Schriftliche Urteile

schriftliche Leistungen. Die summierenden Zeugnisse am Ende
groRBerer Zeitabschnitte. Wert und Form derselben. Das Urteil
Uber Betragen, Flei3, Aufmerksamkeit und Leistungen. Verhéaltnis
von Leistungen und Fortschritten. Wahl der Pradikate fiur die Zen-
sierung der Leistungen. Zusatze zu den Pradikaten fir die Lei-
stungen. Zwischenberatungen und Zwischenzensuren innerhalb der
Zeitraume, nach welchen die periodischen Zeugnisse verteilt werden.

Mit Lohn und Strafe hangt auch die Zensur zusammen, Zensur im
weitesten Sinne gefafldt, von dem mindlichen Urteil Gber die bescheidenste
Sextanerleistung bis hinauf zu dem Diplom, das nach der Reifeprifung
verliehen wird. Fir die Besprechung von Zensuren und Zeugnissen hat
die praktische Padagogik nicht tberall freie Bahn. Denn allgemeine Ver-
ordnungen der verschiedensten Behorden verlegen den Weg und haben
Uber manche Punkte schon das letzte und entscheidende W ort gesprochen,
so dal fur unsre Erdrterungen der Rest Schweigen oder kurze Fassung
ist. Aber wiewohl manches verordnet ist und damit geordnet erscheint,
hat man doch nur die groRen Umrisse in jenen Verordnungen; zu innerer
Fein- und Kleinarbeit hat die praktische Padagogik sorgsame Anweisung
um so mehr zu geben, da auch auf diesem Gebiete des Schullebens so viel
gesiindigt und gefehlt wird durch zu rasches Urteil, durch Ubereilung,
Augenblickseindriicke und Augenblicksausdriicke und da man durch nichts
so viel und so tief verletzen kann als durch ungerechtes Zensieren. Wenn
die Schiler als das schonste Lob, das sie ihrem Lehrer erweisen, die Ge-
rechtigkeit ansehen und wenn sie den gerechten Lehrer am meisten achten
und lieben, so kénnen wir darin einen Fingerzeig sehen und einen An-
trieb, der Beurteilung der Schiler durch die Zensur recht eingehende
Betrachtung und Beachtung zu widmen, damit recht viele Lehrer sich den
feinen Ruhm der Gerechtigkeit erwerben.

Das betrifft zunachst die taglichen, stundlichen, augenblicklichen
Urteile, die doch auch Zensur sind. Bei diesen miundlichen Urteilen
lakt man sich gemeiniglich viel zu sehr gehen. Rein subjektive Eindricke
und Empfindungen werden als Tatsachen in die Beurteilung hiniiber ge-
nommen; der Schiller kommt noch mit einem blauen Auge davon, wenn
ihm solche Zensuren mit dem Zusatze ,du scheinst* prasentiert werden,
z. B. ,du scheinst ein groRer Faulpelz zu sein“, und nicht in apodiktischer
Form ,du bist“. Solche Tadelspradikate werden durch Verstimmung und
Arger leicht zu Superlativen und rhetorischen Figuren aufgetrieben und
nehmen eine ganz héaBliche Form an, wenn sie etwa das Gesicht des
Schilers oder andre kdorperliche Eigenschaften mit in sich hineinziehen.
Sie setzen sich auch oft kilhn hinweg Uber jede Ricksicht auf besondere

far
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geistige Veranlagung. Man bedenkt gar nicht, daR die Gedachtnisarbeit
bei dem einen in rascherem Tempo verlauft als bei dem andren, daR
hier die Fahigkeit mindlichen Ausdrucks und schriftlicher Darlegung
sehr gewandt ist,_wahrend sie dort immer wieder von einer gewissen
Befangenheit und Angstlichkeit beeintrachtigt wird, und daR die Begabung
fur die verschiedenen Unterrichtsfacher eine sehr verschiedene sein kaum
Man sollte hier tberall gerechter urteilen und feiner abwagen, um nicht
so manchen in Mutlosigkeit und Verzagtheit zu stoBen. — Bei den
schriftlichen Beurteilungen schriftlicher Arbeiten gebe man nicht
nur die Summe der Fehler an, sondern eine zusammenfassende Zensur.
Am besten wéahlt man fur diese die flur die Zeugnisse vorgeschriebenen
oder Ublichen Pradikate. Bei freieren Arbeiten, beim deutschen, lateinischen,
franzosischen oder englischen Aufsatz reichen diese Lapidarpradikate nicht
aus, besonders wenn die Leistungen (ber oder unter das Mittelmal
hinauf- oder hinabsteigen. Eine Begrindung des Urteils wird in diesen
Fallen noétig sein. Anerkennung des FleiRes spreche man aus, wenn auch
die Arbeit im Ubrigen als milungen angesehen werden muf3. Auler dem
Urteile tut man gut, deutliche Fingerzeige und Anweisungen kurz hinzu-
zufiigen, worin der Verfasser sich noch zu a&ndern und besondere Miihe
zu geben habe und wie er am besten zum Ziele komme. Bei der .Rick-
gabe lasse man die eine oder die andre wohlgelungene Arbeit vorlesen,
damit die Schiiler das Erreichbare als erreicht vor sich sehen. Um keinen
diinkelhaft zu machen, kann man wechseln und bald diese, bald jene gut
gelungene Arbeit wahlen. — Ein Fehler vieler Lehrer ist es, dal sie die
anerkennenden Pradikate allzu &ngstlich meiden, dal} sie, wo ,sehr gut®
oder ,recht gut“ unter die Pradikate aufgenommen sind, "das e°rste
Pradikat grundsatzlich niemals erteilen, weil sie behaupten zwischen ,gut”
und ,sehr gut“ keinen Unterschied zu kennen. Das ist doch etwas
Vornehmtuerei, nicht gerade vornehmes Denken. Es ist ja nicht zu ver-
kennen, dalR bei der Wahl zwischen zwei lobenden Pradikaten viel Spiel-
raum dem subjektiven Ermessen bleibt und dal die Wahl immerhin Qual
macht. Aber das darf nicht abhalten die Qual zu {berwinden. Wenn
z. B. eine Arbeit dem Inhalte nach vollkommen gentgt, der Form nach
aber Uber das MittelmalR hinausgeht, so darf man ohne Bedenken das
zweite lobende Pradikat (gut) wahlen; geht sie aber in Form und Inhalt
stark Uber das MittelmaR hinaus, dann wahle man getrost die erste
Nummer. Bei sprachlichen Arbeiten, die in der Klasse gefertigt werden,
wird man eine Arbeit ,gut“ nennen, wenn nur ein oder der andre Fehler
sich findet oder wenn sie fehlerlos ist, aber Korrekturen allerhand Art
zeigen, daR das Wissen noch schwankend und das Kodnnen nicht ganz
sicher ist; fehlerlosen Arbeiten aber, die mit offenbarer Sicherheit sofort
das Richtige treffen und vielleicht nur ganz vereinsamte und unwichtige
Korrekturen zeigen, erkenne man ohne Bedenken das erste Pradikat zu.
Auch nehme man bei der Abwagung der Pradikate Rucksicht auf den
groReren oder geringeren Umfang der Arbeit, auf die groRBere oder ge-
ringere Zahl von Schwierigkeiten und auch darauf, ob das Geforderte dem
durchgenommenen Pensum unmittelbar nahe steht oder sich schon etwas
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weiter davon entfernt hat. — Vor allem ist Vorsicht geboten bei Beginn
eines neuen Jahreskursus. Man stelle sich anféanglich noch auf den Stand-
punkt der vorhergehenden Klasse und beurteile nachsichtig. Wenn auch
die einzelnen Klassenpensen vorgeschrieben und festgelegt sind, — manche
Punkte werden von den verschiedenen Lehrern doch sehr verschieden
betont; daher urteilt der rezipierende Lehrer der neuen Klasse leicht
ungerecht, wenn er nur mit seinem MaRstab mift und nicht bedenkt, daR
es°®andre Leute in der Welt gibt, die mit andrem Malistab messen.
Die ersten Arbeiten im neuen Kursus werden deshalb am besten recht
leicht gewahlt; allmahlich mag straffer angezogen werden. Dann macht
man die Schuler nicht kopfscheu und arbeitet im besten Sinne des Wortes
kollegial. Bei hauslichen Arbeiten kommt es vor allem darauf an, ob
Selbstandigkeit der Arbeit zu erkennen ist: diese verdient Lob, doch nui
dann, wenn man seiner Sache unbedingt sicher ist. Bei tadelnden Pra-
dikaten sei man vornehm im Ausdruck. Triviale Formen, schimpfenden
Ton und unschone Worter meide man. Sie verletzen den Schilei und
setzen den Lehrer herab.

Die Zensuren im engeren Sinne, die am Schlisse groRerer Zeit-
abschnitte Uber Betragen, Flei3, Aufmerksamkeit und Leistungen erteilt
werden, sind fur alle Teile wertvoll, fir die Eltern zur Einsicht in den
Wissenstand und die ganze Entwicklung ihrer Séhne und in Fehler und
Mangel auf deren Beseitigung besondere Aufmerksamkeit zu verwenden
ist. fir die Schiler zu ernster Selbstprifung, Erinnerung und Anspornung,
fur die Lehrer, um am Schlisse eines gewissen Zeitabschnittes zu Uber-
schlagen, was viribus unitis bereits erreicht und noch zu erstreben ist.
Sollen diese Zeugnisse ihren vollen Zweck erfillen und ihrem Werte
nach gestaltet werden, so dirfen die Urteile nicht etwa erst in
den letzten Wochen aufgebaut werden, sondern missen sich im Laufe
des Quartals, Tertials oder Semesters allméahlich historisch gestalten.
Wenn sich so in langerem Zeitabschnitt das Urteil Gber einen Schuler
bildet, bestatigt oder berichtigt, so wird am Ende des Abschnitts niemand
wegen seines Urteils in Verlegenheit sein und noch besonderer Vor-
richtungen fir die Bildung desselben bedirfen. Dieses féallt dann wie
eine reife Frucht vom Baum. Wird dagegen das Gesamturteil nur aus
einer oder einigen SchluB3leistungen entnommen, ohne dal man der
geistigen Entwicklung des Schilers bestandig gefolgt ist, so ist das
Zeugnis leicht dem Irrtum und Zufall preisgegeben. Das darf aber nicht
sein, weil eines der wichtigsten Erziehungsmittel in sein Gegenteil um-
schlagt, wenn es mit dem eigenen Bewul3tsein der Schiiler, besonders der
ernsteren, redlich strebenden in Widerspruch tritt. Der Ausdruck in der
Zensur soll Gberall wahr und bestimmt, klar und anregend sein; bei aller
Wahrheit und Verstandlichkeit muf3 aber Milde und Adel der Form dem
freundlichen und ersprieRlichen Verkehr zwischen Schule und Haus die
Wege offen halten und geféllig machen. Kurz und bindig kann ja ein
Zeugnis sein; es braucht deshalb nicht kurz angebunden zu sein und
heftige und wegwerfende Ausdriicke zu enthalten; auch der Tadel sei
nicht zu schroff im Ausdruck; verletzende Worte fiihren zu nichts Gutem.
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Ist man zwischen zwei Urteilen oder Pradikaten zweifelhaft, so gehe
man dem milden den Vorzug, da unter Unsicherheit der Unsichere, nicht
aber der Schiler oder der gute Ruf der Schule zu leiden hat. DaR die
endgiltige Fassung, besonders wenn es sich um Pradikate tUber Betragen
und FleiB handelt, der Zensurenkonferenz Vorbehalten bleibt, ist selbst-
verstandlich. Manche Gegenséatze und Widerspriiche der Beurteilung lassen
sich hier durch ruhige Beratung und Besprechung beseitigen, und alle in
ein und derselben Klasse unterrichtenden Lehrer erhalten ein genaues
und vollstdndiges Bild von jedem Schuler.

Vor allem kommt es darauf an, ein klares Urteil Uber das Be-
tragen zu erreichen. Es ist festzustellen, wie der Schiler sich zu der
gedruckten Schulordnung und zu ungeschriebenem Brauch und guter Sitte
verhalten hat. Hat er gegen die Forderungen der Schulordnung sich
vergangen innerhalb oder auflerhalb der Schule, hat sich in diesen
Vergehungen boser oder schwacher Wille, Fahrlassigkeit, Schlaffheit
kundgegeben, so werde es vermerkt. Milde soll man sein, wo der Wille
unter koérperlicher Schwéache und Nervositat leidet; auch wo gutgemeinte
Lebhaftigkeit sich zeigt und nicht die richtigen Formen findet, soll man
nicht mit gleichem MaRe messen und mit gleich strengem Ausdruck
ahnden wie bei absichtlichen Stérungen. Dagegen strafe man strenger
mit dem Zeugnistadel Unwahrhaftigkeit, Unbescheidenheit, unordentlichen
Schulbesuch, chronische  Verspatung, verbotenen  Wirtshausbesuch,
renommistisches Auftreten und &hnliche Untugenden. In Beziehung zur
Rubrik Betragen steht ferner Reinlichkeit und Sauberkeit in der &uReren
Erscheinung und in der Haltung der Hefte, Plnktlichkeit in der Ab-
lieferung der Arbeiten, sorgféltige und deutliche Handschrift; sollte also
keine besondere Rubrik fir Ordnungsliebe vorgesehen sein, so wird man
den Begriff Betragen etwas weiter fassen als im gewohnlichen Leben. —
Es leuchtet von vornherein ein, dal manche Schwierigkeiten sich ergeben
werden bei Beurteilung des Betragens. Ein grolRer Teil der Vergehen,
leichterer wie schwerer, werden den Lehrern gar nicht bekannt. Wie
mancher besucht das Wirtshaus, ohne gefa3t zu werden? Wie mancher
bedient sich unehrlicher Mittel, ohne ertappt zu werden? Auch tadelns-
wertes Verhalten gegen Mitschiler wird vielfach gar nicht mit in An-
rechnung gebracht, weil der Lehrer nichts davon erfahrt. Ganz aber ent-
zieht sich der Kenntnis der Schule das Verhalten der Schiler im Eltern-
hause ; es kann nur dann im Schulzeugnis Beriicksichtigung finden, wenn es
Gegenstand der Ruge oder Strafe in der Schule gewesen ist. Es fahrt also
— das laBt sich nicht leugnen — mancher Schiler zu gut bei der Be-
urteilung durch die Schule; andre wiederum kommerf zu schlechtweg, be-
sonders die offenen und lebhaften Naturen. Man hat deshalb vorgeschlagen
im Zeugnis sich polizeilich auszudriicken; ,Es ist nichts Nachteiliges be-
kannt geworden“, ,das und das ist vorgefallen* oder aber die Beurteilung
des Betragens ganz wegzulassen. Dann wirden aber unter den doch immer-
hin wenigen, die ,geheime Schuld“ auf sich geladen oder schwerer erkenn-
bar sind, die vielen leiden, die fir unser Urteil durchsichtig sind. Das
wirde nicht der Stellung der Schule zu ihren Zéglingen entsprechen.
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Deshalb wird auch die richtige Bezeichnung fiir das- Betragen und
die Wahl des normalen Pradikates nicht ganz leicht. Das Pradikat ,gut”
scheint den meisten Beifall zu finden, trotzdem es schon Uber normales
Maf} hinausgeht: denn es driickt ein uneingeschranktes, positives Lob aus;
es bezeichnet nicht nur Fernsein stdérender Eigenschaften, sondern auch
das Vorhandensein wirklich erfreulichen Tuns. Es ist deshalb fir den-
jenigen, gegen den nichts Nachteiliges vorliegt, vielleicht etwas zu hoch
gegriffen. Man hat mit Recht gesagt, dal man durchaus nicht imstande
zu sein brauche dem Schiler irgend eine tatsédchliche Ungebihr nachzu-
weisen und dal man doch durch seine ganze Erscheinung und Haltung
davon Uberzeugt sein kénne, daR er nicht zuverlassig sei. Der Lehrer
sei zwar zur sorgfaltigsten und aufmerksamsten Prifung aller Verhaltnisse
verpflichtet, aber trotzdem werde sein Urteil auch vielfach durch subjek-
tive Eindriicke bestimmt. Sei man ,subjektiv‘ gebunden, so kénne man
sich ja helfen mit dem Pradikat ,befriedigend und bei erheblichem
Zweifel mit ,ohne Tadel und ,ohne besonderen Tadel“. Denn das Pra-
dikat gut* sei nur dann verdient, wenn das Betragen nicht nur gegen
die Gesetze und guten Sitten nicht verstoBen, sondern sich zugleich positiv
bewé&hrt und in dem ganzen Auftreten des Schilers als vertrauenswurdig
erwiesen habe. Wir méchten das ,gut” trotzdem als Pradikat anempfehlen
far alle die gegen die nichts vorliegt. Denn das subjektive Ermessen
ist doch ein zu unsicheres Wesen und tadelt gar zu leicht; die Mehrzahl
der Menschen und auch der Lehrer ist zum No&rgeln mehr veranlagt als
zu freiem und frischem Anerkennen; und zu leicht wird auf ein wenig
sympathisches Gesicht hin das Betragenspradikat herabgemindert und auf
schdne Augen hin hinaufgeschraubt. Das allgemeine Pradikat ,befriedigend”
leistet auRBerdem der lieben Bequemlichkeit allzuviel Vorschub. Wenn
ohne tatsachliche Unterlagen das Pradikat gut vorenthalten wird, so hat
das etwas Verletzendes. Wird es aber wirklich ein oder das andre Mal
zuviel erteilt, nun so liegt doch auch ein ,Noblesse oblige“ darin, das seine
stillen Wirkungen tun mag. Gegen die gedriickten Pradikate befriedigend,
ohne Tadel, ohne besonderen Tadel sprechen auch verschiedene andre
Grinde. Befriedigend” schlie3t doch ebenfalls eine gewisse Anerkennung
in sich — und das subjektiv belastete Gewissen wird also auch durch
dieses Pradikat nicht ganz entlastet. ,Ohne Tadel* aber ruft MiR-
verstandnisse hervor. Die doppelte Verneinung des Lobes kann ganz be-
sonderes Lob ausdriicken. Ein oder der andre pfiffige Junge koénnte wohl
seinem Vater ohne viele Mihe demonstrieren, da3 Bayard auch ein Mann
ohne Tadel gewesen sei. Es kann ferner ,ohne Tadel“ soviel heiRen als
.nicht getadelt® oder soviel als ,es ist nichts Nachteiliges bekannt ge-
worden“. Ein solches Pradikat ziemt aber der Schule nicht, sondern der
Polizei. Dieser wird der Mensch erst dann genauer bekannt, wenn er etwas
verbrochen hat; Schule und Lehrer stellen sich aber ein Armutszeugnis
aus wenn sie bekennen, nicht imstande zu sein etwas Positives Uber einen
Schiler auszusagen. Soll endlich in diesen Pradikaten liegen, daf3 der
Schiler den man wohl loben moéchte, doch von Herzen recht schlecht sein
und morgen des heute ihm gespendeten Lobes sich génzlich unwirdig er-
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weisen konne; so liegt darin ein Mitrauen und wird ein Wechsel auf
schlechte Zukunft ausgestellt, durch welchen man Miltrauen sat und ge-
radezu zwingt das schlechte Betragen dem miRfalligen Urteil maoglichst
bald nachzuliefern. Auch der Ausdruck ,ohne besonderen Tadel* bietet
keinen unzweifelhaften Sinn; denn je nach der Betonung wechselt die Be-
deutung. Akzentuiert man das Adjektiv, so sagt man, dal kein Tadel
vorliege, dessen ausdrickliche Erwahnung not tue; es liegt ein Zugestand-
nis darin, da Tadelnswertes allerdings vorhanden. Was dieses aber sei,
dariber mag der Vater des Sohnes im trauten Verein mit diesem griibeln
wie Uber ein weises Orakel; vorlaufig ist's ihm Geheimnis wie dem ur-
teilenden Lehrer auch. Betont man jedoch das Substantiv, so sagt das
langere Pradikat nicht mehr als das kurze ,ohne Tadel*, dal man nam-
lich nichts zu rigen und nichts zu loben habe, daR das Betragen auf dem
Nullpunkt stehe, nicht gehauen, nicht gestochen, nicht kalt, nicht warm
sei. Darin auBert sich aber kein richtiges Verhaltnis zum Schiler. Be-
tragt dieser sich taglich 4—6 Stunden unter oft sehr wechselnden und
qgualvollen Umstanden und bei wechselnden Menschen mit wechselnden
Stimmungen und wechselnden Manieren so, dall nichts gegen ihn vor-
gebracht werden kann, so gebe man ihm getrost ,gut“. Darlber hinaus-
zugehen und ,lobenswert® oder &hnliche Pradikate zu geben, liegt wohl
kaum ein Grund vor. Ein gutes Betragen ist ein Benehmen, das so be-
schaffen ist, wie es sein soll; ein besseres, als es sein soll, laRt sich
schlecht denken, wenn man nicht etwa augendienerisches Hervortun fir
besser ansehen will als ein Betragen schlicht und recht. Ganz anders
liegt die Sache, wenn es sich etwa um eine ganz offenkundig wahr-
genommene Besserung des Betragens handelt. Dann soll eine Anerken-
nung auf dem Zeugnisse nicht fehlen. — Sehr vorsichtig ist bei tadelnden
Bemerkungen zu verfahren. Hier ist allemal wesentlich ein motivierender
Zusatz, der die Anfihrung der Beobachtungen enthalt, auf welche der
Tadel sich grindet; nur keine geheimnisvollen und bequemen Zusatze
wie ,im ganzen“. Je nachdem die Tatsachen sind, auf welche die Be-
obachtungen Bezug nehmen, mag man zu Tadel, schwerem Tadel oder
zum Ausdruck auRerster Besorgnis Ubergehen. Die Mannigfaltigkeit der
Falle ist hier so gro3, und auch die Art der Beurteilung wird je nach
der Individualitdt des Schiilers so verschiedenartig sein, dafl man im
Ausdruck wechseln und die Beurteilung nicht in feststehende Formen
hineinzwangen wird. Die Hauptsache ist, daB man kréaftig hervorhebt,
was zum Tadel Anlal3 gegeben und was der Besserung bedarf. — Vorsicht
ist angebracht mit dem Ausdruck des Tadels, dessen Anlal lange Zeit
vor der Aufstellung des Zeugnisses liegt. Hat der Schiler sich damals
eines Vergehens schuldig gemacht, so wird er bestraft bald nach dein Be-
kanntwerden, und es gehort sich, dal das Haus sofort von Vorfall und
Strafe Kenntnis bekommt. Hat dann die Strafe, die das Vergehen sihnt,
das lebhafte Geflihl der Reue und Besserung herbeigefiihrt, so lasse
man Vorfall und Tadel vom Zeugnis fort und gebe ganz milde Fassung.
Gerade die Hoffnung, durch gutes Verhalten den EinfluB des Vergehens
auf das Zeugnis zu beseitigen, kann, verbunden mit dem Reuegefiihl, eine



§ 38. Das Urteil uber Betragen, Fleil, Aufmerksamkeit und Leistungen. 205

gute Wirkung ausiiben; der Gedanke Uber, dal} das gebii3te Veibiechen die
Zensur auf alle. Falle verunstalten wird, kann unwillig machen und den
Gedanken hervorrufen, dal weitere Siinden es doch nicht sclilechtei machen
werden. Wer bar bezahlt, erhdalt ja auch am Ende des Jahres nicht noch
einmal eine Rechnung, sondern nur der, dei etwas schuldig bleibt®.-

Der Beurteilung des Fleiliies stehen ahnliche Schwierigkeiten ent-
gegen; auch die Schwierigkeiten der Formulierung des Urteils sind &hn-
licher Natur. Den hauslichen Flei@ — und diesen ziehen die Zeugnisse
mit in ihren Bereich — beurteilen wir oft wenig der Wirklichkeit gemaR,
indem wir uns durch ungeniigende Leistungen zu verurteilendem, durch
gute Leistungen zu lobendem Urteil verfihren lassen, indem wii nui die
Ergebnisse ins AuCe fassen, nicht aber den Kraftaufwand und die Selb-
standigkeit mit welchen der einzelne Schiiler gearbeitet hat. Wer seinen
Schriftsteller Ubersetzen kann, einen guten hauslichen Aufsatz gemacht
hat und andre gute Aufgaben aus hé&uslicher Tatigkeit liefert, ist des-
halb noch nicht fleiBig zu nennen. Eselsbriicken aller Art, Hauslehrer,
Mitter oder Tanten konnen das Beste daran getan haben. Wenn ein
Schiler nie Anla zur Klage gibt, so wissen wir, dal er nicht faul ist;
fleiBig braucht er darum immer noch nicht zu sein; er kann ja bei leichter
Auffassung alles in der Klasse oder in den Zwischenpausen sich ange-
eio-net haben. Wer aber nicht gut Ubersetzen kann, weniger gute Auf-
satze macht, die aufgegebenen Pensen nicht mit Sicherheit weil3 und beim
Aufsao’en von Memoriersticken stockt, der braucht keineswegs faul zu
sein- er kann sogar recht fleiBig sein; aber schlechte Begabung, Be-
fangenheit und koérperliche Grinde kdénnen mitwirken, die auch den besten
FleiB beeintrachtigen. Leistungen und Flei3 stehen also nicht immer in
o-leichem Verhaltnis zueinander. Ein Schiler, der immer Gutes leistet,
stets ohne Bedenken versetzt wird, der aber nur soviel arbeitet, als not-
wendig ist. kommt bei der Beurteilung zu gut weg. Seine Leistungen be-
einflussen das FleiBpradikat zu seinem Vorteil. Ein fleiBiger Schuler, der
sehr viel arbeitet, dem es aber an Begabung fehlt, mif3te das beste Pra-
dikat im FleiRe haben; er bekommt's nicht, weil seine Leistungen das
FleiBpradikat beeinflussen — zu seinem Nachteil. Man sollte hier ge-
rechter sein: tate man das, so wirden auch die Urteile Uber die ganze
geistige Befahigung der einzelnen Schiler klarer werden und Eltern und
Schiler Winke erhalten, die ihnen zum Besten dienten. Lesen diese aber,
daR bei Riesenflei, den sie doch sehen, ein hochst durftiges Pradikat fur
den FleiR erteilt wird, so missen sie zweifeln an der Gerechtigkeit des
Zeugnisses und haben ein gutes Recht, auch auf die Ubrigen Zensuren
nicht viel zu geben. — Alle diese Erwagungen, die man noch weiter
ausfiihren koénnte, fihren dazu, bei der Fassung des FleiRpradikates sich
moglichst klar zu halten und allgemeine und unbestimmte Pradikate in
den Fallen zu meiden, wo man tadelndes Urteil fallen muf3; kurze Pra-
dikate sind nur da anzuwenden, wo Maéngel nicht zu erwahnen sind. Es
empfehlen sich deshalb Zusatze, die Uber etwaige Mangel unter moglichster
Bertcksichtigung der Individualitat des Schiilers genauen Aufschlu3 geben.
Ob ein Schiler den gesetzlichen Forderungen nachkommt, ohne aber
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griundlich zu arbeiten, ob er bald sich anstrengt, bald oberflachlich und
fluchtig ist, ob er in diesen Fachern fleiBig, in andern weniger fleilBig, ob
er fleiBig ist, aber nicht mit genigendem Erfolg, oder ob er in den schrift-
lichen Leistungen sorgsamer ist als in den miundlichen: das alles wird
bequeme Zensierung in einen Topf werfen, aus dem man dann Pradikate
hervorholt wie ,im ganzen“, ,noch“, ,allenfalls”, ,teilweise“ genigend;
und doch besteht zwischen den wenigen angefuhrten Féllen ein recht er-
heblicher Unterschied; nicht daf ein x, y, z vermi3t wird, ist den Eltern
wichtig zu erfahren, sondern was vermi3t wird; von der speziellen Be-
schaffenheit des Mangels missen die Bemiuhungen ihn zu heben ihren
Ausgang nehmen.

Die Beurteilung der Aufmerksamkeit wird leichter sein als die
des Betragens und FleiBes. Und doch ist sie schwieriger als mancher
glaubt. Was wie Unaufmerksamkeit aussieht, kann langsamere Auffassung
sein, und was wie Aufmerksamkeit aussieht, kann Indolenz und Traumen
sein. Nicht nur die Hasen schlafen mit offenen Augen. Im allgemeinen
werden nun Flei@ und Aufmerksamkeit bei den meisten Schilern in
Wechselwirkung stehen, sich gleichen und in allen Unterrichtsfachern
sich gleichmaRig zeigen. Zu den Ausnahmen gehoren befriedigender haus-
licher FleiR und mangelhafte Aufmerksamkeit in der Klasse oder der um-
gekehrte Fall. Wo man eine solche Ausnahme zu erkennen glaubt, soll
man vorsichtig prifen, ob das Urteil nicht auf Tauschung beruht. Zeigt
sich nicht fur alle Facher gleicher Flei3 und Aufmerksamkeit, so frage
man sich, ob die Schuld nicht mehr auf seiten des Lehrers als auf seiten
des Schilers liegt. Denn die Verschiedenheit der Unterrichtsgegenstande,
Neigungen und Abneigungen einzelner Schiler in bezug auf dieses oder
jenes Fach treten, wenn die Lehrer die Sache in richtiger Weise betreiben,
viel weniger in die Erscheinung, als vielfach behauptet wird. Viel haufiger
kommt es vor, dal Schiler, denen jegliches Interesse fir einen Unter-
richtsgegenstand abgesprochen wurde, in einer andren Klasse und bei
einem andren Lehrer Interesse, Fleid und Aufmerksamkeit zeigen. Das
gibt zu denken, und es sollten manche Lehrer mehr bedenken, als sie es
zu tun pflegen.

Bei den Zensuren fir Betragen, FleiB und Aufmerksamkeit
werden die Noten im Klassenbuche eine gewisse Rolle spielen; es fragt
sich, welche. Manche schwarmen dafiir, alle Noten des Klassenbuchs ins
Zeugnis als Summe zu Ubertragen. Ein solches Zeugnis gleicht einem
Bagatellregister und zeigt Kleinigkeitsschwarmerei. Man sollte lieber
solche Noten, falls es sich nicht etwa um schwere Schulstrafen fiir schwere
Vergehen handelt, einfach weglassen. Die Praxis der Lehrer in bezug
auf Eintragungen ins Klassenbuch ist doch auch zu verschieden; der eine
benitzt es gar nicht, der andre tragt jede Kleinigkeit ein; auch spielt
Verstimmtheit oder Arger (iber plotzlich sich zeigende Mangel in den
Leistungen eine gewichtige Rolle mit. Deshalb soll man dieses nicht
ganz gleichartige und nicht ganz objektive Material nicht so roh, wie
es gewachsen oder vom Himmel gefallen ist, heribernehmen, sondern
Spreu vom Weizen scheiden; d. h. in der Zensurkonferenz soll durch Be-
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sprechung zwischen dem Lehrer, der den Tadel niedergeschrieben hat,
dem Ordinarius und dem Direktor das Material verarbeitet werden. Da-
bei wird sich das Wertvolle von dem Wertlosen scheiden und schlieBlich
ein Pradikat herauskommen, welches es verdient, dem Zeugnisse einverleibt
zu werden.

Die Beurteilung der Leistungen geht von andren Gesichtspunkten
aus als die Beurteilung von Betragen, FleiR und Aufmerksamkeit. Diese
hangen aufs innigste mit der ganzen Person zusammen; die Leistungen
aber, die der Schiler liefert, lassen sich in gewissem Sinne loslésen von
der Personlichkeit. Fur Betragen, FleiB und Aufmerksamkeit ist der
MaRstab gleichsam verschiebbar nach der Individualitdt des Schilers und
nach einer Reihe von durchaus wandelbaren und mannigfachen Momenten,
als da sind korperliche Eigenschaften und geistige Dispositionen, hausliche
Verhaltnisse und dergleichen. Fir die Beurteilung der Leistungen dagegen
besitzen wir an feststehenden Unterrichtszielen einen objektiven Malstab.
Eine Leistung verdient darum weder ein hodheres noch ein geringeres
Pradikat, weil der Lehrer weil3, wie viel oder wie wenig Schwierigkeiten
der Schiler zu ihrer Anfertigung hat Uberwinden missen, wahrend das
Urteil Uber den Flei3 gerade durch Beriicksichtigung dieses Umstandes
wesentlich beeinflut wird.

Trotz des objektiven MaRstabes ist es doch nicht ganz leicht, das
Pradikat fur die Leistung immer richtig zu treffen, zumal da hier nicht
wie bei Betragen, Fleil und Aufmerksamkeit eine groBe Mannigfaltigkeit
von Ausdriicken und Wendungen zur Verfigung stehen, sondern in den
meisten deutschen Staaten und Provinzen bestimmte Pradikate vor-
geschrieben sind, zwischen denen man zu wahlen hat. Von den Schwierig-
keiten kann die praktische Padagogik nur die hauptsachlichsten nennen;
die Praxis selber wird deren weit mehr bieten. Jedenfalls ist es wichtig,
sich der Schwierigkeiten bewul3t zu sein; denn es geschieht tatsachlich
viel Unrecht durch Ubereilte, befangene Beurteilung oder durch oberflach-
liche Zensierung. Auch Voreingenommenheit ist nicht so selten, wie man
denkt; und sie wirkt um so schlimmer und gefahrlicher, als sie unbewulf3t
geubt wird. Schwierig ist vor allem die Beurteilung, wenn schriftliche
Leistungen nur vereinzelt vorliegen und wenn diese im Hause mit mehr
oder weniger fremder Hilfe angefertigt worden sind. Schwieriger wird
die Sache, wo der Lehrer nur nach mundlichen Leistungen Zensuren geben
mul3, wie in Geschichte, Religion und Naturgeschichte, und wenn er das
tun mufd in einer Klasse von fiinfzig Schilern. Hier kann die Zeit der
Zensur herankommen, ohne daB alle Schiiler so ausreichend zu Wort ge-
kommen sind, daR sich ein zuverlassiges Urteil bilden laft. Noch schlimmer
steht’s, wenn einem Unterrichtsfache nur eine Stunde zur Verfiigung steht
und wenn obendrein diese eine Stunde haufiger ausféllt. Da es nicht ganz
leicht ist, sich aus allen Leistungen ein Urteil zu bilden, so machen sich
manche die Sache einfach und wenden den &uRerlichsten Mafistab an: sie
beurteilen die gesamten Leistungen nach der Zahl der Fehler einer Probe-
oder Prifungsarbeit, ohne weitere Rucksicht zu nehmen auf das, was
aulRerdem geleistet ist. Dald diese Art der Beurteilung so lange Geltung
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gehabt hat und leider noch immer an manchen Stellen hat, entspringt der
Bequemlichkeit. Auch in andern Fachern waltet eine gewisse Oberflach-
lichkeit: wer in Geschichte und Religion nur nackte Tatsachen mit den
dazu gehdrigen Jahreszahlen oder bestimmte gedachtnismaRige Schlag-
worter oder formelhafte Wendungen, hinter denen oft nicht das geringste
Verstandnis steckt, einfach abfragt und danach sein Urteil bildet, macht
sich die Sache ebenso leicht wie der Fehlerzahler. Wer aber nicht nur
leicht abfragbares Wissen, sondern das tiefere Verstandnis prifen will,
hat mehr Verstand, Urteilskraft und vor allem mehr Zeit nétig: und des-
halb verteile er die Prifungsarbeit nicht auf einzelne Schlu3repetitions-
tage, sondern auf die ganze Unterrichtszeit des Jahres. Eine weitere
Schwierigkeit bei der Abmessung des Urteils liegt darin, dal der eine
Lehrer die Forderungen des Lehrplans in jedem Augenblick als sein Forde-
rungsideal ansieht, wahrend der andre das in der verfiigbaren Zeit wirk-
lich Erreichbare oder das durchschnittlich Erreichte zum Maf3stab nimmt.
Aus alledem geht hervor, da man sehr gewissenhaft abwégen und sich
vor Ubereilter oder schematischer Beurteilung hiten soll. Vor dem end-
gultigen Niederschreiben prife man das Pradikat wiederholt, vergleiche
die verschiedenen Schiler miteinander, sehe auch auf frihere Préadikate
des Schilers und wende vor allem Zusatze zu den gebrauchlichen Pré-
dikaten an, die sie illustrieren und erlautern. Von diesen Zusatzen wird
weiter unten die Rede sein.

Sehr vorsichtig ist auch zu scheiden zwischen Leistungen und
Fortschritten, die sich keineswegs immer decken. Zunéchst kommt es
bei Feststellung der Zensur, besonders bei der Versetzung in eine hodhere
Klasse, ganz allein auf die Leistungen an; diese sollen zensiert und fir
die Wahl des Pradikats allein mafgebend sein. Es kann z. B. ein Schiler,
der friher, vielleicht durch langere Krankheit behindert, zurlickgeblieben
war, in der Folgezeit sehr bedeutende und hochst erfreuliche Fortschritte
gemacht haben, ohne doch das am Ablauf eines Semesters oder Quartals
Erforderliche zu leisten. Man hat also am Ende einer bestimmten Periode
nach einem madoglichst objektiven MaRstab die Leistungen und nur diese
zu beurteilen, um dem Schiler und den Eltern klar zu machen, wie weit
er im Koénnen und Wissen den objektiven Normen der Schule genigt;
trifft es sich einmal, daR ein Schiler trotz seiner verhaltnisméafRig be-
deutenden Fortschritte den sachlichen Forderungen noch nicht gentgt, so
mag man das an geeigneter Stelle zum Ausdruck bringen, indem man
das erfreuliche Streben anerkennt. Die Beurteilung der Fortschritte be-
ricksichtigt eben die individuelle Verschiedenheit des Ausgangspunktes
und kann danach Anerkennung und Tadel aussprechen; die Beurteilung
der Leistungen geht von dem fur alle Schiler gleichen End- und Ziel-
punkt aus und bemit nach der gréReren oder geringeren Entfernung
von diesem den Wert derselben. — Uber diesen Zielpunkt und damit
Uber den anzulegenden MafRstab sind sich manche auch nicht klar. Manche
wollen das Klassenziel ins Auge fassen und dem normalen Schiler erst
bei der Versetzung in die hohere Klasse durchweg befriedigende Pradikate
zubilligen. Andre wieder wollen fur die verschiedenen Quartale (Tertiale,
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Semester) einen verschiedenen Mafistab anlegen und einen Fortschritt von
milderer Beurteilung zur Strenge stattfinden lassen. Man sollte meinen,
die natirlichste, auch dem schlichtesten Laienverstande (der doch die
Zeugnisse verstehen soll) klar zu machende Ansicht ist die, dal das jedes-
mal zu absolvierende Pensum der abgelaufenen Periode den MaRstab flr
die Pradikate Uber die Leistungen abgeben miisse, so dall der normale
Schiler in jeder Periode befriedigende Pradikate heimbringen kann. Setzt
man aber das Klassenziel als Mal3stab, so wiirde der bravste und fleiBigste
und dabei begabte Schiler dadurch, dal3 er nach Ablauf der ersten Periode
in der neuen Klasse unbefriedigende Zeugnisse Uber seine Leistungen er-
halt, in seinem Streben eher entmutigt als angespornt werden. Selbst-
verstandlich ist es bei unsrer Ansicht auch, daR einem Schuler, der nach
Ablauf des Jahreskursus in seiner Klasse sitzen geblieben ist, es im
nachsten Jahre nicht angerechnet werden darf, dal er schon einmal den
Kursus durchgemacht hat;, zeigt er sich seinen Aufgaben gewachsen, hat
er sich das zu absolvierende Pensum angeeignet, so soll er nun auch die
Genugtuung haben, gute Zeugnisse fiir gute Leistungen zu bekommen.
Einem solchen Schiiler es vorzuhalten, dal} seine Leistungen kein Kunst-
stiick seien, ist unpadagogisch; Uber einen Sinder, der sich bessert, soll
vielmehr gréRere Freude herrschen als Uber den Gerechten.

Soll man sich nun auch hiten, fur die einzelnen Perioden einen ver-
schiedenen Malstab anzulegen, so wird man die Fassung der Pradikate
und der sie begleitenden Bemerkungen doch etwas einrichten missen auf
die Wirkungen, die man erzielen will; man wird das Zeugnis, das Ver-
setzung oder Nichtversetzung zur Folge hat, knapper fassen als die vorher-
gehenden Zeugnisse, die zur Arbeit auf das Klassenziel anspornen, er-
muntern oder ermahnen sollen. Das letzte Zeugnis wird mehr einer
AbschluBrechnung gleichen missen; es tragt eine Art von juridischem
Charakter; Ermahnungen, die nunmehr von geringem Wert sind, kénnen
fehlen. Die vorangehenden, besonders aber das vorletzte Zeugnis wird
einen stark padagogischen Charakter tragen missen, da ein compelle nach
den verschiedenen Seiten (nach Lob und Tadel hin) angebracht erscheint.

Eine Besprechung der W ahl der einzelnen Pradikate wird die Einzel-
falle klaren. Die letzten Jahrzehnte haben fast uberall in Deutschland
und Ostreich der friheren Vielgestaltigkeit der Pradikate gegeniber auf
Herbeifilhrung eines maoglichst Gbereinstimmenden Verfahrens im Zensur-
wesen hingearbeitet; ganze Staaten oder Provinzen sind in dieser Be-
ziehung durch Verfigungen oder Direktorenkonferenzen mehr und mehr
uniformiert, aus guten Grinden. Es ist winschenswert, dal die Zensuren
eine allen gleichverstandliche Sprache reden, da sie ja nicht nur fir den
alleinigen Gebrauch der Schule und die Angehoérigen der Schiler bestimmt
sind, sondern auch Urkunden bilden fir die Beziehungen zur AulRenwelt
des Beamtentums, des Handels und Verkehrs. Mancher hat deshalb lieb-
gewordene Gewohnheiten aufgeben missen; die frihere Ungebundenheit
und mit ihr manche Unklarheit und Unbestimmtheit ist verschwunden und
hat klarer Bestimmtheit Platz gemacht. Dadurch braucht man sich nun

nicht vergewaltigen zu lassen, auch alles individuelle Leben und alle in-
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 14



210 Dritter Abschnitt. Schulzucht; Disziplin; Behandlung und Beurteilung.

dividuelle Farbung dem Zeugnisse ganzlich zu nehmen, in mechanisches
Numerieren und Schematisieren zu verfallen und jedes charakterisierende
Geprage auf dem Zeugnis géanzlich zu verwischen. Man wirde damit nur
bedenklichen Zeitstrétmungen in die Hand arbeiten, die verflachende Uni-
formierung und 6de Gleichmacherei anstreben.

Die Bezeichnungen der Pradikate in den einzelnen Gebieten deutsch-
redender Volker alle aufzufihren, wirde zu weit gehen; der praktischen
Padagogik kommt es nur darauf an, die den verschiedenen Formen inne-
wohnenden Grundsétze zu erkennen,'um daraus fir den Hausbedarf Nutzen
zu ziehen. Der Siuden Deutschlands (Ostreich rechnen wir péadagogisch
zu Deutschland) hat vor dem Norden eine gréRere Mannigfaltigkeit der
Formen und eine gréRBere Liebenswiirdigkeit voraus. Fir die Bezeichnung
besonders guter Leistungen hat man in Osterreich zwei Pradikate: vor-
ziglich, lobenswert, um den Lehrern zu passender Abstufung ihres Urteils
eine angemessene Auswahl zu bieten. Fur Leistungen, die sich Uber das
Gewdhnliche erheben, ohne deshalb Uber das von der Schule geforderte
Mal} hinauszugehen, hat man die Bezeichnung ,vorziglich“; Leistungen
eines Schilers, welche etwa Uber dieses MaR betrachtlich hinausgehen,
kénnen, jedoch nur auf motivierten Antrag des Fachlehrers und nach Be-
schluB des Lehrkérpers, durch einen besonderen Beisatz zur Note ,vor-
ziiglich hervorgehoben werden; friher nannte man solche Leistungen in
Ostreich ,ausgezeichnet“. Fir Leistungen, die als durchweg gut, aber
doch nicht als hervorragend bezeichnet zu werden verdienen, gilt das
Pradikat ,lobenswert*. Fiur die zwei, ndchsten Abstufungen gelten ,be-
friedigend” und ,geniigend”, jenes als héherer Grad der Reife des Schiilers,
dieses als Durchschnittsnote fiir solche Leistungen, die als ein Minimum
fur das Aufsteigen des Schiilers in die nachst hohere Klasse unbedingt
gefordei't werden muissen. Leistungen, welche den Forderungen des
Klassenziels nicht entsprechen, werden mit ,nicht genigend“ und ,ganz
ungenigend” bezeichnet. Diese Pradikate sind fiir den ganzen Staat Vor-
schrift; auch ihre Erlauterung tragt einen streng amtlichen Charakter. —
Der Norden Deutschlands — durch Preufl3en reprasentiert «—— tragt einen
strafferen, schneidigeren, knapperen Charakter in der Zahl der Pradikate
fur die Reifezeugnisse. Es sind hier nur vier Pradikate gestattet: sehr
gut, gut, genugend, nicht geniigend. Fur die periodischen Zensuren hat
man etwas mehr Freiheit gelassen und finf Pradikate gestattet, indem
man die groRRe Licke zwischen geniigend und nicht gentigend noch durch
ein Mittelpradikat ,mangelhaft® ausgefillt hat. Man ist dabei von der
Erwagung ausgegangen, daR sich eine Steigerung und Minderung des
MaRes, das gerade fiir notwendig zu erachten sei und als ausreichend
gelten misse, praktisch ergebe, und daR man zu drei Pradikaten gelangen
misse, einem in der Mitte liegenden, dem Indifferenz- oder Gleichgewichts-
punkte zwischen Lob und Tadel, und einem lobenden und einem tadelnden
Pradikate. Da jedoch Plus und Minus, Lob und Tadel ein verschiedenes
MalR haben kénnen, so hat man Bedenken getragen, fiir das eine und das
andere nur je ein Pradikat zu verwenden. Man hat deshalb das Lob in
bedingtes und unbedingtes geschieden und den Tadel ebenfalls in bedingten
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und unbedingten und diese graduellen Unterschiede um des erziehenden
Zweckes willen gewéahlt. Eine zu groRe Zahl. z. B. eine Sechs- oder Sieben-
zahl hat man vermieden, um nicht auf das Urteil der Eltern und Schiler
durch die zu groRe Mannigfaltigkeit verwirrend zu wirken. Das Ver-
standnis fur diese funf Pradikate ist nicht schwer zu erreichen. Unter
Leistungen, die das letzte Pradikat erhalten, wird man solche verstehen,
bei denen ein erfolgreiches Weiterarbeiten im Gange des Unterrichts so
wenig zu erwarten ist, daf} vielmehr die Rickkehr zum Beginn des Kursus
geraten erscheint. Das vierte Pradikat ist zwar tadelnder Natur, deutet
aber doch an, daR immerhin noch Leistungen vorhanden sind, die einen
Ubergang zum Mittelpradikate ermoglichen. Der Tadel ist als ein be-
dingter anzusehen. Das dritte, charakterloseste Pradikat, das Indifferenz-
pradikat, Uberaus beliebt und geschatzt von allen indifferenten padago-
gischen Seelen, wird besonderer Besprechung Vorbehalten bleiben. Das
zweite Pradikat bezeichnet-eine Leistung, die mehr bietet als das gerade
Notwendige; das Publikum wird unter guten Leistungen eines Schilers
ohne Bedenken solche verstehen, von denen aus er mit einer gewissen
Leichtigkeit fortschreiten kann. Um diese Beweglichkeit dem strebsamen
Schiler zu erhalten, wird man zur Ermunterung seiner Arbeitslust und
zur Forderung seiner Schritte mit diesem Pradikat nicht zu geizig sein;
wie man Uberhaupt mit anerkennendem Urteil in unsrer Norgeldra etwas
freigebiger sein durfte. Es ist recht tdricht, wenn kaltherzige P&dagogen
einen nach Anerkennung lechzenden Schiler auf sein eigenes BewufRtsein
verweisen; gerade die strebsamen Schiler zweifeln leicht an sich und
haben von ihren Lehrern eine so hohe Meinung, dal sie in deren Schéatzung
ihr Gericht finden. Das erste Pradikat des unbedingten Lobes wird man
als Steigerung von gut auffassen nicht in dem Sinne, als ob damit lber
Flei und Begabung ein Urteil abzugeben sei, sondern so, dal eine groR3e
Leichtigkeit des Weiterarbeitens erwartet wird, dem sich eigentlich gar
keine oder ganz geringe Hindernisse bieten werden, wahrend von dem
mit dem zweiten Pradikate Beschenkten doch noch wiederholt Wege-
schwierigkeiten zu Uberwinden sind.

Wir kommen zu der wichtigen Frage, ob Zusatze zu den vor-
geschriebenen Pradikaten geraten sind oder nicht, und kénnen uns mit
gutem padagogischem Gewissen dahin entscheiden, dald gewisse Zusatze
aullerordentlich winschenswert, andre geradezu verwerflich sind. Zu
den letzteren rechnen wir alle nichtssagenden Zuséatze wie ,eben“, ,kaum*,
.fast® und dergleichen, und warnen vor Urteilen wie ,im ganzen gut“,
.im allgemeinen genligend“, ,ziemlich gut* oder vor dem monstrésen
.wohl im ganzen noch ziemlich genigend“. Besonders zu verwerfen sind
solche Pradikate, die neben dem Lob eine Abschwéachung des Lobes, also
einen versteckten Tadel enthalten, wie ,im ganzen gut“, ,ziemlich gut“ etc.
Dann ist doch ein reines und glattes genigend echtere Ware. Solche
Pradikate sind keine bestimmten Urteile mehr, sondern Orakelspriche,
Ratsel, Rechenexempel, deren Auflésung dem geneigten Leser Uberlassen
bleibt, wahrend der betreffende Zensor sich die Sache leicht macht, in-
dem er sich um Klarheit drickt wie die Katze um den heien Brei. Es
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ist ja nicht zu verkennen, daf} dergleichen Zensuren das anerkennenswerte
Streben zugrunde liegt, die Leistungen der Schiller mdglichst genau von-
einander abzustufen und dem einzelnen ja kein Unrecht zu tun; groRer
als das Gerechtigkeitsstreben ist aber meist die Unentschiedenheit und
der Mangel an EntschlieBung, die Leistungen der Schiiler in eine der fest
bestimmten Kategorien einzuordnen. Der Vorteil der Bestimmtheit, Gleich-
maRigkeit und Allgemeinverstandlichkeit geht dadurch verloren, ebenso
wie durch Vermischung mehrerer Pradikate durch das matte teils, teils.
Ein solches Urteil lat es ganz zweifelhaft, ob zeitlich oder sachlich ge-
teilt oder ob eine Mittelstufe geschaffen werden soll. Die Entscheidung
der Frage, ob die Leistungen eines Schiilers mit diesem oder jenem Pra-
dikat zu bezeichnen sind, wird ja oft schwierig sein. Aber vor dieser
Entscheidung als einem Akt energischer Selbstiiberwindung soll der Lehrer
nicht zuriickschrecken. Zweifel durfen nicht noch in die Pradikate hintber-
laufen, sondern missen vor Feststellung des Zeugnisses beseitigt sein.
Jedenfalls soll der Schiiler nicht unter der Unsicherheit des Lehrers leiden:;
sondern dieser mag selbst den Schaden tragen, der aus seiner Unsicherheit
entspringt. Es ist nicht schén, andrer Leute Haut zu Markte zu tragen.

So sehr man sich vor allgemeinen, verflachenden Zusatzen hiten
soll, so sehr sind charakterisierende und individualisierende Zu-
sdtze erwinscht, besonders in den Zeugnissen, die dem Versetzungszeugnis
vorangehen und die nicht wie dieses nur nach rickwarts auf das, was
geleistet ist, sondern auch auf das, was noch geleistet werden soll, hin-
schauen. Schon das Pradikat, das die mathematische Mitte zwischen dem
Plus und Minus bezeichnet, wird nur selten genau die Mitte halten. Die
Leistungen, welche normal genannt werden, sind es immer nur annahernd
von der einen oder von der andren Seite. Es ist eine ganze Zone von
verschiedenen Leistungen, die sich in der Mitte lagert, und an sich kénnte
man ja diese mit einem einzigen Ausdruck bezeichnen; tatséchlich aber
scheidet sich innerhalb derselben das volle Mal3 von dem knappen, und
im Interesse padagogischer Wirkung ist es geraten, diesem Unterschied
gerecht zu werden durch charakterisierende Zusatze. Auch aus anderem
Grunde ist das notig. Da die einzelnen Unterrichtsgegenstande den ver-
schiedenartigsten Stoff umfassen und die verschiedenartigsten Anforderungen
stellen, so kommt es vor, dal} innerhalb desselben Faches voneinander ab-
weichende Leistungen Vorkommen. Schematisches Verfahren findet sich
mit dieser Schwierigkeit in der Weise ab, dal es summiert und dividiert
und so ein Pradikat zustande bringt. Wenn z B. ein Schiler im latei-
nischen Schriftsteller gentigend ubersetzt, aber in der schriftichen Uber-
setzung aus dem Deutschen Ungeniigendes leistet, so finden sich die zahlen-
frohen Schematiker mit der Schwierigkeit ab, indem sie 3—{5= 8 setzen,
daraus durch Division 4 erhalten und die Gesamtleistungen mit dem 4. Pra-
dikat bedenken. Da aber weder Eltern noch Schiler bei dieser Zahlen-
operation zugegen gewesen sind, so wissen sie den dunklen Sinn des Pré-
dikats nicht zu deuten. Solche Falle wiederholen sich vielfach. In Lek-
tire und Grammatik, in schriftichen und mindlichen, in h&uslichen und
Klassenleistungen koénnen die Resultate sehr verschieden sein. Es kdnnen
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ferner die Leistungen in fremdsprachlicher Lektire mangelhaft sein, die
Ursache aber kann sehr verschiedenartiger Natur sein; sie kann in einer-
gewissen Ungeschicklichkeit und Befangenheit des mindlichen Ausdrucks
liegen oder in der Unfahigkeit im Uberblicken des Satzbaus oder aber in
grammatischer Unsicherheit. Die wenig befriedigende Beschaffenheit von
. mathematischen Leistungen kann mit der mangelhaften Aneignung des
systematischen Lernstoffes Zusammenhangen oder aber damit, daf der
Schiler sein Wissen nicht anzuwenden vermag bei der Losung gestellter
Aufgaben. In der Geschichtsstunde vermag der eine Schiler seine Kennt-
nisse in zusammenhangender Entwicklung darzulegen, dem andren mufR
man mit der Hebelkraft der Fragekunst dieses Wissen erst entlocken.
In den deutschen Aufsatzen ist hier ein gewisser Reichtum der Gedanken
und der Phantasie vorhanden, aber die Form laf3t zu winschen ubrig;
dort ist die Form geniigend, aber die Gedanken sind armlich und durftig.
Es ist ferner eine haufige Erscheinung, dal3 die Lernenden sich in ver-
schiedenen Zeiten einer bestimmten Periode verschieden zeigen: sie fangen
entweder gut an und fahren schlecht fort oder machen es umgekehrt-
oder sie schwanken Uberhaupt in ihren Leistungen hin und her, weil sie
heute faul und morgen fleiRig sind. Dem soll doch auch in der Beurteilung
Rechnung getragen werden; tate man das durch Summierung und Division,
so kdme man zu einem Resultate, an welchem nur der Gewaltstreich Be-
wunderung verdiente, die Ungerechtigkeit und Unrichtigkeit aber nicht.
Sind hier nicht Pradikate angebrachter wie: ,genligend, aber erst in letzter
Zeit*, ,gut, namentlich in der letzten Zeit*, ,anfangs geniigend, zuletzt
mangelhaft, ,die Leistungen sind immer mehr zuriickgegangen, daher
schlieBlich ungeniigend“? Solche und ahnliche Falle bringt das Leben
der Schule uns in Hille und Fille entgegen; ihre Zahl mehrt sich, je auf-
merksamer und eindringlicher wir die Leistungen der Schiler betrachten.
Soll nun von alledem das Zeugnis nichts sagen? Manche haben diese
Frage verneint aus Besorgnis, die Einheitlichkeit und Bestimmtheit der
Pradizierung moge verloren gehen. Braucht man denn aber, um das eine
zu tun, das andre zu lassen? Kann man nicht zunachst klassifizieren
und dann spezialisieren, charakterisieren und individualisieren oder um-
gekehrt? Eine solche Spezialisierung wiirde die Achtung vor der Schule
gewil3 heben; denn man wirde damit einen Beweis liefern, mit welcher
Genauigkeit der Lehrer Fortschritte und Verhalten der Schiler verfolgt;
ein solches Zeugnis wirde aulRerdem der Wahrheit und Wirklichkeit ent-
sprechen; und der Lehrer wirde nicht gezwungen sein, unter Zurick-
drangung von Momenten, deren Berechtigung er anerkennen muf3, ein
Urteil auszusprechen und zu vertreten, das in vielen, ja in den meisten
fallen nur teilweise gerechtfertigt ist. Es ist schon genug gefordert, dafl
man an den formellen Ausdruck des Pradikats gebunden ist; auch dem In-
halte nach sich binden lassen zu mussen und in der Freiheit sich beschrankt
zu sehen, aus den verschiedenartigsten Pramissen auch die verschieden-
aitigsten Schlisse ziehen zu diirfen, ist denkender Manner nicht wirdig.
Diese charakterisierenden Zusatze sind aber nicht nur ein gutes Recht
der Schule, sondern auch des Hauses. Es ist doch fir den Vater und
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seine Mitarbeit an der wissenschaftlichen Entwicklung des Sohnes von Be-
deutung zu wissen, warum die Leistungen nicht den Anspriichen geniigen
oder Uber das MittelmalR hinausgehen; die erziehende Absicht des Zeug-
nisses wird dadurch wesentlich unterstitzt. Mag man immerhin bei Ab-
gangszeugnissen, bei Reifezeugnissen, in denen ubrigens eingehend das
Pradikat motiviert wird, bei SchluBprifungszeugnissen «— kurz in allen
Féllen, wo eine Verbindung der Schule mit dem praktischen Leben eintritt
und wo die Zeugnisse mehr einen bureaukratischen Charakter tragen
mussen, — ganz bestimmte Ausdriicke und nur diese verlangen und fest-
stellen, im Leben der Schule selber ist den Zeugnissen volle Lebenskraft
und kunstvolle Ausgestaltung zu génnen. Wir lachen ja dartiber oder
finden es seltsam und geistesdiirftig, wenn jemand auch nur die geringste
kunstlerische oder wissenschaftliche Leistung mit einem Stichworte cha-
rakterisiert. Eine gewisse Analogie liegt fur Schilerleistungen vor. Auch
fir diese mogen wir uns die Mannigfaltigkeit der Charakterisierung
wahren, so streng wir uns auch im Ubrigen an die einmal vorgeschriebenen
Pradikate halten.

Diese individualisierende Mannigfaltigkeit des Urteils werden wir
noch mehr uns erhalten kénnen, wenn wir uns nicht auf die Zeugnisse an
den bestimmt vorgeschriebenen Terminen beschranken, an welchen nach
amtlicher Anordnung das Zeugnis mit Gigantenschritt als ungeheures
Schicksal in die Kreise der Eltern und Schuiler tritt. Es empfiehlt sich
vielmehr eine Art von geschriebenen oder ungeschriebenen Zwischen-
zensuren und Klassenkonferenzen, die etwa in der Mitte zwischen den
beiden Zeugnisterminen liegen und den Zweck haben, Klarung zu schaffen,
aufmerksam zu machen und vorzubeugen, damit nicht erst dann der Feuer-
ruf erschallt, wenn das ganze Haus bereits in lichterlohen Flammen steht
und Hilfe zu spat kommt. Diese Klassenkonferenzen sollen sowohl auf
dem sittlichen als auf dem wissenschaftlichen Gebiet den Erfolgen und
MiRerfolgen der einzelnen Schiiler nachgehen und den gerade herrschenden
Klassengeist priifen, die Ursachen der wahrgenommenen Ubelstande er-
grinden in gemeinschaftlicher Uberlegung und Besprechung, die Mittel
zur Beseitigung der Ubelstande in Beratung ziehen und durch sich immer
mehr berichtigende und ergénzende Kenntnis der Schuler, ihre richtige
Beurteilung und Behandlung herbeifihren und von allen diesen Ermitt-
lungen, wo es noétig erscheint, den Eltern in angemessener Form Mit-
teilung machen. Der Vorteil solcher Besprechungen liegt darin, dal man
sich hier weniger mit der einzwdngenden Fassung des Urteils abzumihen
hat, sondern mehr auf den Grund der Erscheinungen eingehen kann und
dann den Grinden entsprechend so mannigfaltig seine Ausdriicke wahlen
kann, wie die Begrindung wechselnd ist. AuBerdem arbeiten diese Kon-
ferenzen und Zwischenzensuren einem Ubelstande entgegen, den die Massen-
erziehung leicht mit sich bringen kann. Es kommt heutzutage mehr, als
gut ist, vor, daB die einzelnen Lehrer die allerwidersprechendsten Urteile
und Auffassungen von ein und demselben Schiler haben. Jene Be-
sprechungen werden solche Widerspriche beseitigen oder doch ihre Be-
seitigung anbahnen und zu derselben anregen. Wenn der Ordinarius
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(Klassenvorstand) vor diesen Besprechungen die verschiedenen Urteile
sammelt und' sichtet, wenn er aus dem Klassenbuche die Eintragungen
sorgféaltig bertcksichtigt, die gelegentlichen Mitteilungen der Lehrer heran-
zieht und vor allem aus seinen eigenen Beobachtungen ein maoglichst
treffendes Bild des Naturells, der Neigungen, der Begabung und des Flei3es
des Schilers zu gewinnen sucht und dieses Bild durch Mitteilungen Uber
hausliche Erziehung und Auffihrung, soweit sie méglich und zuverlassig
sind, ergénzt, so wird schon dadurch mancher Widerspruch berichtigt und
beseitigt. Nimmt man hinzu, dal diese Urteile in mindlicher oder schrift-
licher Fassung an die Eltern gelangen, so wird in manchen Fallen auch
nach dieser Seite hin ein berichtigender Gedankenaustausch stattfinden,
falls etwa Irrtimer und falsche Auffassungen zu klaren sind. Und weshalb
sollte sich die Schule, die doch nicht in so und soviel Kdépfe und Herzen mit
unfehlbarer Sicherheit hinemblicken kann, nicht auch einmal irren kénnen?

Damit sind wir zu Ende mit der Besprechung der Zensuren. Wenn
wir langer dabei verweilt haben, als die Handbicher der Padagogik sonst
zu tun pflegen, so ist das deshalb geschehen, weil eine sorgsame und feine
Ausbildung gerade der zensierenden Téatigkeit jedem Lehrer nicht genug
empfohlen und ans Herz gelegt werden kann.

Dir.-Versammlung V. Bd. Ost- und Westpreu3en 1880: Erfahrungen in bezug auf die
Zensurpradikate. — Ebenda VI._ Bd. Schleswig-Holstein 1880: Schulzensuren und Abgangs-
zeugnisse. — Ebenda IX. Bd. Rheinprovinz 1881: Verfahren im Zensurwesen. — Ebenda XI. Bd.
Hannover 1882:. Gestaltung der Zensuren. — Weisungen zur Fihrung des Schulamts an den
Gymnasien in Osterreich als Anhang zu den Instruktionen fiir den Unterricht, Wien 1895,
zweite, erganzte Auflage, S. 13 ff., 55. — Gymnasium Jahrg. XI, 1893, Huckert, Bedenken

gegen unsre heutigen Schulzeugnisse. — Sehr wertvolles Material Gber Zeugnisse Pra-
dikate, Prifen und Klassifizieren bringt ,Eduard Martinak, Uber Prifen und Klassifizieren
vom Standpunkte der Praxis. Wien 1906“. — Vgl. A. M atthias, Schilerzensuren. Auch ein

Beitrag zur Schulreform. Monatsclirift fur hdhere Schulen. VI. Jahrg. 1907, S. 641 ff.

39. Rangordnung. Rangnummern durch Zensuren bestimmt.
Rangklassen, Hauptnummern, Generalnummern auf Zeugnissen. Rang-
platze nach den Leistungen in einem einzelnen Fache. Das soge-
nannte Zertieren.

Eine wichtige Frage, die im engsten Zusammenhang steht mit der
Zensur, ist die Frage der Rangordnung oder Lokation. Wir haben zu-
nachst die Rangordnung im Sinn, welche auf Grund der nach gréReren Zeit-
raumen erteilten Zensuren angeordnet wird. Uber den Wert dieser Ein-
richtung sind die Meinungen geteilt. Die Zahl der praktischen Schul-
manner, die sie verwerfen, ist nicht ganz gering, und ihre Grinde sind
schwerwiegend. Da aber andrerseits viele verstandige und erfahrene
Manner sie winschen und verlangen, da alter Brauch sie geheiligt und
Verfiigungen einsichtiger und weitblickender Behdrden sie geradezu ange-
ordnet haben, so hat eine praktische Padagogik, auch wenn ihr Verfasser
nicht zu den Freunden der Einrichtung gehort, nicht das Recht, sie schlecht-
hin zu verwerfen, sondern die Pflicht, das Fir und Wider zu prifen zu
Nutz und Frommen der Freunde und Feinde. Die Freunde mdogen aus den
Betrachtungen die Mahnung zu vorsichtiger und geschickter Anwendung,
die Gegner aber die Beruhigung entnehmen, dal man Anordnungen, denen
man nicht voll zustimmen kann, doch mit gutem Gewissen ausfiihren kann,
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indem man das Segensreiche, was in ihnen liegt, ausnitzt, das Bedenkliche
verhitet und unterlafit.

Die grofte Schwierigkeit liegt fir eine durchaus gerechte Rang-
ordnung in der Art ihrer Berechnung. Die gesamte Personlichkeit kann
man in diese gar nicht hineinziehen; denn ethische Werte lassen sich nicht
numerieren, sondern nur charakterisieren, und das Unwagbare und Un-
melbare eines geistigen Wesens in einer Zahl zusammenzufassen ist un-
moglich. Das Unmdgliche aber durch statistischen Zwang moglich zu
machen erscheint bedenklich. Deshalb hat man auch bei Bestimmung
Uber Rangordnung an den meisten Stellen davon abgesehen, den Wert der
Gesamtpersonlichkeit durch sie darzustellen, und hat nur intellektuelle
Werte, d. h. das Mall des Wissens und Kodnnens, festgestellt, wie es in
den Pradikaten fir die einzelnen Leistungen in die Erscheinung tritt.
Man setzt diese Pradikate in Zahlen um (siehe die Anmerkung), addiert
dieselben und stellt die kleinste (falls man sehr gut mit 1 einsetzt) oder
die grofdte (falls man sehr gut mit 5 einsetzt) zuerst, oder man hat fir
jedes Unterrichtsfach eine Rangordnung aufgestellt, die Nummern der
Fachrangordnungen addiert und die Summen mit der kleinsten oder grof3ten
beginnend geordnet. Bei beiden Methoden hat man auch wohl den ver-
schiedenen Wert der Lehrfacher berlcksichtigt, indem man die Pradikate
der wichtigsten Facher etwa mit 3, der nachst wichtigen mit 2 usw.
multipliziert hat. Schreiben, Singen, Turnen, Zeichnen rechnet man hier
nicht mit, dort geschieht es. Bei gleichstehenden Leistungen hat man
die Pradikate fir Flei3, Aufmerksamkeit und Betragen den Ausschlag
geben lassen. Den Ehrenposten des Primus weist man aber niemals einem
Begabten zu, der sonst nicht wirdig ist. So hat man durch madglichst
objektive RechnungsmaRigkeit dem Vorwurf der Waillkirlichkeit vor-
zubeugen und das Gerechtigkeitsgefihl zu befriedigen geglaubt. Lind
doch — wie steht's mit der Gerechtigkeit? Gerechtigkeit gibt absolut
richtige Bilder, die Zeugnisnummer nur relativ richtige. In einer gut be-
anlagten Klasse kann der 15. Schiler unter 20 noch véllig auf dem Stand-
punkt der Klasse stehen, wahrend in einer schlechteren Klasse schon der
10. oder 12. unter 20 Schulern nicht mehr das Erforderliche leistet. Auch
in derselben Klasse kommen seltsame Konstellationen vor. Z. B. haben
in einer Klasse von 40 Schilern 4 Zeugnisse die Summe 48, 3 die
Summe 49, 5 die Summe 50 ergeben. Diese 12 Zeugnisse zeigen uns
ganz geringe Unterschiede, und dennoch muRl der erste vom letzten um
12 Rangnummern abstehen. Das gibt zu ungerechter Beurteilung Anlal3;
denn die ersten werden zu stark gehoben, die letzten zu sehr gedrickt. —
Wiederholt kommt es auBerdem in guten Klassen vor, daf bis in hohe
Nummern hinein, z. B. bis zur 20., noch mehrere Male das Pradikat ,gut”
im Zeugnis steht. Andrerseits wird in schlechten Klassen oftmals schon
der 30. unter 50 'Schilern ein ganz erbarmliches Zeugnis haben. Man
wird hier viel Erlauterungen und Belehrungen an Schiler und Eltern ge-
langen lassen missen, um im ersten Falle dem Nichteingeweihten die
Richtigkeit der Rangordnung glaubhaft zu machen und ihn von ihrer
Gerechtigkeit zu Uberzeugen; im andren Falle dagegen wird man warnen
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mussen vor falschen, allzu glinstigen Schlissen auf die bevorstehende
Versetzung. Es kommt hinzu, dal den Rangnummern von den Eltern
sehr viel Gewicht beigelegt wird und dal3 Uber diesen die Pradikate far
die Leistungen selbst vielfach ganz Ubersehen und unbeachtet gelassen
werden und in ihrem wahren Werte gar nicht zur Geltung kommen. Die
Rangnummer merkt sich Vater und Mutter, alles andre nicht; waren die
Rangnummern nicht da, die Eltern wirden nicht so mechanisch urteilen,
sondern die Zeugnisse nach ihrem wahren Werte zu beurteilen sich be-
streben. Die padagogische Kraft und Bedeutung der Einzelpradikate wird
aber durch ihre Unterordnung unter die Rangnummer stark herabgemindert.
Auch falscher Dunkel und Uberhebung wird erzeugt, wenn ein Schiiler
das Glick hat, daR ihn die Faulheit andrer in die Hbhe schiebt, und be-
rechtigte Entmutigung und MiBstimmung hervorgerufen, wenn ein Schiiler,
der musterhaft in Betragen, Fleil3 und Aufmerksamkeit ist, um vieles in der
Rangnummer hinter einem iinfleiBigen, aber begabten Schlingel zuriickstehen
mul3, weil beider Betragen, FleiR und Aufmerksamkeit der ,Gerechtig-
keit“ wegen nicht mit eingeschatzt werden. Auch wird bei der Versetzung
die Rangnummer nicht immer mit der Versetzungsreife in Einklang stehen;
denn ein Schiiler mit hoherer Rangnummer wird manchmal nicht versetzt
werden koénnen, weil in einem sehr wichtigen Fache ein vollstandiger
Ausfall vorhanden, wahrend der Hintermann, der nur wenig bedeutsame
Mangel in mehreren Fachern hat, aufsteigen mu3. — Die Freunde der
Rangordnung weisen darauf hin, daR die Ubersichtlichkeit (ber groRe
Gruppen von Schiilern durch eine Rangordnung wesentlich geférdert werde;
das ist ja richtig; aber was hindert denn daran, solche Ranglisten bei
jeder Zensuraufstellung fir Direktor und Lehrer anzufertigen, ohne zu-
gleich durch Mitteilung auf der Zensur alle die bezeichneten verkehrten
Auffassungen und Irrtimer bei Eltern und Schiler wachzurufen? Die
Rangnummer soll auch einen sittigenden Wert haben, da die Schiler
durch sie frih lernen, dal3 die dem Menschen zuteil werdende Anerkennung
oder MiRbilligung andrer seinen Leistungen proportional sei. Im Leben
nehme — so urteilt Palmer in seiner evangelischen Padagogik — jeder
eine bestimmte Stelle ein, vom Konig herab bis zum Tagléhner, zum Pro-
letarier; und dieser Platz entspreche im ganzen nicht sowohl dem absoluten
inneren Wert, dem Wert, den das Individuum vor Gott firs Himmelreich
habe, sondern der Tichtigkeit und Brauchbarkeit fir die Lebenszwecke,
wie beides auf Talent und Flei3 beruht. Wenn ein Staatsbeamter zum
Minister gemacht werde, so misse diesem Posten, wenn anders die Wahl
richtig getroffen sei, eine Intelligenz, ein Schatz von Kenntnissen, eine
Gesamttiichtigkeit entsprechen, die gerade so hoch Ulber der Intelligenz
eines Dorfschulzen stehe, wie der Rang des ersteren iber dem des letzteren.
Ebenso werde wieder der Tlchtigere, Intelligentere im Birgerstande selbst,
z. B. als Kaufmann, als Gewerbetreibender, eine Stellung einnehmen, die
seiner Leistung entspreche. Wenn das im allgemeinen nicht mehr der
Fall sei, wenn das nicht Regel sei, so verrate sich damit, da3 etwas faul
sei im Staate Danemark, daR die Zeitabstande abnorm, daR das 6ffentliche
Leben krank sei. Diese Lokation des Lebens spiegele sich in der Lokation
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der Schule wider; fir das Verstandnis jener solle das Kind durch diese
vorgebildet werden. Der Schiller sehe es klar vor Augen, dal} das Lernen
und die Leistung im Lernen kein Kinderspiel sei, sondern einen reellen
Zweck habe, und inwiefern das Lernen bereits zu einer solchen Realitat
geworden sei, das werde ihm anschaulich durch seinen Platz. Dies sei
padagogisch notwendig, wenn sich das Kind in die Rangordnung des wirk-
lichen Lehens schicken und sie verstehen lernen solle. Wenn diese Lokation
des wirklichen Lebens nicht immer gerecht, sondern hier gerecht und dort
ungerecht sei, so habe sie das mit der Lokation der Schule gemein, fir
die ja die sittliche Beurteilung nicht den MafRstab abgeben solle. «— Zu
dieser Tiefe der Begrindung wird man nicht vorzudringen imstande sein,
wenn man erwdagt, dal die Rangordnung des Lebens in Titeln und festen
pekuniaren Positionen, die immerhin etwas Charakteristisches an sich
haben (die Regierung legt ja auch wohl einen ,Charakter* bei), besteht,
wéahrend die Rangordnung der Schule in o&der, kalter und nackter Zahl
sich auspragt. Auch mochte der Minister durchaus nicht immer so hoch
an Intelligenz Uber dem Dorfschulzen stehen, wie der Rang des ersteren
Uber dem des letzteren, wenn anders auch gesunder Menschenverstand
mit zur Intelligenz gerechnet wird. Und in die — zum Teil doch recht
térichte — Rangordnung des spateren Lebens soll das Kind sich vor-
bereitend schicken lernen durch die ebenfalls vielfach bedenkliche Rang-
ordnung der Schule? Teufel und Beelzebub machen hier einmal wieder
Gemeinschaft. Man sollte meinen, in die Rangordnung des Lebens und
Uberhaupt in die Verhaltnisse dieses'an Verkehrtheiten und Fehlern so
reichen Erdendaseins lerne ein Kind und auch der erwachsene Mensch
sich durch ganz etwas anders schicken, namlich durch die Zufriedenheit,
die durch wissenschaftliches Studium (fiir die Schule cum grano salis zu
fassen) der menschlichen Verhéltnisse, wie sie sich historisch entwickelt
haben, und durch gemitvolle Vertiefung in die Welt der Ideale gestarkt
und gekraftigt wird. Wer rickwarts in die Geschichte zu schauen gelehrt
wird und daraus lernt, dafl3 es noch viel gréRere Torheiten, Verkehrtheiten
und Ungerechtigkeiten zu andren Zeiten gegeben als heutzutage, und wer
gelehrt wird vorwarts und aufwérts zu schauen zu idealeren Gestaltungen,
die hier oder dort sich einmal vollenden mdgen, und wer angehalten wird
sich in Selbstbescheidung zu beugen vor dem Gange der Dinge und der
Lage der Dinge, wie sie nun einmal nach dem unerschopflichen Ratschluf3
des Lenkers der Geschichte verlaufen sind und sich immer mehr zum
Besseren gestaltet haben, der bedarf propadeutischer Rangordnung nicht;
sie kann dem Kinde allenfalls den SpaR verderben an seiner Arbeit und
kann ihm den Glauben an die unbedingte Gerechtigkeit der Schule und
seines Lehrers arg beeintrachtigen.))

0 Um auch einen Freund der Rang- will die Rangordnung nur fir den internen
ordnung voll zu Worte kommen zu lassen, Gebrauch des Lehrerkollegiums herstellen
setze ich hierher, was Richard Richter a. a. O. lassen. Ich wuRte allerdings auch nicht,
S. 465 f. meinen Ansichten entgegensetzt: wie man in einer groRen Schule ohne einen
sEine unzweckmaBige Beschrankung sehe solchen Anhalt auskommen, wie namentlich
ich auch in dem Urteile, das der Verfasser der Direktor die erforderliche Ubersicht und
Uiber die Rangordnung nach den Leistungen, ein deutliches Bild von dem gegenseitigen
Uber die Dislokation in der Klasse fallt. Er  Verhéltnisse der Schiler behalten sollte.
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Wo
daR sie nicht schadlich wirke,
auf seine Arbeitsfreudigkeit und

Mit dem Fir und Wider der Rangordnung sind wir zu Ende.
sie verordnet ist, mag man verhiten,
schadlich auf den Ehrgeiz der Schiiler,
seinen Mut, schadlich auch auf das Urteil der Schiler und Eltern uber
die Schule. Es ist zwar nicht ganz so schlimm, wie der Mann, der lange
Zeit an der Spitze des preullischen Schulwesens gestanden, gesagt hat:
,,Wie kann man einen Menschen, ein Individuum, ausrechnen und in eine
mathematische Formel bringen? Das ist ja ein langst Uberwundener
Standpunkt!* Aber beherzigen werden wir doch die Worte Ddderleins
(Lob des Schulpedantismus, offentliche Reden S. 71 ff.) missen: ,Wir be-
seitigen nach Kraften die Nachteile jener Einrichtung, indem wir selbst
auf den Rangplatz keinen UbermafRigen Wert legen und auch die Eltern
bitten, den Wert oder Unwert ihrer Kinder nicht ausschlielich nach dem
Rangplatz, den sie erworben, abmessen zu wollen.”

Da die Rangordnung nach Platzen ihre Schattenseiten hat, so hat
man auf andre Weise eine Art von Rang festzustellen versucht, indem
man keine Nummern, sondern Rangklassen, Gradnummern, Haupt-

nummern oder Generalnummern wahlte. Diese Gradnummer (meist
werden fiinf, den Rangklassen der Réate in Preul3en entsprechend, vor-
"eschlagen) soll ein zusammenfassendes Urteil Uber das ganze Zeugnis
enthalten. Man hat in dieser Einrichtung den Vorteil gesehen, dal sie
eine richtigere und bessere Gruppierung der Schiler ermégliche, und hat
es dieser Einrichtung zum Ruhme angerechnet, daf3 sie nicht den Leistungen

Den Schulern und Eltern aber soll nach
Matthias diese Rangordnung nicht verraten
werden. Er verwendet unverhéltnismaRig
viel Raum auf die Polemik gegen das alte
Herkommen. Aber die von ihm geltend ge-
machten Nachteile werden von den Vorteilen
weit Uberwogen. Er beruft sich darauf, dafl
bei der Verteilung der Platze nach Points
eine volle Gerechtigkeit schwer zu wahren
sei — eine solche gibt es aber Uberhaupt
nicht und namentlich auch schon nicht bei
den Zensierungen — ; daf ferner gleich tich-
tige Schuler unbilligerweise hintereinander
gesetzt werden muften — das wird wohl
den Betroffenen leicht verstandlich zu machen
sein, daR sie nicht zu dreien [wenn’s nur
immer drei waren!] auf einem Platze
sitzen kénnen —; weiter beflrchtet er, dal
die Eltern neben dem Klassenplatze die Zen-
suren zu wenig beachten und durch ein
geringes Aufricken, das der Sohn trotz
schlechter Leistungen nur den noch schlech-
teren seiner neuen Hinterménner verdankte,
getduscht und zu stolz und zuversichtlich
gemacht werden kénnten — auch dagegen
wird eine kurze warnende Bemerkung auf
dem Zeugnisse Abhilfe genug geben; schlie3-
lich kénnte nach Matthias leicht der fleiRBige,
aber minder begabte Schiler unverdienter-
mallen gegen den weniger fleiBigen, aber
begabten zurtickgesetzt werden. Aber wollen
wir denn den Wetteifer nicht mehr als Er-

ziehungsfaktor bei unsren hoheren Schulen
in die Rechnung setzen? Er ist eine der
besten Eigenschaften der Massenerziehung,
wenn er richtig angeregt und geleitet wird
und sein Ergebnis kommt in der Rangordnung
am klarsten zum Ausdruck, vollkommen be-
greiflich fur die Schiler, wahrend sie die
einzelnen Zensuren einer vom andern kaum
erfahren, jedenfalls sich nicht merken kénnen.
Das ist der eine groRBe Vorteil der Dislo-
kation, und der andre ist die in der einen
Nummer des Klassenplatzes dem Hause sehr
vernehmlich ausgesprochene vergleichende
Kritik des Leistungsstandes, den der Sohn
im Verhaltnis zu seinen Mitschilern erreicht
hat. Sonst miften wir gewissenhafterweise,
den Eltern eine Zusammenstellung der ge-
samten Zensuren der Klasse vorlegen. Die
Fachzensuren besagen — so interpretiert
sich jeder leidlich einsichtige Vater das
Zeugnis —, in welchem Verhdltnis die
Leistungen des Schilers zu den ordnungs-
méaRig an die Klasse zu stellenden Forde-
rungen stehen; die Rangordnung bezeichnet
das Verhaltnis der Leistungen des einzelnen
zur Durchschnittsleistung der Klasse, und
das kennen zu lernen hat die hausliche Er-
ziehung naturgemafR ein grof3es Interesse;
die FleiRzensur endlich deutet das Verhaltnis
der tatséachlichen Leistungen des Schiilers zu
seiner Begabung an, wenn auch nicht immer
und nicht in sicherer Schéatzung.”
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allein, sondern auch den allgemeinen Zensuren tUber Betragen, Aufmerksam-
keit und Fleil3 die gebuhrende Berlcksichtigung widerfahren lasse und
musterhaftes Betragen und angestrengten Fleil} durch eine hdhere liang-
nummer belohnen kdnne, wahrend schlechtes Betragen und weniger an-
gestrengter Flei den notigen Dampfer auf die Nummer setzen kdnne.
Kraft einer solchen Nummer werde das Zeugnis von dem Schiler und
seinen Angehorigen richtiger und angemessener gewurdigt und auch die
Schule kdénne von Zeit zu Zeit die. ganze Schilermenge besser sichten
und in einer Ubersichtlichen Tabelle gruppiert vor Augen haben. Auch
das Ehrgefuhl glaubt man durch diese Einrichtung wesentlich zu heben.
Zu beklagen ist nur bei dieser Rangabstufung, dal} das Verschiedenartigste
in ihr vermengt wird, namlich ethische Werte, die in Flei3, Aufmerksam-
keit, Auffihrung und Ordnungsliebe liegen, und das Wissen und Konnen,
das in den Leistungen hervortritt. Mit dieser Einrichtung kann man es
fertig bidngen, daR ein Schiler mit trefflichen Leistungen, der der ersten
Rangklasse angehéren koénnte, bis in die dritte degradiert wird wegen
seines schlechten Betragens, dal dagegen ein geistig armer Schelm, der
aber ruhrend fleiBig ist, bis in die dritte Klasse avanciert und also das
Ergebnis erzielt wird, daf} zwei Wesen in eine Rangklasse gesperrt werden,
die doch gar nichts gemeinsam haben. Dazu kommt, dal3 bei Feststellung
der Rangklasse in der Konferenz die Vertreter der Einzelfacher und die
Freunde und Gegner des zu Beurteilenden nicht selten in einen Kampf,
Schacher und ein Ringen um Zugestandnisse hineingeraten, die man
schlechtweg als Zeitvergeudung bezeichnen muR. Experto crédité!

An manchen Schulen ist es Ublich, daR auRer nach den Gesamt-
leistungen noch in den einzelnen Unterrichtsfachern nach dem Er-
gebnis der jedesmaligen Klassenarbeiten, speziell in den Sprachen,
eine bestimmte Rangordnung festgesetzt wird. Diese Einrichtung hat
manches fir und manches gegen sich. In einer solchen Rangordnung
liegt ein gewisser Sporn und Antrieb; Schiler, die in diesem Lehrgegen-
stande zu den schlechtesten gehéren, kénnen in jenem durch besseren
Rangplatz eine Aufmunterung erfahren; vor allem aber ist diese Ein-
richtung gerecht, da die festbestimmte Fehlerzahl der schriftlichen Arbeit
der Zahl einer Rangnummer naher liegt als ein in Zahl umgesetztes Pra-
dikat. MiBlich aber ist, dal dem Extemporale leicht ein zu grol’es Ge-
wicht beigelegt wird und von Lehrer und Schilern fast ganz vergessen
wird, dall auch die mindlichen Leistungen ihren Wert haben, besonders
wo sie in der Schriftstellerlektiire sich zeigen. Sodann gehoért zur Ex-
temporalanfertigung immerhin eine gewisse Routine, die bei diesem groRer
ist als bei jenem, der Ubrigen Leistungsfahigkeit aber durchaus nicht
immer entspricht. Da nun aber fir manche, ja fir viele Schiler eine
bestandige &auBere Anregung nutzlich ist, so wird man trotz dieses oder
jenes Bedenkens die Rangordnung nach sprachlichen Extemporalien mit
Nutzen anwenden kdnnen, besonders wenn groRe Massen in Bewegung zu
setzen sind.

Weniger empfiehlt sich das sogenannte Zertieren beim Abfragen
oder Einiben des Gelernten, d. h. das bestdndige Wechseln der Platze, je
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nachdem die Antwort gut oder schlecht ausgefallen. Im allgemeinen
rechnet man diese Einrichtung nachgerade zu den unpadagogischen Ruhe-
storungen. Das Zertieren soll zwar einen regen Wetteifer liervorrufen,
die Klasse in heilsame Spannung versetzen und ein nutzliches Mittel sein,
in eine erschlaffte Klasse neues Leben zu bringen. Aber laBt sich das
nicht auch durch andre einfachere Mittel erreichen? Ist nicht rasche,
anfeuernde Frage Sporn genug und das Auge des Lehrers ausreichend,
um die Schlaffen zu erkennen, und das Wprt wirksam genug, um Leben
in den einzelnen und das Ganze zu bringen? Hat man dazu ein bestan-
diges Wandern mit Sack und Pack, ein unablassiges Hin- und Herfluten
und ein unschones Kesseltreiben noétig? Soll man sich obendrein noch
Uber die dummlichten und gleichgultigen Schlingel &argern, die es gar
nicht tUbel nehmen, wenn sie ab und zu eine kérperliche Bewegung sich
machen koénnen? Und muB denn die Aufmerksamkeit der Klasse, die
doch sonst durch Ruhe gehoben wird, durch das bestéandige Hierhin und
Dorthin immer wieder gestért werden? Lasse man doch lieber die Sache
selbst mit der ihr innewohnenden Kraft und die Persodnlichkeit des
Lehrers mit ihren reichen Mitteln wirken; dann bedarf es nicht solchen
Firlefanzes.

Alles in allem ist das Urteil Gber Rangordnung, Rangstufen, General-
nummern und Zertieren nicht gerade ginstig ausgefallen. Fir einen Zweck
ist aber an der Rangnummer festzuhalten, fir den Zweck, nach bestimmten
Zeitrdumen, am Ende des Quartals oder Tertials, besonders aber am Ende
des Schuljahres den Lehrern und dem Direktor ein annahernd klares Bild
davon zu geben, wie etwa die Reihenfolge der Gesamtleistungen in einer
Klasse sich stellt. Nuitzlich ist also unter allen Umstdnden eine Rang-
ordnung fur den internen Hausgebrauch, aus dem man nach Bedirfnis
bei Anfragen der Eltern Mitteilungen machen kann unter Beifliigung der
notigen Erklarung. Im dbrigen tragt man besser diese Rangnummer nicht
hinaus auf den Markt des Lebens und Strebens, sondern wirkt hier mit
durchaus unanfechtbaren, unumstrittenen, in jedem Betracht feinen und
gerechten Mitteln. Man verteidigt so vielfach Rangordnungen damit, die
Welt sei nun einmal so, man misse auch mit Mitteln wirken, die nicht
ganz zweifelsohne seien, man misse Konzessionen an die menschliche
Schwache machen und — um das Ding beim rechten Namen zu nennen —
mit den Wolfen heulen. — Die Schule sollte sich auf Konzessionen an
irgend eine menschliche Schwache nicht einlassen und gerecht in allen
ihren padagogischen MaRnahmen sein und bleiben.

Vgl. parsier, Evangelische Padagogik, 5. Aufl., Stuttgart 1882, S. 527. — Dir.-Conf.
V PreuBen, S. 158 ff. — Dir.-Conf. VI Schleswig-Holstein, S. 10ff. — Dir.-Conf. IX Rheinpr.,
S. 221 ff. — Dir.-Conf. XXVII Pommern, S. 129 ff.

Die Rangordnung kann man, um ein ausgefuhrtes Beispiel anzufuhren, nach folgen-
den Grundséatzen berechnen: 1. Man nimmt 2 Rubriken fiur Berechnung: a) in die erste
Rubrik fallen hauptsprachliche Facher, Mathematik und Rechnen, b) in die zweite die
Ubrigen Facher (am Gymnasium auch Franzosisch, an dem Realgymnasium auch Latein).
2. Die Nummern der Rubrik a werden mit 2 multipliziert, die der Rubrik b einfach ge-
rechnet. 1 = recht (sehr) gut; 2 = gut; 3 = genugend; 4 = mangelhaft; 5 — un-
genligend. — 3. In den unteren Klassen kann an Gymnasialanstalten Latein, an Real-
anstalten Franzosisch mit 3 multipliziert werden. 4. Nachdem diese Berechnung fur die
einzelnen Facher vorgenommen, werden die Zahlen addiert; die Rangordnung beginnt mit
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demjenigen Schiler, der die niedrigste Summe hat. 5. Zeichnen und Schreiben werden in
Fallen, wo gleiche Summen sich ergeben, zur Ausgleichung herangezogen. 6. Abschwéchende
oder hebende Zusétze werden mit dem Zusatze — und + zur Nummer gekennzeichnet und
als Bruchteil multipliziert.

Folgende Tabelle mdge die Anwendung der Grundsatze veranschaulichen:

Miller Meier Schmitz Schultze
Sexta 1 Berech- i
Zensnr nung  Zensur Bepgh- Zensur 1Bgipeh- Zensur IBﬁGﬁa'-

Religion . . . 3 3* 2 2 5 5 | 1
Deutsch x 2 . . 4 8 2' 4 4 8 2 4
Latein x 3 . . 3— 10 2 6 5 15 1 3
Geschichte 3 3 2 2 3 0 2 2
Geographie 3 3 3 3 3 3 2 2
Rechnen X 2 4 8 2 4 4 8 2 4
Naturgeschichte . 3 3 3 3 3 3 2 2
38 24 45 18

11 n v |

10. Eintritt des Schulers in die Schule. Aufnahmeprifung. Die
Versetzung der Schiler. Wesen der Versetzung. Grundsatze. Die
Frage der Ergédnzung und des Ausgleichs nicht gentgender Leistungen
in einem Fache durch gute Leistungen in einem andren. Die Be-
schluBRfassung uber die Versetzung. Versetzungsprifungen. Reife-
prufungen.

Bei dem Eintritt in die hohere Schule wird es vor allem darauf
ankommen, die Bildungsfahigkeit, den Bildungsgrad und die sittliche
Wirdigkeit des Aufzunehmenden festzustellen. Hat der Neuling schon
eine hohere Schule besucht, so wird ein Abgangszeugnis der friiher be-
suchten Schule Uber die meisten Punkte aufklaren und das Aufnahme-
geschaft wesentlich erleichtert oder bis auf geringfigige Formalitaten be-
schrankt. Nachdem (ber die gegenseitige Anerkennung der Reifezeugnisse
Vereinbarungen unter den deutschen Staatsregierungen stattgefunden haben,
in denen auch Uber Anstaltswechsel und Aufnahme der Schiler allgemeine
Grundsatze festgelegt sind, ist fur freundliches Entgegenkommen der
deutschen Schulen untereinander der geeignete Boden geschaffen, auf
welchem verstandig zu wandeln partikularistische Uberhebung hiiben und
driiben gebildete Schulméanner nicht hindern soll.

Wo kein solches Abgangszeugnis vorhanden oder ein zweifelhaftes
und unzureichendes, wird eine Aufnahmeprifung stattzufinden haben.
In allen Fallen tritt diese ein, wenn der Schiller noch gar keine héhere
Lehranstalt besucht oder einer Anstalt angehért hat, deren Lehrplan jeden
Vergleich und angemessene Rickschlisse ausschliet. Bei solchen Pri-
fungen wird nun ein gewisser Spielraum gelassen werden muissen und
Vorsicht geboten sein. Man wird auf die Befangenheit des in ganzlich
neue Verhaltnisse Eintretenden Riucksicht zu nehmen haben; man wird
ein Zuwenig auf dem einen Gebiet durch ein Mehr auf einem andren
Gebiete ausgleichen kénnen, man wird den Bildungsstand des Hauses, in
welchem der Schiler aullerhalb der Schule lebt, in Rechnung ziehen
kénnen; denn eine Gewahr fir gedeihliche geistige Entwicklung des
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Schilers bietet vorzugsweise seine geistige Umgebung. In manchen Fallen
wird man nicht ganz genau die richtige Klasse bezeichnen kbénnen, in
welche der Schiler seinem Wissensstdnde nach gehort. In diesem Falle
wird er eine bestimmte Zeit einer Klasse lberwiesen werden konnen,
um die Zweifel durch genaue Erprobung zu beseitigen. — Besondere
Vorsicht ist geboten, wenn es sich um bestrafte oder strafweise ent-
lassene Schiler handelt. Genauere Rickfragen bei dem Direktor der An-
stalt, welcher der Schiler bisher angehért, werden klar zu stellen haben,
ob man den Schiiler ohne Bedenken aufnehmen kann oder nur bedingungs-
weise. Manche Weiterung wirde hierbei vermieden und zugleich Ge-
rechtigkeit getbt, wenn in der Fassung des Abgangszeugnisses undeut-
liche Angaben in bezug auf das Betragen des Schilers streng vermieden
wirden und vor allem unklare Zusatze wie ,fast® und ,im ganzen“ fort-
blieben. Fur die gerechte Beurteilung des Betragens gibt ein klarer in
mafdvolle Worte gefalBter Hinweis auf bestimmte Tatsachen einen sicheren
Anhalt. — Bei dem ganzen Aufnahmegeschéaft sei grindlichste, sorgsamste
und gerechteste Prifung aller in Betracht kommenden Umstande Regel.
Diese Aufgabe sollte jede Schule recht ernst nehmen, um ungeeignete
Elemente, die noch viel zu viel auf hoheren Schulen sich aufhalten, diesen
fern zu halten und fur die Fortschritte der Schule und gedeihliche Aus-
gestaltung eine gesunde Grundlage zu schaffen.

Dann werden auch die Versetzungen in die héheren Klassen nicht
mit allerlei Unannehmlichkeiten und Unzutraglichkeiten verknipft sein.
Dieselben wollen ebenso wie die Aufnahme mit aller Sorgfalt und viel-
seitiger Prifung vom Lehrer Uberlegt und mit aller Gewissenhaftigkeit aus-
gefuhrt sein. Diese ist da nicht vorhanden, wo der einzelne Lehrer nur von
seinem Spezialfache aus urteilt und sich nicht die Mihe gibt, die Gesamt-
heit der Leistungen und der Schilerpersénlichkeit abzuwagen und abzu-
schatzen. Dazu ist es noétig, dall er sich von dem ganzen Versetzungs-
akt, von seiner Bedeutung, von der Ermittling der Versetzungsreife, von
dem Verfahren in zweifelhaften Fallen, von der Bedeutung der einzelnen
Facher und der Berlcksichtigung der sittlichen Reife sowie der Kom-
pensation eine klare Vorstellung macht. — Ob die Versetzung ein richter-
licher oder péadagogischer Akt sei, kann die praktische Padagogik kaum
interessieren. Je padagogischer man verfahrt, um so gerechter wird die
Versetzung sein; und je gerechter man versetzt, um so mehr werden péa-
dagogische Wirkungen erzielt werden. Fir uns ist die schlichte Forde-
rung die, da man den Schiler in der Klasse wisse, deren Unterricht fur
ihn der beste, heilsamste und seine Kréafte voll in Anspruch nehmende ist.
Damit erledigt sich auch die weitere grundsatzliche Frage, ob die Ver-
setzung das Wohl des Schilers oder der Gesamtanstalt im Auge haben
soll. Beider Interessen, wenn man sie recht versteht und Nebeninteressen
jeglicher Art aus dem Spiele laRt, werden sich schlie3lich decken und die
beiden Grundséatze: Salus scholae suprema lex esto und Salus discipuli
suprema lex sich harmonisch vereinigen. Die wissenschaftliche Tuchtig-
keit und Leistungsféahigkeit einer Schule kann Uberhaupt gar nicht Be-
stand haben ohne Tichtigkeit und Leistungsfahigkeit ihrer Glieder. Be-
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sitzt der Schiler die Fahigkeit, den Kursus einer hoheren Klasse mit
einigem Erfolg durchzumachen, dann Ubergebe man ihn auch derselben.
Ob man milde oder streng sein soll, braucht man sich nicht lange zu be-
antworten; das sind sehr dehnbare und sehr subjektive Begriffe; sei man
nur recht streng gegen sich selbst und frage sich immer, ob man das
wahre Wohl des Schilers bei seiner Beurteilung streng im Auge halte
und nicht etwa auch die Nebenabsicht durch grindliche Reinigung der
Klasse sich die Sache leichter zu machen oder seinen Ruhm unter die
Leute zu bringen, indem man Musterjahrgédnge erzeugt, mit denen man
glanzen kann, ohne sich im Grunde noch viel abzumihen. Betrachtet
man die Versetzung unter richtigen Gesichtspunkten, so fallt auch die andre
Frage fort, ob man auf den verschiedenen Klassenstufen verschieden ver-
fahren soll. Das wird sich allemal wieder nach den verschiedenen Schilern,
ihren Anlagen, ihrer bisherigen Art zu arbeiten und nach der gréf3eren
oder geringeren Garantie richten, die ihre Eigenart darbietet. Bei Schilern,
die noch im Heranwachsen begriffen sind, Ubt ,das Jahr* noch eine
reinigende und starkende Kraft und ist die Zeit oft ein guter Engel.
Bei groRBeren Schilern kann man dem Willen mehr zumuten als bei
jungeren. Phlegmatische Naturen gibt man erst recht ihrem Phlegma
preis, wenn man sie auf derselben Stelle allzulange sitzen |&Rt; sangui-
nische Art dagegen verdirbt man, wenn man ihr zu viel zugesteht und
ihr mehr zumutet, als ihre flatterhafte Art zu leisten imstande ist. So
wird man immer wieder an die einzelne Persdnlichkeit sich halten missen
und bei den Grundsatzen fir Reifeerklarung und bei Ermittlung der Reife
von ihr ausgehen missen, sobald die Leistungen selbst nicht volle Klar-
heit schaffen.

Und das wird ja erster und unanfechtbarster Grundsatz fir die
Versetzung sein, dal derjenige Schiler die ndtige Reife besitzt, welcher
in allen wissenschaftlichen Unterrichtsfachern Genligendes leistet. Man
wird sich also in solchen Fallen an das halten, was vorliegt, und sich
nicht in unnitze Beratungen dartber verlieren, ob etwa auch in Zukunft
die Leistungskraft so bleiben wird, wie sie ist. Wenn auch ein Schiler,
der nur durch gewaltige Kraftanstrengung seine genlgenden Pradikate
sich erarbeitet hat, Besorgnis erweckt Uber seine weitere Entwicklung, so
soll das doch nicht abhalten, gleichen Zensuren gleiche Behandlung an-
gedeihen zu lassen. — Dal} in den einzelnen Lehrgegenstdnden die Reife
ermittelt wird durch das Gesamtwissen und die Gesamtleistungen, d. li.
durch die mindlichen und schriftlichen Leistungen, sollte man als selbst-
verstandlich ansehen. Die Extemporalien moégen immerhin ein vortreff-
licher Kraftmesser sein; es gibt aber auch noch andre Kraftmesser, das
sind die taglichen Erfahrungen und Beobachtungen im mindlichen Ver-
kehr der Schule. Geschriebenes wird ja noch immer sehr hoch geschatzt,
oft zu hoch, und zwar gerade von solchen Leuten, die selbst nicht in der
Lage sind, sich des freien Wortes so zu bedienen, wie sie es sollten. —
Bei durchgehends befriedigenden Leistungen kann also kein Zweifel herr-
schen. Ist diese GleichméaRigkeit nicht vorhanden, so erhebt sich die Frage
nach der Bedeutung und der Wichtigkeit der einzelnen Unterrichtsfacher.
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Man hat hier geschieden zwischen Haupt- und Nebenfachern, andrerseits
gewarnt vor dieser Bezeichnung, um dieses oder jenes Fach bei den Schi-
lern nicht in geringere Wertschatzung zu bringen und die Vertreter des
Fachs nicht durch unverdiente Zuriicksetzung zu verletzen. Man hat ferner
geschieden in schwere und leichte Facher; auch die groRere oder geringere
Zahl der Stunden, die dem einzelnen Fache in der Woche zugewiesen sind
hat man als schwereres oder leichters Gewicht in die Wagschale werfen
wollen. Oder man hat Verstandes- und Gedachtnisfacher geschieden. Mit
all diesen Scheidungen kommt man nicht weit. Sicherer wird man gehen
wenn man eine wirkungsvolle Unterscheidung darin sieht, dal3 man die-
jenigen Facher bei der Versetzung besonders ausschlaggebend sein laft,
deren Kurse scharf abgegrenzt sind und bei welchen der folgende Kursus
stets auf dem vorangegangenen ruht und mit diesem steht und fallt; bei
solchen Lehrfachern ist die Mdéglichkeit, dem Unterricht in der folgenden.
Klasse zu folgen, durch die geniigende Aneignung des Pensums der vorigen
Klasse geradezu bedingt./ Dahin mu3 man die fremden Sprachen und
Mathematik rechnen; bei jenen wird man zwischen den alten und neueren
Sprachen einen kleinen Unterschied der Wertschatzung machen dirfen, je
nachdem es sich um humanistische oder realistische Anstalten handelt. Sehr
vorsichtig hat man bei der Beurteilung der deutschen Leistungen zu ver-
fahren, trotzdem oder gerade weil es sich um die Muttersprache handelt.
DaRl das Deutsche ein Hauptfach ist, dall es geradezu das Hauptfach ist
damit mu3 man einverstanden sein, und man wird also in den unteren
und mittleren Klassen vor allem Sicherheit in Orthographie, Interpunktion
und Grammatik streng “betonen, auf den oberen Klarheit und Ubersicht-
lichkeit des Inhalts sowie Korrektheit und Angemessenheit der Form ver-
langen. Im Ubrigen aber soll sich die Schule nicht das unklare Urteil der
groRen Menge zu eigen zu machen, dal es eine Schande sei, wenn ein deut-
scher Jingling keinen gewandten deutschen Aufsatz schreiben kénne, und
daR er eventuell wer weil3 was verdiene, falls er Ungenligendes leiste In
vielen Fallen mag jene Forderung gerecht erscheinen, in manchen ist sie
es nicht. Gerade in den Jahren der Entwicklung, in denen Primaner
und Sekundaner sich befinden, liegt oft eine gewisse Steifheit, Ungeschick-
lichkeit und Diirftigkeit; auch Angstlichkeit, Befangenheit und Bescheiden-
heit, die wir doch ebenfalls einschatzen wollen, sind diesem Alter nicht
selten eigen. Alle diese Eigenschaften machen gerade dann sich geltend,
wenn die Hetzpeitsche des Examens in finf Stunden eine Abhandlung Uber
irgend ein ungeschickt gestelltes Thema verlangt; sie gleichen sich aber
in vielen Fallen bei ruhigerer Arbeit und im spéteren Leben aus. Solche
Mangel werden zu hart beurteilt; dagegen zu milde ihnen gegeniber der
Uberschwang nichtssagender Phrasen und die Kunst, mit vielen Worten
wenig oder nichts zu sagen. Sehr empfindlich dagegen sollte die Schule
sein, wenn sich Unwissenheit und Gleichgultigkeit gegeniber den Geistes-
schatzen der deutschen Literatur zeigen. Hier kénnen die Anforderungen
nie t hoch genug gespannt werden. — Zart soll man auch das Wissen
in der Eeligion behandeln; fur die Versetzung kommen Kenntnisse und

Wissen m Betracht, nicht aber die sittlichen Wirkungen dieses Unter-
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Auf ir
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richts. Dazu sind sie zu feiner Natur, um gewogen und gemessen zu
werden. — Wenn wir nun von verschiedener Abschéatzung der ver-
schiedenen Facher sprechen, so verstehe man uns ja nicht falsch; eine
milde Abschéatzung soll nur dann den Leistungen zugute kommen, wenn
Fleil3 samtlichen Unterrichtsfachern in genligendem Mafle zugewandt ist
und damit die Gewahr des Weiterstrebens zur Ausfillung der Licken
geboten ist. Wo das nicht der Fall ist, wo ein Schiler aus UnfleiR3,
Vernachlassigung oder gar aus einer gewissen Widerspenstigkeit, weil
ihm dieser oder jener Unterrichtsgegenstand oder dessen Vertreter unter
den Lehrern nicht zusagt, sich dem ndétigen FleiBe in seinem Fache
geradezu entzogen hat, da mag man die Leistungen einschatzen, wie sie
sind, und mildernde Umstande in keinem Falle zubilligen.

Man hat nun auch versucht, feste und bestimmte numerische Grund-
sétze aufzustellen, um sich das schwierige Versetzungsgeschéaft zu er-
leichtern und sich dariiber durch eine Art von rechnungsmafBigem Ver-
fahren hinwegzuhelfen. Man hat gesagt: ,Unreife in zwei Hauptfachern
schlie3t von Versetzung aus“ oder aber: ,Nicht geniigend in einem Haupt-
fach oder nicht ganz genligend in zwei Hauptfachern hindert die Ver-
setzung, ebenso nicht ganz gentgend in einem Haupt- und zwei Neben-
fachern“ oder aber: ,Eine Minderleistung in einem Nebenfache verdiene
das beneficium indulgentiae, zwei nur dann, wenn angestrengter Fleil? und
gutes Betragen vorhanden gewesen. Bei mehr als zwei Minderleistungen
in Nebenfachern oder auch nur einer in einem Hauptfache sei Kompen-
sation erforderlich.” Das sind alles'Vorschlage, die sich ganz gut und
schon auf dem Papiere und in der Theorie ausmachen und die uns gute
Dienste leisten mdgen in manchen Fallen. Sie haben aber das Charak-
teristische aller rechnungsméafRigen Abschatzungen von Leistungen leben-
diger Menschenkinder, daf3 sie in den meisten Féallen den Dienst versagen
und dald trotz &auBerer Klarheit innerlich doch sehr Verschiedenes zur Be-
urteilung stehen kann. Ist vor allem der begriffliche Inhalt &uf3erlich
gleicher Pradikate auch innerlich gleich? Gibt nicht der, eine das vierte
Pradikat, wo der andre bereits das flinfte erteilt? Kann nicht der Grund
fir die eine minderwertige Leistung bei diesem Schiiler ganz anders liegen
als bei jenem? Das alles und noch weit mehr will in Rechnung und Be-
urteilung gezogen werden und wohl Uberlegt sein.

Und nun zu der schwierigen Frage der Kompensation, zu der Frage,
ob es zulassig sei, in gewissen Fallen und flr gewisse Facher gute
Leistungen gegen mangelhafte auszugleichen und diese gewissermalRen
durch jene zu decken, zu heben wie Minus durch Plus. Man hat auch
hier wieder zu festen Normen zu kommen gesucht durch allerlei schone
arithmetische Kiinste und sogar nach allgemeinen Verfligungen geseufzt.
Sie sind glucklicherweise in PreuRen noch nicht gekommen; denn ver-
standige und erfahrene Manner wissen sehr wohl, daB eine feste, nicht
nur allen Unterrichtsfachern, sondern auch allen individuellen Bedirfnissen
der Schiiler gerechte Norm einfach nicht zu finden ist. Man wird sich
vielmehr mit allgemeinen Grundséatzen zufrieden geben missen und diese
auf jeden einzelnen Fall Ubertragen mit Verstand und Gewissenhaftigkeit.
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Man wird sich zunachst fragen, ob der betreffende Schiler in unzweideutiger
Weise seinen Flei bekundet hat und ob er durch seine bisherigen Fort-
schritte in dem Fache berechtigt zu der Erwartung, dal es ihm schlieR3-
lich gelingen werde, ohne andre Facher zu vernachléssigen, im néchsten
Jahre sich dem Klassenziele zu ndhern. Man wird ferner darauf Bedacht
nehmen, ob die Mehrleistungen in andern gleichwertigen Fachern dem
Schiler gestatten, so viel Zeit zu gewinnen, um Kraft und Flei3 zur Aus-
fillung seiner Licken zusammenzutun. Ist eine solche Aussicht vorhanden,
dann habe man den Mut des Ausgleichs.

Intellektuelle Versetzungsreife ist also zu fordern. Damit ist die
Frage, ob ein sittiches Manko die Versetzung hindern soll, entschieden.
Wer diese bejaht, macht Nichtversetzung zu einem Strafmittel; zu diesen
gehort sie aber nicht. Wirde man sie dazu machen, so wirde man eine
Art von Schuldhaft einfibren, der sich auf die Dauer eines Jahres der
Schiler beim besten Streben und Wollen nicht wiirde entziehen kdnnen.
Man hat sonst genug Strafmittel zur Hand und deshalb nicht nétig, die
Nichtversetzung zu einer Art von Racheakt auszugestalten. Solche Falle,
wo sittliche Defekte und intellektueller Uberschuf3 vorhanden, werden auRer-
dem selten Vorkommen; denn es ist immer eine Ausnahme, daR auf dem-
selben Boden, wo schlechtes Betragen wachst, auch genigende Leistungen
gedeihen. — Aus andern als aus intellektuellen Griinden nicht zu ver-
setzen oder — besser gesagt — zu versetzen, wird kaum in Frage kommen.
Denn hohes Lebens- und Klassenalter, Rang, Stand, Vermdgen der Eltern
gehoren nicht zur geistigen Reife des Schiilers. Propter intelligentiam,
non propter barbam!

Wir gelangen nun zum eigentlichen Versetzungsgeschafte, zur
BeschluRBfassung. Dieser wird vorangehen eine madglichst sorgsame
Aufstellung des Ordinarius Uber diejenigen, die fur die Versetzung in
Frage kommen. Auf Grund der Einzelpradikate stellt er nach dem Rang
die Schiler zusammen und scheidet vorbereitend in drei Gruppen, namlich
in solche, die unzweifelhaft ohne Beratung filr versetzungsreif erklart
werden, in solche, die zweifelhaft sind, Uber die also eine Beratung nétig
sein wird, und in eine dritte Gruppe, Uber deren Zurickbleiben kaum
noch ein Zweifel vorhanden sein wird. Das erleichtert die Beratung;
denn gleichartige Schiler werden zusammen besprochen, und die Ver-
setzung ungleichwertiger Schiiler ist kaum madglich. Wie eine solche Liste
eingerichtet werden kann, mag die unten abgedruckte Versetzungsliste
zeigen. Viel umstritten ist die Frage, ob in zweifelhaften Féallen Uber
die Versetzung Abstimmung entscheiden solle. Die neuesten preuRlischen
Versetzungsbestimmungen sagen hieriber: ,Ergibt sich Uber die Frage
der 'Versetzung oder Nichtversetzung eine Meinungsverschiedenheit unter
den an der Konfeienz teilnehmenden Lehrern, so bleibt es dem Direktor
Uberlassen, nach Lage des Falles entweder selbst zu entscheiden oder die
Sache dem koniglichen Provinzial-Schulkollegium zur Entscheidung vor-
zutragen. Die Weisungen zur Fihrung des Schulamts an den Gymnasien
in Ostreich (Wien 1895) erwahnen ebenfalls nicht eine ,Abstimmung“.
Sie sagen (S. 6): ,Hiedurch (durch die Versetzungsprifung) und durch

15*
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die oben bezeichnete Besprechung (des Klassenvorstandes mit den andren
Lehrern der Klasse) ist die Entscheidung soweit vorbereitet, dal diese
selbst wenig Zweifel und Diskussionen mit sich fihren wird; sind deren
in einzelnen Fallen dennoch zu erwarten, so werden die Lehrer der Klasse,
in welcher dies vorkommt, wohl daran tun, die Frage erst untereinander
zu verhandeln, um sie dann besser vorbereitet in der Konferenz zum Ab-
schlisse zu bringen.* Wo in einem Lehrerkollegium die Ansicht herrscht,
dal es eine Schadigung der Standesehre sei, wenn nicht ,abgestimmt®
wird, und daB der Lehrer ,der Gleichstellung mit den Richtern“ durch
die Rechtsprobe der Abstimmung naher rtcke, wird der Direktor vielleicht
gut tun, abstimmen zu lassen; sollte ihm aber die Uberzeugung kommen,
da es nicht auf majora, sondern auf saniora ankomme, dafl man die
Stimmen wagen und nicht zadhlen misse und daR nicht Stimmenmehrheit
des Rechtes Probe ist, so wird er Manns genug sein, von seinem Veto-
recht denjenigen Gebrauch zu machen, den ihm sein Gewissen und die
Pflicht, die Beschlisse mit seiner Namensunterschrift zu decken und zu
vertreten, auferlegen.

Sollen nun dieser Beratung uber die Versetzungsreife noch besondere
Versetzungspriufungen vorangehen? Man hat diese empfohlen, damit
der Direktor und die Lehrer ein genaues Bild von den Schillern erhalte
und das bisher etwa noch zweifelhafte Urteil der Fachlehrer geklart werde.
Sollen aber diese Prufungen wirklich Bedeutung haben, dann missen sie
so eingerichtet sein, daR man sie auf alle Facher ausdehnt und dal man
schriftiche und mundliche Prifung, letztere am besten in Gegenwart aller
Lehrer, anstellt. Das wirde aber einen Zeitaufwand kosten, der in gar
keinem Verhdaltnis zu dem sich ergebenden Gewinn stiinde. Denn man
wird meist nur erfahren, was man vorher auch schon hatte wissen kénnen.
Zugunsten solcher Prifungen fihren die Weisungen etc. an den Gym-
nasien Ostreichs S. 4ff. folgendes an: ,Zunachst ist es gerade fir die
tichtigsten Schiler ein beachtenswertes Bediirfnis, durch eine Schlu3leistung
zu zeigen, was sie in ihrer bisherigen Klasse gewonnen haben und in-
wieweit sie ihres Besitzes méchtig und sicher geworden sind; dann kénnen
bei einzelnen Schulern — doch darf dies immer nur eine verhaltnismaRig
sehr kleine Zahl sein —, bei welchen das Urteil im Laufe des Schuljahres
schwankend blieb, die Leistungen in der Versetzungsprifung mit ent-
scheidend in die Wagschale fallen. — Bei der Ausfuhrung der Versetzungs-
prifung, welche verschiedene Modifikationen zulaf3t, sind zwei Gesichts-
punkte festzuhalten; erstens, dall die bei der Prifung beanspruchten
Leistungen nicht durch ein spezielles Memorieren fir dieselbe zu erreichen
seien, sondern, gleichartig den sonstigen Ansprichen an die Schiler, auch
ihres Teiles bildend auf dieselben einwirken; und zweitens, daf die Prifung
in den dbrigen noch fortdauernden Gang des Unterrichtes mdglichst wenig
Unterbrechungen bringe.”

Was hier zugunsten der Versetzungsprifung gesagt ist, enthalt zu-
gleich viele Warnungen vor MiBbrauchen und es wird demjenigen, der
jahrzehntelang Prifungen im Schulleben beobachtet hat, manch zweifelnde
Frage aufgedrangt: Wird nicht doch mancher Lehrer die genaue Beobach-



§ 40. Versetzungsprifungen. Reifeprifungen. 229

tung des Wissens und Konnens seiner Schiler und die Bildung seines
Urteils bis zu den Tagen der Prifung verschieben und werden nicht doch
die Schiler recht zahlreich sein, Uber welche bis dahin sein Urteil
schwankend blieb? Ist es nicht besser, sich im Laufe des Jahres durch
sorgsame Konferenzen ein zutreffendes Bild von den Leistungen eines
jeden Schilers zu bilden und schon bei der Zensur, die dem letzten
Quartal des Jahres vorangeht, die Schiler zu scheiden in solche, die
Gegenstand besonderer Aufmerksamkeit sein missen, und solche, die sich
schon allein zum Ziele durcharbeiten werden? Sind mit dieser Zensur
auch die Eltern davon in Kenntnis gesetzt, dal die bevorstehende Ver-
setzung zweifelhaft erscheine, so ist in der Tat alles geschehen, um eine
besondere Versetzungsprifung Uberflissig zu machen. Sollten trotzdem
noch in einzelnen Fallen schwer zu beseitigende Zweifel vorhanden sein,
so ist es ja noch immer mdoglich, eine genaue Prufung anzustellen, ohne
jedoch mit dem ganzen Prifungsapparat allen Schillern zu Leibe zu riicken.
Und werden nicht gut begabte, aber faule Schiler ihre Arbeitskraft sehr
gern bis zum Schlisse des Jahres aufsparen, um durch gute Priufungs-
ausfélle mangelhafte Jahresleistungen zu decken? Wird nicht trotz aller
Warnungen das ,spezielle Memorieren“, das Pauken fiirs Examen immer
wieder vor den Prifungen ins Kraut schieen? Wird nicht trotz aller
Vorsicht die Unterbrechung durch solche Prifung im Unterricht sich un-
angenehm stérend bemerkbar machen und Unruhe sowie nervése Hast
in Schule und Haus vermehren? Wer sich diese Fragen bejahend be-
antworten muf3, der verteile ernste Prifung und angestrengte Arbeit aufs
ganze Schuljahr. — Eine sorgsame Arbeit des ganzen Jahres wird es auch
unndtig machen, unter gewissen Bedingungen zu versetzen und etwa Nach-
priufungen oder "wer wei3 was sonst noch diesem oder jenem aufzuerlegen.
Allenfalls mag man fir ein Fach, in dem recht groRBe Licken vorhanden
sind, das aber allein das Zurickhalten um ein ganzes Jahr nicht recht-
fertigen wirde, die Gnadenfrist des folgenden Jahres gewéahren und den
Schiler, falls er diese nicht ausnutzt, beim nachsten Male ohne Gnade
und Barmherzigkeit zurtickhalten.

Es bleibt noch Ubrig, einen kurzen Blick auf die Reife- oder
M aturitatsprifungen zu werfen, die in den verschiedenen Staaten
unter verschiedenen Namen und verschiedenen Formen bestehen, aber das
Gemeinsame haben, dal sie an einem bestimmten Abschliisse, meist nach
neunjahrigem Kursus, den gesamten Bildungsstand des Schilers feststellen,
damit dieser nunmehr einem bestimmten Berufe selbstdndig mit seiner
Arbeit und seinem Studium zustrebe. Uber die Art, wie diese Prifungen
stattfinden, geben die verschiedenen Prifungsordnungen ihre bestimmten
Vorschriften. Die praktische Padagogik hat die Aufgabe, zu diesen Vor-
schriften gewisse allgemeine Grundsatze zu liefern, die den Examinator
auf seinem Gange begleiten mdgen. Bevor er mit seinem Prifling die
Hohen zum Ziele hinansteigt, soll er sich Uber dessen Wissen und Kénnen
volle Klarheit verschafft haben, auch Uber seine sittliche Reife, damit er
den Pflegebefohlenen nicht auf halbem Wege niedersinken sieht. Er soll
dazu die schéne Kunst besitzen, das, was er Uber den Schiler denkt, in
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klare und gerechte Form zu kleiden, damit ein jedes Mitglied der Kom-
mission ein deutliches Bild von dem Jungling bekommt. Dann wird man
zur Geniige wissen, ob man einen zweifellos Keifen oder einen nicht
Zweifellosen vor sich hat und wird dementsprechend die weitere Prifung
ins Auge fassen. Bei der Stellung der schriftichen Aufgaben muR man
das Wissen und Kénnen der Schiler kennen, um die Forderungen so zu
gestalten, dalR sie fur den Durchschnittskopf erfullbar sind und dem
Besseren Gelegenheit geben, ein gutes oder auch sehr gutes Pradikat zu
erringen. Um hier das Richtige zu treffen, wird man in Gedanken sorg-
sam auf den Spuren zurtckgehen, auf welchen man mit seinen Schilern
bis in die Propylden des Examens gewandelt ist. Bei der mindlichen
Prifung sodann tritt die Kunst des Fragens in ihre Rechte. Wie vielfach
es an dieser Kunst fehlt, wird dem, der in mancher Prifung gesessen, in
peinlicher Erinnerung sein. Wie oft liegt es da lediglich an dem Fragen-
den, daf keine Antwort kommt. Fragen, was der andre nicht weil3, kdnnen
viele; fragen, was der andre weil3, wenige. Denn dazu gehort die Gabe,
die Geister lebendig zu machen und die Gedanken so in Bewegung zu
setzen, dal3 sie auf den richtigen Weg kommen und ihr Ziel finden. Auch
Wohlwollen hat sich solcher Gabe zuzugesellen; es wirkt wie die milde
Sonne in Fruhlingstagen, die Leben schafft und Keime erschliet. Wie
oft aber habe ich einen Polterer, Brummbar oder Nd&rgeler von Schulrat
den ganzen SpaRR verderben und neben dem Schulrat auch diesen oder
jenen galligen oder aufgeregten Prufungsmeister einen Prufling ins Un-
glick bringen sehen! — Bei der Beurteilung der schriftichen und mund-
lichen Priufungsleistungen und des Gesamtergebnisses soll man nicht zu
kleinlich am einzelnen hangen, vielmehr den Uberblick iiber das Ganze
sich wahren, man soll richtig tadeln und richtig loben, d. h. beim Tadel
den Grund des Fehlers zu entdecken suchen, danach unter Umstanden,
wenn’s notig ist, den Fehler entschuldigen, aber in diesem Streben nicht
zu weit gehen. Und beim Loben soll man ebenso sich der Begriindung
des Lébens gewild bleiben. In beiden Fallen hat man verstandig mit starkem
Herzen, nicht aber mit schwachem Herzen unverstandig zu verfahren. —
Bei der Fassung des Urteils tritt die Kunst individueller Formgebung in

ihre Rechte, Uber welche das folgende Kapitel mancherlei Aufschlul3 gibt.
Dir.-Vers. XVII. Bd. Westfalen 1885: Versetzung der Schiler. — Ebenda XXIX. Bd.
Hannover 1888: Grundsatze bei Versetzungen der Schiler. — Ebenda LV. Bd. Pommern 1899:
Uber Grundsétze bei den Versetzungen der Schiiler. — Ebenda LIX. Bd. Westfalen: Aufnahme
und Versetzung der Schiiler. «— Ebenda LXXV. Rd. Pommern 1907: Uber die Zensierung und Ver-
setzung der Schiler. —Weisungen zur Filhrung des Schulamts an den Gymn.usterreichs,2. Aufl.,
Wienl895, S. 4ff., 18ff. Beiek, Die hoheren Schulen in Preuen und ihre Lehrer, Halle 1902,
S. 130 ff.,, 134. — Folgende Tabelle mag veranschaulichen, wie in einer Versetzungstabelle
der Beratung und BeschluRfassung vorgearbeitet werden kann. Wer etwa meinen sollte,
die Muhe und Zeit, welche auf die Herstellung einer solchen Tabelle verwendet wird, stehe
mit der ZweckmaRigkeit dieser Einrichtung nicht im Verhaltnis, moge erwégen, dal3 eine
solche Tabelle, deren Vordruck ja fertig ist, nach ihrem Abschlul3 zugleich als Versetzungs-
protokoll dient, einen interessanten Einblick in das Jahresergebnis gewahrt und die Unter-
lage zu Vergleichen zwischen den verschiedenen Jahrgangen und Klassen bietet.
Versetzungsliste.

1893/94.

In diese Liste sind die Schiler nach 3 Gruppen einzutragen: A. diejenigen, deren
Versetzung bereits nach dem Zeugnis unzweifelhaft erscheint; B. diejenigen, deren Ver-

Klasse: Quarta.
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Setzung zweifelhaft ist, die also einer eingehenden Beratung und Prufung bedirfen; C. die-
jenigen, deren Nichtversetzung schon nach dem Zeugnisse unzweifelhaft erscheint. Es sind
jn den ’einzelnen Spalten samtliche Leistungen, die mit recht gut (1), gut (2), mangelhaft (4),
ungenlgend (51 zensiert sind, einzutragen. Wo die Leistungen genugen, ist das betr. Feld
der besseren Ubersicht und Einfachheit wegen frei zu lassen. — Innerhalb der 3 Gruppen
empfiehlt es sich, die Reihenfolge nach der Rangordnung, nicht alphabetisch zu wahlen.
__ ¢Jit den Yersetzungslisten ist zugleich einzuliefern ein Auszug aus dem Klassenbuche
Uber die Pradikate der im letzten Tertial oder Quartal angefertigten schriftlichen Arbeiten.
Dabei ist kenntlich zu machen, ob hausliche oder Klassenarbeiten mit den betr. Pradikaten
bezeichnet sind. — Die yersetzungslisten sind zugleich mit den Zensurenbiichern einzuliefern.
__ Klassen- und Lebensalter ist genau einzutragen.
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19 N. N. 2 S - - - - - 2 — 2 Versetzt
30 N. N. i1 11 2 34— 37— 3— 2 — — 4 — Versetzt
Gruppe B
31 N. N. 1 12 2 4 Versetzt
39 N. N. 1 3 — - 4 4 — 4 — 2 4 Nicht versetzt
Gruppe C
40 N. N. 1 13 4 4 4 5 Nicht versetzt
45 N. N. 1 15 4 4 5 5 5 5 4 5 4 Nicht versetzt
41. Individualitat und natirliche Regungen des Schilers.

rechtigte und unberechtigte Individualitat. Die Pflicht genauer Be-
obachtung der Individualitdat. Beobachtung und Behandlung der
Dummbheit. Verstandnis fur naturliche Regungen und natirliche
Forderungen des Schilers. Richtige Behandlung unkeuschen Wesens.
Beobachtung und Wirdigung der Temperamente. Schilercharakte-
ristiken. Ihr Wert und ihre Verwendung.

Schon wiederholt muhte in den vorigen Kapiteln Wert darauf gelegt
werden, da man der Persdnlichkeit in der Massenerziehung mehr ihr
Recht lasse und nicht schematisch Zahl und Nummer allzu hoch ein-
schatze. W ir sind damit einer Forderung entgegengekommen, die man
mit Recht heute an die hdhere Schule stellt, daR in ihr die Individualitat
recht beobachtet und richtig beurteilt werde. Mit einfachem Spott diese
Forderung zuriickzuweisen ist muhelos; nur da soll man mit Entschieden-
heit jenem Verlangen entgegentreten, wo es in falschem Sinne gestellt
wird. Man wiuinscht namlich vielfach, die Schule solle die Individualitat
so nehmen, wie sie ist, d. h. die Persoénlichkeit des Schilers gleichsam
fir abgeschlossen und unab&nderlich annehmen und sie damit in allem, was
sie in sich enthalt, achten und berlicksichtigen. Da nun aber des Menschen
Dichten und Trachten vielfach boése ist von Jugend auf, so heil3t jene
Forderung soviel, als daR wir die Schiler in ihren Fehlern, in ihren ver-
kehrten Neigungen und bedenklichen Besonderheiten bestarken und bei
ihnen ins Kraut schiel3en lassen, was schief3en will. Daf solche Forderungen

Be-
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energisch abgewiesen werden missen, ist selbstverstandlich. Die gemein-
same Erziehung verfolgt eben das hohe Ziel, die einzelnen mit ihren be-
sonderen Zigen, Neigungen, Anlagen, Bedirfnissen und Gewohnheiten in
den allgemeinen Rahmen einzuspannen, sie unter den kategorischen Im-
perativ der Pflicht und Schuldigkeit zu stellen und zu beugen; der einzelne
soll ein gutes Stiick Individualitdt zum gemeinen Besten als Opfer dar-
bringen und auch zum eigenen Besten, damit er nach Angleichung an den
Mikrokosmos der Schule dem Makrokosmos der Gesellschaft, des Staates
und der weiten Welt da drauBen sich fiigen lerne. Das geht nicht ab
ohne Harten, ohne Einengung oder Einschrankung und nicht ohne Schmerzen.
Diese sind’s, die wir vielfach zu Hilfe rufen; ,denn es sind Freunde,
Gutes raten sie“. Aber wenn das auch so sein muR, — die Herrschaft
des Gesetzes und der Ordnung heif3t noch nicht Tyrannis derselben;
Zurickdrangen unberechtigter Individualitat ist noch nicht gleich-
bedeutend mit Unterdrickung aller berechtigten Eigenart oder mit
ricksichtsloser Nichtbeachtung derselben. Es ist ja nun einmal nicht anders
— mit der staatlichen Ordnung der Schulverhéltnisse ist auch in die héheren
Schulen militarischer Geist eingezogen. Dieser Geist verlangt eine ge-
wisse Allgemeinzucht, ein gewisses Mall von Schematisieren, so etwas wie
Schwadrons- und Kompaniepaddagogik. Dabei soll aber der einzelne nicht
zur leeren, nichtssagenden Nummer herabsinken; das geschieht auch in
gutgelenkten Kompanien nicht; der Schiler soll vielmehr eine Persénlich-
keit bleiben und als solche behandelt, beurteilt und geachtet werden, so-
weit es die Allgemeinheit irgend gestattet. Denn héatte man nur diese
im Auge, so wirde die Erziehung der Schule leicht eine Erziehung ohne
Freiheit und Freudigkeit. Es ist ja nicht zu bestreiten, daf} unsre
Schulen, besonders die stark besuchten, mehr auf Ausgleichung der
Kopfe und auf gleiche Verwertung der Anlagen sehen missen. Wir
kénnen gar nicht mehr viel nach eigenem Sinn und Geschmack arbeiten,
sondern haben uns zu richten nach den reglementierenden Vorschriften von
eoben; gleiches Wissen, gleiches Kdnnen, gleiches Pflichtgefiihl sind unsre
,offiziellen Ziele*; und doch — sollte es nicht mdéglich sein, trotz alledem
auch auf Einzelanlagen, Einzelneigungen und auf eigenartige Ausgestaltung
der Personlichkeit, auf Individualitdten, soweit sie berechtigt sind, Rlck-
sicht zu nehmen und womdglich auch einmal liebende Sorgfalt zu ver-
wenden? Wir denken doch. Und wenn wir in folgendem ein Stick Zu-
kunftspadagogik treiben, so mag es ja sein, das diese Erdrterungen zu
ideal sind, dal} sie etwas hineinragen in ein Gebiet, das der Schule bei
ihrer vielen sonstigen Arbeit verschlossen bleiben wird. Aber dieser und
jener Liebhaber fir individuelle BeUachtungsweise und fir padagogische
Feinarbeit mag sich vielleicht doch finden; auch vielleicht dieser oder
jener Witzbold, der mit einer spottischen Bemerkung hinweggeht Uber
solche Arbeit. Wir haben dann einen Witz mehr lber padagogische Be-
strebungen, der wie die andren das Geprage der Wohlfeilheit an sich
tragen wird. DaR die folgenden AuRerungen auch auf Empfindlichkeiten
stoBen, dafl} es Leser geben wird, die sich verletzt fihlen, weil sie glauben,
angeklagt zu werden, ist natirlich; aber darauf hat eine praktische Pada-



§ 41. Die Pflicht genauer Beobachtung der Individualitat. 2B3

gogik, in welcher der Verfasser sich stets auch an sich selber richtet und
seine eigenen. Schwachen kennt, sich einrechnet und andre vor ahnlichem
zu warnen sucht, keine Ricksicht zu nehmen; sie hat allewege den Grund-
satz zu verfolgen, dall man als Schulmann empfindlicher sein muB fir das
Vergnigen zu lernen als fir das MiRvergniigen, das Vollkommene noch
nicht erreicht zu haben. — Man kann naturlich, wo man in das Gebiet
von Einzelcharakteren hinabsteigt, nur in grofRen Umrissen Zeichen, nur
Andeutungen machen und damit Anregungen bieten, die aphoristisch sind
und bleiben missen, zumal auch in einer praktischen P&adagogik die
andren Fragen, welche die groRBe Masse der Schiler und die Behandlung
des Unterrichtsstoffes und der Gesamtzucht im Auge haben, die Haupt-
sache bleiben sollen.

Vor allem konnte mehr individuell beobachtet werden, als es
gemeiniglich geschieht. Die Persodnlichkeit des Schilers tritt leicht zu
sehr zurtck hinter der Sache, die doziert wird. Fur diese gibt es ja
Kommentare, Erlauterungsschriften, Lexika und wer weil3, was noch alles;
das Studium der Personlichkeit erfordert feinere Gaben und wird gerade
dadurch reizvoll und gewahrt Genugtuung und Befriedigung. Der Schiiler
wird vielfach zu sehr als unvermeidliche Zugabe angesehen und das Wissen
und Lehren als die Hauptsache. Er wird behandelt als ein Objekt, das
gebandigt und unterworfen werden muf3, nicht aber als ein Wesen, das
unbefangene Beobachtung, unbefangenes Wohlwollen, volles Verstandnis
und jene Liebe verdient, die der Treue verwandt ist, die bestandig fein
abwagt und mehr tut, als nur danach sieht, ob Nachteiliges in Er-
fahrung gebracht werden kann; die auch mehr tut, als nur Fehler zahit
und danach Pradikate erteilt. Es ist ja gut, dal durch solche Abzahlung
eine objektive Grundlage geschaffen wird; aber schlimm ist es, wenn man
sich damit begnigt und bei Beurteilung von Wesen und Wert des Schilers
nicht auch einmal tiefer sieht und beobachtet, woher denn die Fehler
stammen und wie ihnen beizukommen sei. Schlimm ist’s auch, wenn dieses
oder jenes Vergehen immer nur unter polizeilichen Gesichtspunkten an-
gesehen wird und nur in der Absicht, bei der Zensur mit einer Tadelsnote
darauf zuriickzukommen, und wenn nicht von einem héheren Gesichtspunkte
aus die Verirrungen angeschaut werden, namlich dem Gesichtspunkte psycho-
logischer Untersuchung und Beobachtung. Man sieht nicht tie f genug.
Wiirde man es tun, die m.ehrertatigkeit wirde durch Beobachtungstatig-
keit an Reiz gewinnen. Aber wie das machen? Ganz leicht ist es nicht,
doch bei gutem Willen schwindet manche Schwierigkeit. Viel gewinnt
man schon, wenn man mit schwierig zu beurteilenden und zu behandelnden
Schilern einmal unter vier Augen redet und mit Wohlwollen und ohne
Polizeigesicht auf ihre Fehler eingeht. In solchen Gesprachen soll man
auch einmal den Vornamen des Schilers verwerten zu gemitlicher An-
naherung. VergilRt der Schiller, dal der Lehrer mit ihm spricht, flhlt
er, dal freundschaftliche Gesinnung zu ihm redet, dann 6ffnet sich wohl
sein Inneres, und wir machen dann die wertvollsten Entdeckungen: Was
wir dem Jungen selber zuschoben, ist oft die Folge verkehrter hauslicher
Erziehung; was anfanglich mangelndes Kénnen und mangelnde Begabung
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zu sein schien, stellt sich als Mangel an Willenskraft heraus und um-
gekehrt; kdrperliche Schwéachen und Verstimmungen werden uns bekannt,
ja auch korperliche Gebrechen (z. B. Schwerhorigkeit), von denen wir nichts
wuRten und ahnten, weil der Schiler sich des Bekenntnisses vor der Klasse
schamte; auch Faulheit ist dann nicht immer dieselbe Sache, sie scheidet
sich in zahlreiche Typen, in korperliche Tragheit, Phlegma, geistige In-
dolenz, kindische Spielsucht, Mangel an rechter Arbeitsordnung und Ar-
beitsgewthnung oder Kranklichkeit irgend welcher Art.

und nun erst die Dummheit? Was fangen wir mit ihr und ihren
Vertretern an? Ist das Wort, daR mit der Dummheit Gotter selbst ver-
gebens kdmpfen, wahr, dann kénnten wir uns nur bescheiden und brauchten
mit den Dummen unser Heil nicht weiter zu versuchen. Glicklicherweise
ist aber nicht alles Dummbheit, was leichthin so genannt wird; sondern
manche nennen’'s nur so, um sich weitere Mihe zu sparen. Der prak-
tischen Padagogik mu3 es darauf ankommen, gerade hier sich klar zu
werden und scheinbare Dummheit von wirklicher Dummheit zu unter-
scheiden; gerade bei dieser Tatigkeit wird so viel verfehlt. Wie kame
es denn sonst, dal so oft das harte Urteil gefallt wird: ,der Junge ist
dumm; aus ihm wird nichts Gescheites!* und daR dieses Urteil von der
spateren Entwicklung des Schilers nicht bestatigt wird, dal vielmehr
viele ,dumme Jungen“ noch recht Tichtiges lernen und leisten, wenn sie
in richtiger Art und Form dem Wissen und Kénnen naher getreten sind?
Was ist denn Dummheit? Beim kleinen Kinde nennen wir Einfalt oft
Dummbheit, weil noch keine vielfaltige Erfahrung und vielfaltige Einsicht
vorhanden ist. Diese Einféaltigkeit faf3t noch nicht viel auf, noch nicht
genug; die Dummheit aber falt das Wenige, was sie Uberhaupt fal3t, ver-
kehrt auf. lhre Merkmale zeigen sich darin, dal trotz kréaftiger Lern-
versuche keine Fortschritte bemerkbar werden und Festigung des Wissens
sehr schwer oder gar nicht herzustellen ist. Und wie es solchen Schiilern
schwer wird zu lernen, so wird es ihnen noch schwerer zu denken. Die
Bildung und Verknipfung von Vorstellungen gelingen ihnen nicht; es ist
ihnen unmoglich, den ursachlichen Zusammenhang zu begreifen. Liegt dieser
vollstdndige Defekt vor, dann ist's schlimm; kein Mittel der Padagogik
kann helfen; auch kein Rat an die Eltern; denn da der Apfel nicht weit
vom Stamm zu fallen pflegt, so begegnen wir in der Elternsphare gleichen
Eigenschaften; es fehlt dort am Fassungsvermogen fur den Begriff Dumm-
heit. — Gliucklicherweise liegen nun die Dinge nicht immer so schlimm,
daR wir es mit totaler Dummheit zu tun haben. Partielle Dummbheit,
Einseitigkeit ist ungleich haufiger. Bei ihr ist die Urteilskraft nur teil-
weise oder einseitig oder in ganz besonderer Art tatig. Kommen an-
schauliche Vorstellungen an solche Urteilskraft heran, so ist Blick dafir
vorhanden; kommen jedoch abstrakte Vorstellungen oder Begriffe, so ver-
sagt der Verstand, der an Begriffsstutzigkeit oder Begriffsbeschréankung
leidet. Verstandesschwache ist auch da vorhanden, wo die Vorstellungen
nicht recht haften, weil das Fassungsvermdgen nicht recht biegsam ist,
keine Verknipfungsfahigkeit besitzt und fast gar keine Eindriicke behélt
oder nur solche, die eingebleut, eingepaukt oder eingetrichtert werden.
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Bei andern wieder haften die Vorstellungen zu fest, so dal sie nicht
wieder an die Oberflache und in Bewegung gelangen kénnen, wenn man
nicht eine Art von Saug- oder Druckpumpe anlegt. Solche Schiler kénnen
nicht recht auf die Sache kommen, sich nicht besinnen, oder vielmehr
die Gedanken konnen nicht recht herauf- und herauskommen. Welche
Mittel wenden wir nun gegen diese partielle Dummheit an? Vor allem
Geduld und dann bestandige Ubung des Gedéachtnisses und des Verstandes.
Ist nur fur einige Gegenstande Verstandnis vorhanden, so mufl man dieses
auszubilden versuchen und von hier aus gewissermalRen Bricken schlagen
nach anderen Verstdndnisgebieten. Nur wende man keine Gewalt und
keine Prigel an. Auch Nebenwege kann man einschlagen. Wo es an
richtigen Begriffen fehlt, kann man durch Bilder, Anschauungsmittel und
Umrisse den Begriffen sich nahern. Vor allem aber ist Beobachtung nétig,
ob nicht diejenigen, die man auf den ersten Blick fir dumm halt, an an-
dren Fehlern leiden, die der Dummbheit Vorschub leisten, etwa an Denk-
faulheit, Interesselosigkeit und Gleichgiltigkeit. Hier mul3 man alle még-
lichen Hebel einsetzen, um das Interesse zu wecken: Lob oder Tadel,
Strafe oder Belohnung, Aussicht auf den Nutzen des Erlernten oder auf'
den Schaden der Unkenntnis. Auch an Denkmudigkeit kann der Schiler
leiden, besonders wenn er aus einem Hause stammt, wo sein Verstand
verhatschelt und vernudelt wird und deshalb nicht regsam ist; der Geist
ware wohl willig, aber das viele Fleisch ist zu schwach. Hier wird vor
allem das korperliche Schwergewicht erleichtert werden missen, um dem
Geiste Kaum fir Beweglichkeit zu geben. Diese Erleichterung wird auf
dem Turnplatz stattfinden kdénnen. Namentlich aber wird man den Er-
ziehern den Rat erteilen, durch recht kraftige Bewegung und andrerseits
durch verstandig bemessene Nahrung den Knaben von seiner kérperlichen
Belastung zu befreien, um geistigen Eindriicken Spielraum zu schaffen.
Denkmiudigkeit wird auch da zu finden sein, wo zu frih zu vieles den
Kindern beigebracht ist und die Spannkraft des Geistes unter Frihreife
leidet oder wo Kinder verlernt haben, selbst zu denken, weil sie bestandig
einen Stellvertreter eigenen Denkens in Gestalt einer GroRmutter, Mutter
Tante, eines Hauslehrers oder einer Gouvernante gehabt haben. Solche
Schiler missen maoglichst bald auf eigene FuRe gestellt werden und die
Freude am Selbsterarbeiten und Selbstdenken empfinden lernen. Nicht
selten wird Flichtigkeit mit Dummheit verwechselt. Flichtige Kinder
haben Interesse, aber zuviel und zu wechselndes Interesse; die Gedanken
eilen bestandig zuriick zum Spiel oder zum Vergnigen. Bei diesen Schi-
lern springen die Vorstellungen immerfort um, besonders wenn nervése
Reizbarkeit die Fluchtigkeit noch steigert. Eigene Einféalle und eigene
Gedanken sind noch zu mannigfaltig und machtig und kénnen nicht zurtck-
treten vor den Lernobjekten; sie Gberrennen und durchkreuzen sich auch
wohl, so dal3 der eine Gedanke gleichsam lber den andern stolpert. Sol-
chen Naturen tut Ruhe gut; man mufl3 sie immer wieder unerbittlich an-
halten, ihren Gedankengang in Ordnung zu halten; ist das im grof3en
nicht méglich, so gewéhne man sie, an méglichst kleinen geordneten Ganzen
sich zu Uben. Bei aller Arbeit sollen solche Faselhdnse genaueste Ord-
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nung und Zeiteinteilung wahren. — So paradox es klingen mag — auch
tiefiegende Begabung kann wie Dummheit aussehen. Es gibt Schiler,
die im stillen manches sammeln und eigenartig denken, die aber nicht
die Fahigkeit haben, aus ihrem gesammelten Wissen sofort auf Wunsch
und Befehl etwas heraufzuholen. Der groRe Scharnhorst fiel im ersten
Examen bekantlich durch: es war eine verschlossene Natur. Alexander
von Humboldt hieR im elterlichen Hause bis zum zwdlften Jahre ,der
dumme Junge“. Von dem groRen Naturforscher Linné sowohl wie von
dem berihmten Hufeland glaubten ihre Lehrer, dal aus ihnen nie etwas
werde. In solchen Personlichkeiten liegen Keime, die sich langsam ent-
wickeln, nicht wie das Unkraut, das heute gesat wird und morgen ins
Kraut schielft. Grindliche Naturen haben Zeit nétig zur Abklarung; sie
kénnen nicht wie die glucklichen Oberflachlichen ihr Wissen in rasches
und gewandtes Koénnen umsetzen. Unsre alte Sprache gab dem Worte
tumb noch nicht die enge und niedrige Bedeutung unsres neudeutschen
,dumm®, indem sie das ungeschiedene, unbeholfene Denken und Aus-
sprechen darunter verstand. Das durfte uns fur Erziehung, Lehren und
Lernen einen Wink geben: tiefere Durchdringung verhindert geradezu
rasches Koénnen; daher denn die Befangenheit und Verlegenheit tiefer an-
gelegter Naturen, die ihr Wissen erst dann von sich geben, wenn sie es
vollig durchgearbeitet haben, die dem oberflachlichen Urteil ,dumm*® er-
scheinen, solange der DurchdringungsprozelR dauert, die langsam wachsen,
weil ihr Wissen tiefere Wurzeln sucht. Verstand und Weisheit gebrauchen
Zeit, wirkliche Dummbheit schwatzt friih in die Welt hinaus. Deshalb lernt
der torichte Oberkellner rascher franzésisch parlieren als der an solides
Arbeiten gewohnte Schiler.

Die Merkmale, mit denen dem Begriffe ,Dummbheit® nahezukommen
gesucht ist, werden diesen immer noch schwankend und unsicher ge-
lassen und mehr gezeigt haben, was Dummheit nicht ist, als was
Dummbheit ist. Mit Recht wird daher der Leser schlieBlich zweifelnd
fragen: Was war nun eigentlich Dummheit?) Sollte diese Frage sich
Ubertragen auf das tagliche Leben der Schule, so ist der Zweck der
praktischen Padagogik erreicht, die an der Betrachtung der Dummbheit
nur zeigen wollte, wie mannigfach die Gelegenheiten sind zu individueller
Beobachtung. — Auch in andren Fallen kann man in verschiedenartigster
Richtung und Art beobachten. Besonders ist es eine feine Kunst, im Auge
des Schilers lesen zu konnen; das Auge ist der Spiegel aller Seelen-
regungen: hier kann man erkennen, wie der Schiler etwas aufnimmt,
wie er mit Hindernissen kampft, wie er zweifelt, glaubt und vertraut
und mit welcher Willenskraft er jene Hindernisse zu Uberwinden sucht.
Und noch andre Gelegenheiten nutze man aus. In der Klasse wird
man beobachten kdnnen, wie sich der Schiler dem Lob und dem Tadel
gegeniber verhalt, und man wird daraus seine Schlisse ziehen fir die
Behandlung. Besonders gute Leistungen auf diesem oder jenem Gebiet

*) Wie es dem Verfasser ahnlich er- ] heit" in Eramann, Ernste Spiele, Berlin 1890,
gangen ist, als er den Aufsatz ,uber Dumm- j 4. Aufl.,, zu Ende gelesen hatte.
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werden zu denken geben. Besprechungen in Konferenzen und mit ein-
zelnen Lehrern werden immer neue Ergebnisse schaffen; vor allem wird
der Religionslehrer, wenn er etwas mehr als Stundengeber ist und etwas
vom Seelsorger an sich hat, mancherlei Aufschlu3 geben kénnen. Auch
auf Spaziergdngen in Wald und Flur, auf dem Schulhofe, Uberhaupt
Uberall, wo mehr Freiheit waltet als in dem offiziellen GelaR der Schul-
stube, soll man dem Schiler beobachtend nahetreten. Bei Turnspielen und
Turnen sieht ein offenes Auge ebenfalls Eigenschaften, die im Schnecken-
haus der Schule sich zuriickziehen und nicht bemerkt werden. Alles
das und noch mehr, z. B. das Studium der Physiognomie, kann uns Stoff
geben fir individuelle Beobachtung; denn auch die physische Beschaffen-
heit einer Person, besonders wie sie im Gesichte sich auspragt, ist doch
nicht so ganz unabhangig von den psychischen Regungen, dafl} sie nicht
Anhaltepunkte fiir die Beobachtung darbote, aus der allerdings mit aller
Vorsicht Schlisse zu ziehen sind. ,Das Gesicht verat den Wicht* sagt
schon alte Volksweisheit.

Wer richtig beobachtet hat, muR richtige Behandlung zu finden
und das richtige Verstdndnis zu gewinnen suchen. Man soll vor allem
von der Jugend nicht Eigenschaften verlangen, die erst dem Alter eigen
sind und sollte die Eigenschaften, die gerade der Jugend als schoéne Vor-
zige angehoéren, nach ihrem wahren Wert schatzen. Geschwatzigkeit
z. B. beim Erwachsenen ist unausstehlich, beim Kinde aber bei weitem
nicht in demselben MaRe. Es soll ja lernen, diesen Trieb im eigenen
Interesse und im Interesse des Ganzen zu unterdriicken, aber man hite
sich, auch gute Eigenschaften, die damit Zusammenhangen, mit zu ver-
nichten, z. B. das offene Fragen und das unumwundene Aussprechen und
Urteilen (ber_ dieses und jenes. Ubermut bei GroRen ist anders zu be-
urteilen als Ubermut bei Kindern; hier ist ubersprudelnde Munterkeit,
selbst einmal kindliche Wildheit natirlich und jedenfalls schatzenswerter
als das dem Kind unnatirliche kopfhangerische Wesen und Duckmauserei.
Und wie oft bezeichnen wir etwas als Untugend, Unart und wohl gar noch
schlimmer, was kein bdser Fehler ist, was lediglich seinen Grund hat im
Entwicklungsalter des Kindes, in der Unwissenheit, Unerfahrenheit, Fliich-
tigkeit und leichtem Kindersinn, was sogar eine Anlage sein kann, die vor-
zugliche Eigenschaften andeutet, wenn sie nur richtig gepflegt und in
rechte Bahnen gelenkt wird. Wie téricht ist es, in solchen Fallen heftig
zu zlUrnen, daR das Kind noch ein Kind oder daR der Keim noch ein
Keim und nicht schon reife Frucht ist. Deshalb ist es auch oft nicht leicht,
Kinder von ihrem Unrecht zu Uberzeugen; sie wollen es ja ganz gern
fassen, was wir ihnen sagen; aber sie kdénnen’'s nicht. LieBen wir in
manchen Fallen nur ruhig die Jahre machen, so wirde sich manches
andern, wortber wir uns jetzt vielleicht unndétig ereifern. Mit Geduld und
Zeit wird aus dem Maulbeerblatt ein Atlaskleid. Die Erscheinung, dal
man spater etwas kann, und zwar ohne Zwischenibung, was man friher
nicht zustande gebracht, sei es durch bloRe Ruhe der Geisteskrafte, sei
es durch Alterwerden, kommt 6fter vor, als man annimmt. Mit Geduld
kébnnen wir aus scheinbaren Untugenden sogar Tugenden formen. Denn
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manches, was in der ersten rohen Erscheinung abstoRt und uns nicht ge-
fallt, ist doch im Grunde nichts Schlechtes, es kann sogar Anlage zu
etwas Vortreffichem sein. Was man anfanglich als Unbiegsamkeit, Trotz,
Verschlossenheit und Unbescheidenheit ansieht,’ kann sich, recht behandelt,
zu Festigkeit des Charakters, zu Zuverlassigkeit umgestalten; zigellose
Wildheit und ungestimes Wesen kann zu tatkraftigem Handeln werden
und Leichtsinn zu frischem und mutigem Zugreifen./

Vieles also, was als Untugend- angesehen wird, wirde in ganz andrer
Beurteilung erscheinen, wenn wir etwas mehr die harmlosen Naturrechte
wirdigen wollten, auf welche Schiler doch im Grunde auch Anspruch
haben mochten, aber keinen Anspruch erheben durfen, weil sie im Bann-
bereich der Schulordnung sich befinden und sich zu figen haben. Es kann
das nicht nachdrucklich genug hervorgehoben werden, damit diese prak-
tische Padagogik nicht in den Verdacht kommt, als wolle sie die Jugend
verteidigen und die Lehrer anklagen. Die praktische Padagogik soll nicht
der Selbstverherrlichung, sondern der Selbsterkenntnis dienen; sie ist nicht
bestimmt flirs grof3e Publikum, sondern fir den Hausbedarf und die Selbst-
erziehung, der wir doch schlieBlich die eigentlichen Resultate unsres
Lebens verdanken. Wir missen es nur verstehen, allen den kleinen
Lockungen und Versuchungen zu widerstehen, die den Lehrer leicht zur
Selbsteinschrumpfung fihren, wenn er die Naturrechte des Schilers, die er
keineswegs zu beschdnigen und gelten zu lassen braucht, nicht auch in den
Kreis seiner Beobachtung zieht. Diese Naturregungen und Natur-
rechte hat Munch (Neue padagogische Beitrdage S. 128 ff.) so schén und
wahr gezeichnet, dal ich es mir nicht versagen kann, ihn selber sprechen
zu lassen; ,Es mul3, wer Schiler recht behandeln will, die (daB ich es
sage) Naturgeschichte des Schilers kennen, die Starke der ihm natir-
lichen Regungen und die Starke seiner Kraft im Verhaltnis zu jenen
Regungen. — Ich darf wohl einiges aufzdhlen von dem, was gemeint ist.
DaRR der Schiler am Montag minder gesammelt und aufgelegt ist als an
andren Tagen, teilt er, wenn wir ehrlich sein wollen, mit der grofl3en
Mehrzahl der Erwachsenen, er ist nur weniger stark, dagegen anzukampfen,
weil er eben noch nicht erwachsen, noch nicht moralisch erstarkt ist; und
wenn es dem Lehrer zu UbergroBem Arger gereicht, so ist daran am
Ende dessen eigene montagliche Stimmung schuld. Dafl er nach den
Ferien noch etwas vertrdumt ist und beim Herannahen der Ferien etwas
aufgeregt, ist ebenso harmlose naturgeschichtliche Tatsache. Dald er nach
Schlul3 der Stunde nicht gemessen die Treppe herunterschreiten will,
sondern ein wenig rennen, poltern, stirzen, gehdrt in die gleiche Kategorie,
wie man uUbrigens jetzt fast allgemein anerkennt. Es gibt freilich noch
Schulen, an denen die gesamte Jugend in der Erholungspause, ohne dal3
Raumest da ware, nur in gemessenem Schritte, zwei und zwei neben-
einander, sich ergehen darf, als ob wir nicht ohnehin frih genug alt und
altklug wirden und als ob gesunde Naturen aus denen werden kdnnten,
die man aus zopfiger Laune eindammt! Wenn unerwartet Musik vor den
Schulfenstern ertdnt, soll sie nicht dem Knaben in die Glieder fahren,
nicht sein Auge leuchten, sein Ohr hinhéren? Wenn etwas wirklich
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Komisches plétzlich vorgeht, soll er wirklich nicht lachen? Man kénnte
hinzufigen: und wenn etwas recht Langweiliges vorgeht, soll er so un-
ermellich viel Charakter haben, um dennoch lebendig aufzumerken? Wenn
es nicht gerade wahr ist, da an den Ligen der Zdglinge die Erzieher
schuld seien, so ist es schon eher wahr, dal an der Unaufmerksamkeit
der Schiler die Unterrichtsweise der Lehrer schuld ist. Und ist es wirk-
lich zu verlangen, dall die Schulbicher immer schén rein bleiben, daf
keine Tintenkleckse gemacht werden, daR alle hauslichen Arbeiten so
schén als moglich geschrieben seien? Indessen bei allen diesen Dingen
wird milde Beurteilung ja nicht die Ausnahme bilden. Aber es gibt noch
andre. _ Soll der Schiler wirklich nach dreitagiger Unterbrechung sofort
wieder gegenwartig haben, was in der letzten Stunde des Fachs behandelt
wurde? Das scheint dem Lehrer, der in dem Fache lebt, sehr einfach;
fur den Schiler, der mittlerweilen sich in so vielen andren Unterrichts-
gebieten umher fihren lassen muf3te und dem drei Tage eine viel langere
Zeit'sind als dem Erwachsenen, ist es nichts weniger als einfach, und
hatte er nicht die groRere Lebendigkeit der Jugend, so wiirde er's noch
viel weniger leisten konnen. Ebenso seltsam ist es eigentlich, obwohl
ebenso gewohnlich, wenn mit einer Mischung von Erstaunen und Un-
zufriedenheit ausgerufen wird: Das solltest du doch wissen, das haben wir
ja schon einmal gehabt, das ist doch schon dagewesen! Oder wenn er-
wartet wird, daR der Schiller die ihm vom Unterricht freibleibende Zeit
mit der Weisheit eines Finfzigjahrigen einteile, dal3 er nichts aufschiebe,
daR er in zufallig freieren Stunden schleunig vorarbeite oder daR er sich
wahrend seiner zwei hauslichen Arbeitsstunden nicht vom Stuhle erhebe,
daR er von diesen 120 Minuten keine vertraume, unmittelbar nach Ab-
schluB der einen Arbeit in die nachste hineinspringe oder dald er morgens
freiwillig 20 Minuten friher aufstehe, um alles noch einmal zu wieder-
holen, dal er von Zeit zu Zeit freiwillig und zusammenhangend Wieder-
holungen fir sich anstelle oder dal er stets judicibs memoriere anstatt
(wie es ihm nach seiner Altersstufe nahe liegt) mechanisch, dal} er sich
selbst zu Hause gewisse Dinge laut vorlese, dal3 er, sobald bei seiner
Lektiire ein Ortsname auftaucht, die Karte herbeihole, um sich dessen
Lage zu vergegenwartigen, dal3 er Uberhaupt von selbst in allen seinen
Nachschlagebiichern einen Punkt verfolge, Uber welchen ihm in diesen
Nachschlagebiichern weitere Belehrung zuganglich ist — als ob Normal-
mensch und Philologe zusammenfallende Begriffe waren. Auch daf} er in
seinen schriftichen Arbeiten eigentlich gar keinen Fehler machen miifte,
ist eine gut philologische Anschauung. Und wenn ein Unterrichtsinspektor
nach russischer Art vor dem Turfenster stinde und die Handwerksfehler
des Lehrers zusammenzahlte? Nicht anders ist es mit dem Ansinnen,
dal derjenige, dem in dem Vortrag des Lehrers etwas nicht klar geworden
ist, von selbst aufstehe und sage: Ich habe das nicht verstanden — was
bekanntlich ungefahr niemals wirklich geschieht, obwohl es oft zum nach-
traglichen Gesetz gemacht wird. Oder wenn man freiwillige Abbitte far
einen begangenen Fehler erwartet, oder wenn eine schlechte Note unauf-
gefordert zu Hause vorgewiesen werden soll, um von der Zumutung, Ka-
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meraden anzuzeigen, nicht zu reden. Endlich heilst es den Standpunkt
des Schilers verkennen, wenn man von ihm fordert, daR er den Lehrer
als solchen lieben solle, um der Wohltaten willen lieben, die ihm von
dessen Seite zuteil werden, oder auch nur, was immerhin néaher lage,
daR er bei all seinem Tun dartber reflektiere, wie er seinen Eltern Freude
mache oder daR er doch an das spatere Leben denke — an das ferne,
fremde, unverstandene Leben, er, der mit all seinen Sinnen von seinem
gegenwartigen Leben so voll in Anspruch genommen wird und noch
etwas kurzsichtig muR3 sein dirfen, um eine wirkliche Jugend zu haben!*
— Es sind schone, echt menschliche Forderungen, die in diesen Séatzen
liegen. Wie wenig wird ihnen entsprochen? Wie ungerecht sind wir
vornehmlich dann, wenn die Natur des Knaben in rechter Entwicklung
sich befindet, we&nn aus dem Knaben ein Jingling zu werden beginnt!
Wie wirkt diese ganze Zeit auf sein geistiges Wesen ein, und wie oft
befinden sich Schiiler infolgedessen in einem seltsamen verworrenen Zu-
stande? Wie verkehrt ist es, zu urteilen Uber einen Charakter, bevor
dieser Zeitraum korperlicher Entwicklung voruber ist? Diese Halb-
erwachsenen sind in einem noch unbestimmten, schwankenden Zustand;
die Jahre werden auf sie ihre heilende Kraft ausiben, um manches, was
verworren erscheint, sicherer und bestimmter hervortreten zu lassen. Des-
halb tut man gut, dem beginnenden Jinglingsalter, wo nicht blof3 das
Streben nach Selbstandigkeit sich zu regen beginnt, sondern auch die
Fahigkeit selbst zu handeln eintritt, mehr negativ, einschrankend, behitend
und sorgsam leitend gegeniberzutreten und nicht immer nur gebietend
aufzutreten. Schwachere Naturen bleiben sonst in kindlicher Unselbstan-
digkeit; kraftigere werden zu verhaltener oder offener Opposition ge-
trieben. Man sollte sich fiir diese Zeit nur immer wieder mit dem Worte

trosten:
Doch sind wir auch mit diesem nicht gefahrdet,
In wenig Jahren wird es anders sein:
Wenn sich der Most auch ganz absurd gebérdet,
Es gibt zuletzt doch noch 'n Wein.

Gerade fur dieses Werdealter mége noch ein andrer Punkt hier erwahnt
sein. Sind wir nicht mit unserm Streben nach einem Wissenskanon auf
den verschiedenen Gebieten, nach bestimmt formulierten Lehrpensen, Lehr-
zielen und Lernforderungen bis an die Grenze des Erlaubten gekommen,
und ware es nicht Zeit, auch natiirlichen Forderungen der Jugend etwas
nachzugeben, das freiere Element in personlicher Gestaltung zu seinem
Rechte kommen zu lassen, wo es ohne Schadigung der Gesamtziele ganz
gut ginge? Man sollte in manchen Leistungen und Aufgaben etwas Wabhl-
freiheit lassen; allerdings nicht in dem fremdsprachlichen grammatischen
und nicht im mathematischen Unterricht. Aber es gibt Stoffe, die nicht
gerade zum notwendigen Wissen gehéren, die den geheiligten offiziellen
Lehr- und Lernstoffen nicht gleich zu achten, aber dennoch gut und nitz-
lich zu treiben sind: im Gebiete des deutschen, geschichtlichen, religidsen
und naturwissenschaftlichen Unterrichts, auf dem man durch freiwillige
Leistungen freudigen Wetteifer entflammen kénnte, der wiederum seinen
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belebenden EinfluR auf die offiziellen Leistungen ausiiben dirfte. Auch
wenn die Schule augenblicklich ziemlich viel Lern- und Arbeitskraft in
Anspruch nimmt, es gibt doch noch hie und da Stunden, besonders fiir
die Schiler in den oberen Klassen, wo sie schoner Arbeit sich widmen
und den Fligelschlag ihrer Seele so regen kdnnen, wie sie es wiinschen.
Jedenfalls darf der Lehrer, der in Geschichte, Deutsch, Religion und Natur-
wissenschaft unterrichtet, es sich nicht entgehen lassen, hiniiberzugreifen
in die private Tatigkeit des Schilers und hier anregend zu wirken. Nur
befehle man hier nichts, dann geht der Reiz jener freieren Tatigkeit ver-
loren, wie er der befohlenen Privatlektiire fremdsprachlicher Schriftsteller
meist vollig genommen ist.

Ganz besonders feine Beobachtung — und auch hierbei kommt wieder
das heranreifende Alter in Frage — und noch feinere Behandlung verlangt
ein Ubel, das durch rohes Zufahren und ungeschicktes Eingreifen um sich
greifen kann wie das Feuer durch Blasen — ich meine unkeusches
Wort und Werk. Vor allem bedarf's hier genauer Untersuchung und
geschickten Eingreifens. Sind unsaubere Verse oder Redensarten ver-
breitet, so schneide man weitere Verbreitung ab und nehme mit den
Eltern Ricksprache. Man (berzeuge sich, ob es sich nur um Zungen-
siinde oder um Herzensverderbtheit handelt. Ist die Sache ganz schlimm,
so entferne man den Hauptschuldigen sofort ohne viel Larm und Aufsehen.
Wo aber Besserung zu hoffen, gehe man fein s&uberlich zu Werke. Zu-
nachst suche man in vertraulichem Gesprach, nicht aber mit Gewalt, Ge-
standnis zu erhalten. Ist das geschehen, so halte man den zu Bessernden
bestdndig im Auge und nahere sich ihm von Zeit zu Zeit, um ihn auch
auf dem Wege der Besserung zu erhalten. Wo man nur Verdacht hegt,
vermeide man ja alle direkten Ermahnungen und gehe mit allergrofRter
Vorsicht zu Werke, damit man nicht bei gut gearteten Schilern die
natirliche Unschuld und Schamhaftigkeit verletze oder erst durch Moral-
predigten bisher noch als gleichgiltig angesehene Dinge begehrenswert
mache und auf Dinge, wovor das Auge verschlossen war, die Aufmerksam-
keit lenke. Schiler, die im Verdacht stehen, unsauberen Gedanken nach-
zuhéngen, suche man vor allem vor MuRBiggang zu schitzen, auch vor
dem MiBiggang der Vielleserei. Sehr verschieden wird die Behandlung
sein bei denen, die noch ankdmpfen gegen unsaubere Regungen, und bei
denen, die sich willenlos hingeben; verschieden auch bei denjenigen, die
durch seelische Reize und durch Uppige Phantasie verfiihrt werden, und
bei denen, die korperlichen Regungen unterliegen. Uberall mache man
die Eltern aufmerksam, selber aber trete man in allen Fallen, wo irgend-
wie noch Hilfe mdoglich erscheint, als stiitzender Freund dem Schiler zur
Seite; mit moralischen und andren Schreckgespenstern verschone man
ihn; denn wenn das ohnedies deprimierte Gemit auch noch von Angst
erfullt wird, so geht der freudige Mut verloren, der am meisten vonnéten
ist, wo es sich um Abkehr von der Unkeuschheit handelt.

Far alle individuelle Behandlung und Beobachtung und fir alle die
Fragen aus der Naturgeschichte des Schilers wird es nun von grof3ter
Bedeutung sein, daR wir ihn prifen kénnen auf gewisse ihm angeborene
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und eigentiimliche Empfindungen und Willensregungen hin, dal wir wissen,
welche Temperamentslage wir in jedem Falle vor uns haben. Wei-
das Temperament fir einen Naturfehler halt, wird diesen zu beseitigen
trachten; er handelt dann unpadagogisch und begibt sich in einen nutzlosen
Kampf. Wer aber das Temperament fur etwas halt, was in der Natur-
anlage begrindet ist, was angeboren ist, wird die Uberzeugung haben,
daR man dieses andern, einschranken und mildern, aber niemals vernichten
kann; er wird im rechten Sinne erzieherisch wirken kénnen. Um ein-
gehender die Behandlung der Temperamente zu gestalten, wahlen wir die
alte Einteilung, obwohl es klar ist, daR es der Kreuzungen und Variationen
unter den Temperamenten zahllose gibt. Was fangen wir zunachst mit
dem phlegmatischen Temperamente an? Seine Grundlage ist lang-
sames und schwaches Empfinden und Wollen; im guten Sinne ist es be-
harrlich, ausdauernd und gleichméafig; im schlechten denkfaul, arbeits-
scheu, geneigt zu behaglichem Spiel und behaglicher Unaufmerksamkeit.
Die Erziehung wird sich die guten Regungen dieses Temperaments zu-
nutze machen; die fehlerhaften wird sie bekampfen, aber nicht mehr, als
gut ist. Denn tatsachlich finden phlegmatische Schiler wenig Freunde
unter den Lehrern; Feinde machen sie sich sogar, sobald sie ein Hemmnis
fur die Klasse werden. Dann ergreift leicht Ungeduld den Lehrer. Alles
und jedes wird gerigt, alles mit Wort und Hand und Arrest bestraft; eine
Ermahnung, eine Drohung, eine Strafpredigt, eine Ohrfeige, eine Tracht
Prigel 16st die andre ab. Das starkste Kontingent zu den Priigelknaben
stellen die Phlegmatiker. Aber ihre Haut wird immer dicker und
starker, je mehr sie gegerbt wird. WIas macht man nun mit solchen
Wesen? Unzweifelhaft sollen solche Naturen geweckt und aufgescheucht
werden. Das wird am besten geschehen, wenn man ihnen in irgendeiner
Weise den behaglichen Genuf3 ihrer Ruhe verkiirzt oder wenn man dieses
genuBslichtige Temperament mit irgendeinem Genufd anreizt. Zur ersteren
Art!  Man hat beobachtet, da Phlegmatiker ungern hungern, dal ein
Knabe, der in seinem Phlegma eine mathematische Aufgabe nicht |8sen
konnte, weil er nicht intensiv genug wbllte, durch Vorenthalten der
Mittagsmahlzeit die Lésung der Aufgabe und Erlésung von den Hemm-
nissen des Temperaments fand. Hungern haben wir nun als Straf-
mittel in unseren Schulen nicht zur Verfiigung. Deshalb muR man mit
ruhiger Konsequenz und willensstarker Forderung, deren Nichterfullung
Entziehung der Freiheit folgt, dieses Temperament gleichsam aushungern;
man nehme den Phlegmatiker, falls man ihn far beanlagt halt, so lange
zu sich, bis er die geforderte Leistung fertig bringt; das wiederhole
man, wenn’s notig, bis das Phlegma sich mildert. Bei manchem
Phlegmatiker kommt man weiter mit Freundlichkeit und mit dem
Versuche, das Geforderte zundchst mdéglichst leicht zu machen und den
Phlegmatiker den GenuR und die Freude Uber die geléste Aufgabe und
den Erfolg moglichst lebhaft empfinden zu lassen. Auch Belohnungen,
mafvoll angewandt, kénnen wirken. Will man durchaus auch mit Strafen
diesem Temperament beikommen, dann strafe man selten, aber so grund-
lich, daR der Phlegmatiker in seinen tiefsten Tiefen aufgerittelt und
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aufgeschittelt wird und daB die Wirkung lange Zeit zu spiren ist. —
Langsam empfindet und will auch der Melancholiker, aber intensiv
stark. Er verweilt gern hartnédckig im Kreise gewisser Empfindungen,
etabliert sich gern in seinem Innenleben, interessiert sich mehr fir Ge-
mutsaffektionen und daraus entspringende Anschauungen als fiur Vor-
gange und Begebenheiten der AuRRenwelt. Sein Wille geht auf zahes
Festhalten solcher Empfindungen, nicht auf rasches Tun; er ist langsam,
schwerfallig, bedachtig, er ,wird nie fertig“, ist aber treu und zuverlassig.
Leicht kommt bei ihm — und dadurch unterscheidet er sich vom phleg-
matischen Schiler — Unzufriedenheit mit seiner Lage, mit sich selbst,
mit seinen Nebenmenschen und der Welt Uberhaupt hinzu; zieht er un-
angenehmere Saiten auf, so wird er von Argwohn und Mitrauen erfullt
und bildet sich ein, der oder die Lehrer hatten einen ,Pik“ auf ihn. Um
solchen schwierig zu behandelnden Naturen beizukommen, ist zunachst
alle Kunst und Freundlichkeit aufzubieten, um sich das Vertrauen des
krankhaften Gemites zu gewinnen und es dann zu Uberzeugen, dal es
verkehrter Ansicht ist. Hiten muR man solche Kinder vor einsamer
Zuriickgezogenheit; wo man es kann, wirke man auf die Eltern ein, daf
sie Freundschaften vermitteln; die Einbildungskraft darf bei solchen Wesen
nicht zu stark angeregt werden, Tatsachen und klare Begriffe missen
wirksam gemacht werden. Da besonders Mathematik und Naturwissen-
schaften hier ihren Dienst tun kodnnen, so lasse man sich nicht ein auf
Vorwande, daf} keine ,Begabung“ dafir vorhanden sei. Zu meiden ist
Spott und Hohn bei Melancholikern, weil sie leicht verletzlich sind. Da
solche Naturen auch leicht etwas Mirrisches an sich haben, soll der Lehrer
seine Neigung ihnen nicht entziehen, wie das leider zu oft geschieht; un-
freundliche Behandlung verdistert noch mehr. «— Ganz im Gegensatz zum
melancholischen Tempermant ist das cholerische leicht erkennbar, weil
es aus sich heraustritt mit Klarheit und Entschiedenheit; rasches und zu-
gleich starkes Wollen und Empfinden ist seine Art. Angenehm ist’s, wenn
das in guter Richtung verlauft, sehr bedenklich, wenn es umgekehrte
Richtung einschlagt. In jenem Falle zeigt sich lernbegieriger Wissens-
drang, rasches, energisches Erfassen, das oft intuitiv stark ist und, wéahrend
der Melancholiker noch griibelt, den Gedanken bereits hat und packt.
Uberall muR der Choleriker dabei und selbsttatig sein, wo es irgend an-
geht. Geht dieses Temperament nicht in guter Richtung, so haben wir
an ihm reiches Material fur Disziplinarfalle: ungezogene und ungezigelte
Rangen und Schlingel, die ihren Ubermut (berall schieRen lassen und die
dimmsten Streiche machen. Wohl der Schule, wenn es nur solche Streiche
sind; man kann ihnen ein gewisses Verstandnis nicht versagen, weil sie
trotz Durchbrechung der Ordnung und Disziplin Jugendkraft und Leben
zeigen. Schlimmer ist es, wenn diese dummen Streiche ins Gebiet der
Schlechtigkeiten hineinspielen. Dann ist kraftiges Einschreiten nétig. Dabei
kommt dann die Schule vielfach in eine unangenehme Lage, weil das Haus
sie meistens im Stich zu lassen gezwungen ist. Das Kind rei3t durch
seine Eigenwilligkeit, Heftigkeit und Starrheit dem Vater und der Mutter
das Heft aus der Hand; und man findet dann die jAmmerliche Erscheinung,
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daR schwache Vater und Mdutter der Schule, die zu strafen verpflichtet
ist, mit erziehungsschwacher Elistimme den larmoyanten Vorwurf machen,
daR die armen Eltern mehr gestraft wirden als die Kinder. Dem chole-
rischen Temperament gegeniiber, mag es nun in guter Art bleiben oder
ausarten, gibt es nur ein Erziehungsmittel: man muf3 ihm imponieren; es
kann nicht nur eine gréRere Strenge als die andren Temperamente ver-
tragen, es hat sie sogar ndotig; aber dennoch dirfen gewisse Grenzen nicht
Uberschritten und der Bogen nicht Uberspannt werden; nicht ungerechtes
und riicksichtsloses, sondern durchaus gerechtes und ricksichtsvolles Er-
zwingen ist am Platze. Sonst st63t man auf Eigensinn, Widerwilligkeit
und macht den Schiiler stoérrisch und hinterhaltig. Das gebietende Gesetz
will verstanden sein; man soll beugen, nicht brechen. Dem cholerischen
Schiler tut es aulerdem gut, wenn man ihn einmal ,anrennen“ lalt und
er durch Schaden klug wird. Wie der Mensch sich im allgemeinen den
Verhéaltnissen leichter fligt als fremdem Menschenwillen, so tut das der
Choleriker ganz besonders. — Das in der Schule verbreitetste Temperament
ist das sanguinische, das durch schnelles, aber intensiv schwaches Em-
pfinden und Wollen gekennzeichnet wird. Allen neuen Eindricken in
buntestem Gemisch ohne jede Wahl entgegenkommend, in der Gegen-
wart und fur die Gegenwart lebend, schnell erregt, rasch auch im Auf-
fassen, aufmerksam bei Dingen, die es interessieren, unaufmerksam bei
weniger Interessantem, im Augenblick der Erregung tatkraftig, rasch zu-
fahrend, kithn von EntschluR far den Augenblick, aber nicht ausdauernd.
Die leichte Empfanglichkeit und die damit verbundene relativ schnelle
Auffassungsgabe fiihrt zu Zerstreutheit, Flichtigkeit, Oberflachlichkeit und
Schwatzhaftigkeit; es verspricht viel, halt wenig, weil es nicht gentgend
Uberlegt, was es verspricht. Der Sanguiniker ist niemals ein rabiater
Flegel wie der cholerische Schiler; aber er sindigt immerfort im kleinen,
ist naschhaft den kleineren Versuchungen und Ubertretungen gegeniiber,
wahrend der Choleriker mehr aus dem GroRen heraus arbeitet. Es ist
das richtige Kindertemperament, am weitesten verbreitet in groRBen Stadten
und guten Familien, in denen das moderne Leben am starksten und un-
ruhigsten fluktuiert und alle Genisse der Grofdstadt und der besseren
Stande reizend und aufreizend, ungesucht, aber mit Herrschgewalt auf das
Kind eindringen. Dieses Temperament neigt auch am leichtesten zu hohler
Eitelkeit. Behandlung ist nicht leicht. Da rasche Auffassungsgabe neben
ebenso raschem Vergessen liegen, so hite man sich den Tag vor dem
Abend zu loben; wie gewonnen, so zerronnen. Heute ,sitzt" etwas, morgen
verfliegt's; es wird gut angefangen, aber das Ende weil3 vom guten An-
fang nichts. Durch Scheinwissen und Scheinleistungen soll man sich bei
diesem Temperament nicht tduschen lassen, sondern mit rechter Ruhe und
Bestandigkeit im Kinde festhalten, was es gelernt; eigentlich ist immer
wieder unermidliche Repetition nétig. Auch im Betragen sind sanguinische
Kinder nicht leicht zu behandeln: bei ihnen ist der Weg zur Hoélle mit
guten Vorsatzen gepflastert. Sie wollen wohl das Gute, aber heute so,
morgen so. Gute Regungen muf3 man ihnen deshalb festzuhalten helfen
und auch diese gleichsam bestandig repetieren, damit sie bleibend werden.
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Der Neigung zum oberflachlichen und liebenswirdigen Schwatzen darf
man keinen Vorschub leisten; man muf} sanguinische Schiiler vielmehr an
ruhiges Hoéren, Horchen und an zuhérendes Gehorchen gewéhnen. Schwierig
sind auch deshalb solche Kinder zu behandeln, weil sie zu liebenswiirdig
glatt sind, um ,faBbar‘ zu sein. Lob und Tadel muR man gleichmaRig
verteilen; der Ehrtrieb ist mit Vorsicht zu behandeln, damit er nicht in
Selbstgefélligkeit ausarte, damit er aber auch nicht in Verzagtheit sich
wandele. Denn der Sanguiniker ist nach hohen und tiefen Ténen leicht
zu stimmen. Strenge Harte ist bei ihm nicht angebracht, sondern milde
Strenge und Geduld; Unbesténdigkeit und rasches Blut verdirbt oft in
einer Stunde, was Wochen aufgebaut haben. Geduld wird von diesem
Temperamente aber auch wieder belohnt durch rasch sich einstellende
liebenswirdige Dankbarkeit, die dem Sanguiniker besonders eigen ist.
Fur die geistige Ausbildung mag man die leichte Erregbarkeit nutzen,
anderseits aber auch haufig wechselnde Beize fernhalten und Zerstreuung,
Leichtfertigkeit und Oberflachlichkeit verhiiten. Ein schwieriges Ding ist
rechte Pflege der Aufmerksamkeit bei diesen Naturen. lhnen alles zu bieten,
was die leicht erregbare Seele anzieht, ist ebenso gefédhrlich wie ihnen
alles zu entziehen, was sie reizt; recht viel Tatsachliches, Konkretes, inhalt-
lich Wertvolles ist die beste Kost, um den Sanguiniker an den Ernst der
Sache zu gewothnen und nicht der Gefilhlslust ihn preiszugeben, der er
immer wieder zustrebt.

Wenn diese Umrisse und Andeutungen lber die Behandlung der
Temperamente in der Schule recht ausgenutzt werden, so wird man der
Forderung der Zeit, die Individualitat in der Schule mehr zu berlck-
sichtigen, entgegenkommen, besonders wenn man sich der Auffassung fern-
halt, als ob die Temperamente lediglich Naturfehler seien und als ob die
Temperamentlosigkeit ein zu erstrebendes Ideal sei. Wir sollten froh
sein, dal es Temperamentsunterschiede gibt, und diese Unterschiede recht
ausnutzen, aber so, daR wir nicht den moralischen, sondern den erzieh-
lichen MafRstab anlegen bei Beurteilung des Temperaments. Gegen die
Natur kann auch der starkste Erzieher nicht ankampfen; sucht er diese
zu brechen, so bricht er zugleich Charakter und Personlichkeit; dieses
Nivellieren wollen wir dem sozialdemokratischen Zukunftsstaat und seiner
Zukunftsschule Uberlassen. Wenn wir verhiten, dal die Temperaments-
anlagen zu schédlicher Einseitigkeit der Seelenentwicklung fiihren, dann
tun wir das Richtige. — Deshalb dirfen wir uns auch nicht durch Ab-
neigung oder Zuneigung, durch Vorliebe fir dieses und durch Antipathie
gegen jenes Temperament bestimmen lassen und sollen uns nicht argern
tiber die seelische Mannigfaltigkeit. Argern wir uns doch auch sonst
nicht Gber Mannigfaltigkeit in der Natur, und nehmen wir es doch der
Bose nicht Ubel, dal3 sie andre Farben an sich tragt und andern Duft
als die Nelke. Es ist einfach eine Erziehungssiinde, jemanden fir sein
Temperament, das ihm Mutter Natur in die Wiege gelegt, moralisch ver-
antwortlich zu machen und den einen Schiller wegen seines sanguinischen
Temperaments, das liebenswiirdig in seinen AuRerungen ist, zu verziehen,
den andern dagegen wegen seines phlegmatischen Naturells, das sich nicht
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so anzuschmiegen vermag, schlecht und stiefmutterlich zu behandeln. So
schwer es uns auch ankommen mag, wir missen es lernen, dem einen
Schiler soviel Wohlwollen, Liebe, Entgegenkommen zukommen zu lassen
wie dem andern, solange beide innerhalb ihres Temperaments ehrlich
wollen und streben. Dann werden wir das Vertrauen und Zutrauen ge-
nieBen, das wir uns wiinschen, und auch die groRen Wirkungen erzielen,
die noch jeder erreicht, wenn er gro3 dachte vom Wesen des Menschen
und von der Menschennatur, die nun einmal mannigfaltig ist und deshalb
nicht mit ein und demselben Maf3stab gemessen werden kann. Es ist ein
feines Wort, das Goethe die Mutter Hermanns sagen laft, als der Vater
zirnt, daf sein Sohn nicht gerade so geraten sei, wie er's sich aus-
gedacht:

W ir kénnen die Kinder nach unserem bmne nicht formen;
So "wie Gott sie uns gab, so mu3 man sie haben und lieben,
Sie erziehen aufs beste und jeglichen lassen gewéahren.

Denn der eine hat die, die anderen andere Gaben;

Jeder braucht sie, und jeder ist doch nur auf eigene Weise
Gut und glicklich. —

Um solches Verstandnis fur individuelle Eigenart recht auszubilden,
taten wir gut daran, zu guter alter padagogischer Sitte zurtickzukehren,
die auch neuere Padagogen (Munch, Neue padagogische Beitrage S. 127)
empfehlen, namlich in Charakteristiken uns etwas mehr zu {ben.
Schon bei Besprechung der Zensuren ist darauf hingewiesen, wie wenig
ausreichend dieselben fiir genauere Kenntnis der Individualitat des Schilers
sind. Uber Betragen, FleiR, Aufmerksamkeit und Leistungen spricht sich
das Zeugnis aus. Derjenige, der es austeilt, weill vielfach zwischen den
Zeilen charakteristisch zu lesen; die Eltern, die das Zeugnis empfangen,
kénnen sich aber gar nicht ein anschauliches Bild machen von dem Wesen
ihres Sohnes aus der doch immerhin recht ziffernméaRigen SchluRrechnung.
Deshalb beschranken sie sich denn auch vielfach darauf, sich die Rang-
nummer zu merken und glauben daran etwas Rechtes zu haben. Und
sie haben doch eigentlich nichts. Ware der Zahl noch ein Charakter
beigefligt, etwa Sextanerprasident, Geheimer-Obersextaner, Obersextaner,
ordentlicher Sextaner, Probesextaner, Nullsextaner, so héatten sie doch
etwas, wenn auch immer noch nicht viel. Ich habe deshalb oben (S. 214)
auf den Wert der Zwischenzensuren, die sich nicht an schablonenhafte
Ausdriicke zu binden brauchen, hingewiesen und méchte weiterhin auf den
Vorteil hinweisen, welchen die Kunst der Charakteristik aus solchen Be-
sprechungen ziehen kénnte. Es wirde gewil die Beobachtungsgabe un-
gemein fordern, wenn man sich etwas mehr bemiihen wollte, seine Be-
obachtungen in charakteristischer Fassung niederzulegen. Man wirde bald
die Uberzeugung gewinnen, daR die Schwierigkeit, solche Charakteristiken
zustande zu bringen, mit der Lickenhaftigkeit und Mangelhaftigkeit unsrer
Schilerkenntnis zusammenhangt, und man wirde von neuem suchen fir
manches den richtigen Ausdruck und die rechte Begrindung zu finden.
Nicht als ob man von oben her so etwas anordnen sollte; dann wiirde der
Reiz kinstlerischen Schaffens verloren gehen, der an einer solchen Tatig-
keit das Schonste ist. Aber hie und da findet sich vielleicht ein Lehrer
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oder gar eine Schule, die Freude an derartigen Charakteristiken haben.
Diesen zu Nutz und Frommen wollen die folgenden Anweisungen dienen.

Die Schilercharakteristiken wirden sich zu beziehen haben auf das
ganze Wollen und Streben, auf die ethische Richtung, auf die Art sich im
Verkehr zu geben, auf Beanlagung, Interesse, den Entwicklungsgang und
die Leistungen. Auch korperliche Verhéltnisse, soweit sie das geistige Ge-
samtbild vervollstandigen, dirften nicht fehlen. Aus den einzelnen
Charakteristiken konnte dann allméahlich im Laufe der Jahre ein zu-
sammenhangendes, mdoglichst erschépfendes Bild entstehen, das, vereinigter
Beobachtung entsprungen, ein lehrreiches Stiick Schulgeschichte enthielte.
Um nicht dem Vorwurf padagogischer Hyperbel und neuerungssiichtiger
Projektenmacherei zu verfallen, fuhre ich aus der Vergangenheit mehrerer
Schulen solche kleineren und gréReren Versuche an und beginne mit den
Schillerzensuren eines unsrer Klassiker, mit den Ausziigen aus den Fuh-
rungslisten der Klosterschule St. Afra zu Meifl3en, welche von den Lehrern
Lessings abgefallt wurden, um am Schlisse des Semesters an das kur-
séchsische Ministerium zu Dresden gesandt zu werden. Es sind allerdings
nur Mosaikstlicke, doch aus ihnen wird man ein eindrucksvolles Gesamt-
bild formen kdnnen; jedenfalls kann man aus ihnen erkennen, wie treffend
die alte Schule zu charakterisieren verstand. Michaeli 1741: ,Er wurde
vermahnt, dem guten Eindriicke, den sein schmuckes AuRere macht, nicht
durch Neigung zur Eigenwilligkeit und Keckheit zu schaden, und schien
den Ermahnungen Gehdr zu geben.* Michaeli 1745: ,Es gibt kein Ge-
biet des Wissens, auf das sein lebhafter Geist sich nicht wiirfe, das er
sich nicht zu eigen machte;, nur ist er bisweilen zu ermahnen, seine
Krafte nicht Uber Geblihr zu zersplittern.” Ex ungue leonem! Wiurden
wir mit unsern heutigen Zensuren auch so Ehre einlegen, wenn einmal
ein Geist wie der Lessings zu beurteilen ware? Ahnliche Charakteristiken
wurden entworfen in dem von Bahrdt geleiteten, dem Dessauer nach-
gebildeten Philanthropin zu Heidesheim. Auch von diesen zwei Beispiele:
,D. ist fleiBig und ordentlich, aber er verlal3t sich zu sehr auf seine
Naturgaben und besinnt sich zu wenig, daf diese eigentlich kein Ver-
dienst sind. Das erste macht ihn fliichtig in seinen Arbeiten, das letztere
eitel und zuweilen herabsehend auf andre. Ubrigens wiinschen alle, die
ihn lieben, dal er Gber sein Herz wachen und sich fest (iberzeugen moge,
daR die glanzendsten Eigenschaften ohne ein gutes und reines Herz weder
andauernde Achtung der Menschen noch wahre Beruhigung geben.* —
»S. ist gut und fleiBig, auch der Schein der Eitelkeit und des Stolzes hat
sich gemildert. Aber er ist noch sehr eigensinnig, d. h. Sklave seiner
Laune, der selbst nicht Macht hat, etwas zu wollen, sobald seine Laune
nicht will. An der vom Herzoge Karl Eugen von Wdirttemberg ge-
bildeten Karlsschule bestanden ebenfalls derartige Einrichtungen. Jeder
Zo6gling sollte genau ,nach seinen Gaben und demjenigen Zweck, zu dem
er bestimmt sein soll“, behandelt und charakteristisch beurteilt werden.
Ahnliches fand sich am Padagogium zu Kloster Berge unter dem Direk-
torat Resewitz und am Friedrichs-Werderschen Gymnasium zu Berlin, wo
Direktor Fr. Gedike den dem Seminarium fiir gelehrte Schulen Uberwiesenen
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Kandidaten die Obliegenheit Gibertrug, einzelne Schiiler aufs genaueste nach
ihrem Charakter, Betragen, Flei sowohl in als auch auf’er den Lehr-
stunden zu beobachten und ihre Beobachtungen aufzuzeichnen. Die Grund-
satze, die fur diese Einrichtungen festgesetzt waren, kénnen uns mancherlei
Belehrung bieten. ,Um den Mitgliedern des Seminariums Gelegenheit zu
verschaffen, sich auch in der moralischen p&dagogischen Behandlung ein-
zelner Subjekte praktisch zu Uben, wird der Direktor ihnen von Zeit zu
Zeit einen oder mehrere Schiler, die wegen auffallender Verw6hnung zur
Unordnung, UnregelmaBigkeit, Unachtsamkeit und Unflei einer besonderen
Aufsicht und Behandlung bedirfen, ihrer speziellen Tutel und Kuratel
empfehlen, da sie es sich dann, um ihren péadagogischen Beobachtungs-
geist und Scharfsinn zu lben, zur besonderen Pflicht machen werden, diese
ihnen empfohlenen Subjekte mehr als andre und in mehreren Verhéaltnissen
und Situationen zu beobachten und nach MaRgabe ihrer Beobachtung die
zweckmagigsten Mittel zur Verbesserung dieser ihrer Kuranden zu ver-
suchen. — Uberhaupt werden sje sich diese Bearbeitung einzelner Subjekte
um so angelegentlicher empfohlen sein lassen, da sie dadurch nicht nur
ihre eigene Ausbildung zum vollkommenen Schulmanne, insofern dieser
nicht bloR Lehrer, sondern, soviel immer mdglich, auch Erzieher sein muf,
beférdern-urnd ihre' Talente zur moralischen Behandlung der Jugend da-
durch entwickeln, Gben und nach und nach zur Fertigkeit erhéhen, sondern
auch zugleich ein sehr wesentliches und wichtiges Verdienst sowohl um
diese einzelnen von ihnen in moralischer Hinsicht bearbeiteten Subjekte
und deren Angehdrigen als auch unmittelbar zugleich um das ganze Gym-
nasium und dessen Ehre und Zutrauen beim Publikum erwerben. Auch
mussen sie Uber den Erfolg ihrer Bemihungen sich zum 6fteren nicht nur
mit den Ubrigen Lehrern, sondern besonders auch mit dem Direktor be-
sprechen und Uber die etwa ferner zu ergreifenden Maldregeln ratschlagen.”

DalR auch Herbart die Beobachtung der Kinderindividualitaten sehr
hoch schatzte, zeigt er in seinem Umri3 padagogischer Vorlesungen § 34:
,Um nun die Bildsamkeit des einzelnen genauer kennen zu lernen, ist
Beobachtung noétig, welche teils auf die vorhandenen Vorstellungsmassen,
teils auf die leibliche Disposition zu richten ist. Dahin gehoért das Tem-
perament, insbesondere die Reizbarkeit fur Affekten. Bei manchem ist
Furcht, bei andern Zorn die erste natirliche Regung; Lachen und Weinen
wandelt einige leicht, andre schwer an; es gibt deren, bei welchen das
GefalBsystem auf sehr geringe Anlasse sich aufgeregt zeigt. Man be-
obachte ferner: 1. in den Freistunden: ob die Zdglinge noch ganz kindlich
jeden sich darbietenden Gegenstand zum Spiel benutzen? Oder ob sie mit
wechselnder Liebhaberei die Spiele absichtlich verandern? Oder ob sich
bestimmte Gegenstdnde eines beharrlichen Strebens entdecken lassen?
2. in bezug aufs Lernen: ob der Zégling lange oder kurze Reihen auf-
faRt? Ob bei der Reproduktion viele oder wenige MiRgriffe zu begegnen
pflegen? Ob das Gelernte im Spiel harmlos nachklingt? 3. Ob die AuRe-
rungen der Zéglinge oberflachlich sind oder aus der Tiefe kommen? Dies
erkennt man allméahlich durch Vergleichung der Worte und Handlungen.

Bei Gelegenheit solcher Beobachtungen wird man auch noch teils den
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Rhythmus der geistigen Bewegungen, teils die Beschaffenheit des Gedanken-
vorrats beim Zodglinge wahrnehmen; und nach dem allen sowohl die Materie
als die Form des Unterrichts zu bestimmen haben.” — Wie Herbart nach
seinen Grundsatzen auch zu verfahren und kiinstlerisch zu charakterisieren
verstand, zeigt er in seinen Briefen an den schweizerischen Landvogt von
Steiger: ',Im ganzen genommen, soweit ich Ludwig bis jetzt kenne, glaube
ich °man"misse alle Hoffnung auf seinen Verstand grinden. Er ist viel-
leicht zu gesund, fihlt sich zu wohl, hat ein zu fréhliches Temperament,
um, bis jetzt, zarter Empfindlichkeit, Innigkeit, Reizbarkeit, fester Anhang-
lichkeit an irgendeinen Menschen oder eine Wissenschaft oder einen Lieb-
lingsgedanken Raum in seinem Herzen zu lassen. Dadurch ist er gewil3
gegen jede denkbare Art von Schwéarmerei, sie sei, welche sie wolle,
vollig gesichert. Dagegen ist er heftig in seinen Begierden und nicht ge-
wohnt, sich ihnen selbst freiwillig zu widersetzen; bei seinem schnell
heranwachsenden Kdérper-firchte ich daher nach ein paar Jahren von der
Seite der tierischen Sinnlichkeit einen gewaltigen Sturm. Sich selbst
Uberlassen wiirde er durch diese Lebhaftigkeit der Begierden ein Egoist,
und da sein natidrlicher Verstand weder durch Liebe, noch Ehrgeiz, noch
WiRbegierde, noch irgendeine andre herrschende Neigung dieser Alt ver-
dunkelt wurde, ein sehr kluger, Uberlegter, konsequenter Egoist werden.
Durch eine Leitung hingegen, wie sie sein sollte, lieRe sich eine solche
Disposition zu der vortrefflichsten Vielseitigkeit des Interesse, zur hellsten
Klarheit des Verstandes, — eben wegen jener Freiheit von allen be-
stimmteren Neigungen und aller Schwarmerei, — und zu einer grof3en
Energie des Charakters, — wegen des wahrscheinlich bevorstehenden
harten Kampfes mit der Sinnlichkeit, — endlich wegen seines heiteren
Temperaments zu einer glicklichen Empfanglichkeit fir Freuden aller
Art ausbilden. Aber welche unendlich schwere Aufgabe! Man mifRte ihn
doch irgendwo fassen kénnen, um ihn zu fuhren! Man muR3 doch Wind
haben, um zu segeln! Man bedarf doch einer Triebfeder, um Tatigkeit
hervorzubringen! Da sich in ihm solche Triebfedern nicht regen, und da
die Geschenke des Gliicks ihn den Sporn &auf3erer Verhéltnisse, der Kinder
chirftiger Eltern oft so machtig vorwarts treibt, nicht fihlen lassen, —
was bleibt Ubrig, als sein Verstand, — als das leidende Vermégen, auf-
zunehmen, was man ihm langsam und vorher wohl vorarbeitet darreicht,
und die Hoffnung, daR an diesem schwachen Funken sich einst tatiges
Selbstdenken und das Streben, seinen Einsichten gemal zu leben, ent-
zinden werde? Diese Hoffnung starkt bei mir das sichtbare Wachsen
seiner Aufmerksamkeit, seitdem ich mich mit ihm beschéftigte. Die tod-
liche Langeweile, die ihn anfangs oft in den Lehrstunden begleitete, ist
jetzt verschwunden. Es scheint ihm mehr als sonst wehe zu tun, wenn
er etwas nicht fassen kann. Zwar Uberwiegt die Schwierigkeit, meinem
Unterricht zu folgen, bei ihm noch immer das Interesse daran; desto an-
genehmer wird ihn, hoffe ich, die leichtere Naturgeschichte dinken. Aber
die Bahn, die ich ihn fihre, wird nicht immer in dem Verhéaltnisse steiler
werden, als sein FuR an Ubung gewinnt. — Ein paar Bemerkungen (iber
Karl und Rudolf méchte ich hier einschalten. Jener entwickelt immer
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mehr Fassungskraft und Wissbegierde. Die Spuren tieferer Empfindung
versprechen mir viel far seinen Charakter. Nur firchte ich, seine Be-
dachtigkeit kdnnte in Kleinigkeitsgeist und Beschranktheit ausarten, darum
mdchte ich ihn frih zu heben suchen und seinen Beschaftigungen eine
gewisse Wichtigkeit geben. Dies ist, auer der Ersparung der Zeit fir
mich selbst, der Grund, warum ich ihm die Vorbereitung und den Unter-
richt in der Geographie Ubertragen habe ... Rudolf ist noch ganz Kind,
und ein Kind, wie man es winschen kann. Mit seiner Flichtigkeit habe
ich viel mehr Geduld, als es manchmal scheinen mag; ich bedaure ihn
wegen der Strenge, deren ich zuweilen nicht entbehren kann. Kénnte
ich ihm Zeit genug widmen, so wirde er mich kein hartes Wort kosten;
so aber muB ich ihn manchmal treiben, damit er in dem Augenblick, der
gerade fur ihn frei ist, ergreife, was er bedarf . . .“. Diese Charakteri-
stiken verdienten es aus mehr als einem Grunde, in ganzer Ausfuhrung-
gegeben zu werden; man sieht hier tief hinein in die geistbildende Ar-
beitsstatte des groflen Padagogen, dem wir so viel zu verdanken haben
fur Methodik und Klarung allen Unterrichts. — Gute Anleitung geben
auch die Richtepunkte, welche in dem von Ziller gegriindeten Leipziger
akademischen padagogischen Seminar fir das dort bestehende Individuali-
tatenbuch vorgeschrieben waren. Dieses diente zur Sammlung individueller
Zige aus dem Leben der Kinder, als Vorbereitung fir bestimmte Indivi-
dualitatsbilder und enthielt folgende Kategorien: 1. Die &auflere Erschei-
nung des Knaben in bezug auf Kleidung, Reinlichkeit, Haltung, Blick.
2. Wahrheitsliebe, Ehrlichkeit. 3. Gesinnung gegen Eltern und Lehrer,
Verhalten gegen Mitschiller, Freunde. 4. Fahigkeiten, Interessen, Be-
schaftigung, Spiele, Teilnahme am Unterricht. 5. Punktlichkeit in bezug
auf Schulbesuch, Arbeiten, Bicher, Hefte. 6. Hauslichkeit und Umgang
auller der Schulzeit. 7. Gedanken an kinftigen Beruf. 8. Vorschlage zur
Abhilfe von Fehlern und Mangeln. Auch unter Stoy und seinem Nach-
folger Rein werden am Universitats-Seminar zu Jena Individualitatsbilder
aufgestellt in der Weise, dal jedem Praktikanten zur ganz besonderen
Beachtung ein oder einige Knaben zugewiesen werden, deren genaue
Kenntnis diese anzubahnen und im Seminarbuch zu Schulercharakteristiken
zusammenzufassen haben. Ein Beispiel mag die Art zeigen: ,N. N. ist
ein mit guten Anlagen ausgestatteter, aber nur schwaches Interesse be-
sitzender Knabe. Sein AuReres erscheint vernachlassigt, sein ganzes Auf-
treten erinnert an den Phlegmatiker. Eine hervorragende, die Annaherung
an das Erziehungsziel und auch die Entstehung eines dem Unterrichtsziel
entsprechenden Zustandes in hohem MaRe hindernde Eigenschaft ist die
auffallige Storrigkeit des Knaben, die ihre Erklarung findet: 1. in einem
falschen und zwar zu hohen Selbstgefiihl und 2. in der mangelnden Auto-
ritat des Vaters. Wir missen ihn lieb gewinnen wegen seines ehrlichen,
wahrheitsliebenden Wesens und seiner Sparsamkeit.” — Man wird diese
Charakteristiken von manchen Seiten mil3trauisch betrachten und sie als
akademische und platonische Spielereien ansehen. Dafll man aber schon
vor Ziller, Stoy und Rein auch im praktischen Schulbetriebe Nutzen zu
ziehen verstand aus dieser Tatigkeit, hat man im friheren Koénigreich
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Hannover bewiesen, wo — vielleicht auf Anregung des Leiters des hannover-
schen Schulwesens Kohlrausch — an manchen (vielleicht an allen) An-
stalten Fihrungslisten der einzelnen Schiiler bestanden, die von Klasse zu
Klasse weiterwanderten und in welche die Eltern aufihren Wunsch (meist
bei den offentlichen Prifungen) Einsicht nehmen konnten. Aus diesen
Listen gewann man dann fur das Abiturientenzeugnis knappe Charakteri-
stiken, welche der Ubersicht iber die wissenschaftlichen Leistungen an-
gefugt wurde. Ein Beispiel mége hier Platz finden: ,N. N. hat durch sein
ernstsittliches Streben, seine Begeisterung fiir das Edle und Schone, sein
offenes und freundliches Wesen sich die ungeteilte Achtung und Liebe seiner
Lehrer und Mitschuler erworben. Mit solidem FleiRe hat er zugleich sich
einen rihmlichen Grad wissenschaftlicher Vorbildung und besonders von
allgemeiner geistiger Reife angeeignet. So einfach solche Charakteristiken
scheinen, so sorgfaltig wollen sie vorbereitet, Uberdacht und ausgefuhrt
sein; sie tragen doch ein ganz andres Geprdge wie Zeugnisse, in denen
die vier Pradikate den Strahlenpunkt bilden und aus denen man in be-
treff der ethischen Seite des Schilers erfahren mag, dal3 ,nichts Nach-
teiliges bekannt geworden ist“. Und daf auch heute noch hie und da
alte gute Sitte gepflegt wird, dal diese Charakteristiken auch in Klassen
von 50 Schilern, also nicht nur bei patriarchalischen Zustanden alterer
Zeit, mdoglich sind, mag eine Charakteristik zeigen, die auf gut Gluck
herausgegriffen ist aus einer grofRen Zahl von Charakteristiken, welche
von einem schlichten, aber tlichtigen Meister in Israel fir eine Klassen-
konferenz entworfen waren: ,N. N. hat ein eigentimliches Wesen; er ist
sehr langsam und umstandlich; man kénnte ihn fir sehr beschrankt halten,
aber er ist aufmerksam und gibt sich Muhe, denkt richtig und bringt
trotz Schwerfalligkeit im Sprechen schlieRlich die passende Antwort. In
der vollen Klasse kann der Lehrer die Eigenart dieses Knaben nicht
ausreichend bertcksichtigen, weil er sehr viel Zeit beansprucht. — Und
dall auch heute noch beim Abiturientenexamen kunstvolle Charakteristik
bei tlichtigen Padagogen beliebt ist, soll eine Charakteristik zeigen, die
aus 24 Gutachten herausgegriffen ist: ,N. N. ist eine ideal angelegte Natur.
Er ist flr alles Schone in Literatur und Kunst begeistert und auf3erordent-
lich belesen. Er treibt Privatstudien, die weit Uber den Kreis des in der
Schule Getriebenen hinausgehen. Aber es fehlt seinen Arbeiten das Plan-
volle; er zersplittert seine Krafte oder wendet sie einseitig an. Die Tatig-
keit der Phantasie Uberwiegt in ihm; strenger Geistesarbeit widerstrebt
er oft. W'adhrend seine Leistungen im Deutschen, in der Lektiire der
klassischen Dichter und in der Geschichte sehr gut sind, versagt er oft
in Mathematik und Ubersetzen ins Lateinische. Der Ausfall seiner Arbeiten
ist Uberhaupt haufig von Stimmungen abhéangig.”

Aus diesen Beispielen mag sich ergeben, wie wir uns den Inhalt der
Individualitéatsbilder denken. DalR sie ihren W ert haben, ist unver-
kennbar. Wie die Dinge heute liegen, beschaftigt sich die Schulcharak-
teristik vorwiegend mit gewissen Lieblingen oder mit den Kainsnaturen,
die des Lehrers Abneigung hervorrufen. Was dazwischen wohnt, wird
wenig beachtet. Das ist leider so, sollte aber nicht so sein; es ist doch
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eine recht hedonische Erziehungsart, die nur von Lust oder Unlust ge-
trankt wird und die nichts kennt als Gegensatze. Gediegene Charak-
teristiken sind auch ferner angetan, allgemeine Redensarten aus dem Wege
zu schalten. Wie oft kommt es vor, dal ein Lehrer, gefragt nach dem
Wesen dieses oder jenes Schilers, die Antwort so gibt, da® man hinter-
her fuhlt: Der Mann hat sich aus der Affaire gezogen mit allgemeinen
Redensarten, er kennt wohl den Namen des Schilers, auch Fehlerzahl der
Extemporalien und diesen oder jenen Versto3 gegen Flei3, Aufmerksam-
keit und gute Ordnung — sonst aber auch rein gar nichts. Der Mann
ist bla und bleich in seinem Urteil und bekennt keine Farbe, weil er sie
gar nicht kennt oder nicht zu bekennen wagt. Man kann sich ja irren in
seinem Urteil; dann mag man es unter Vorbehalt abgeben; aber den
Mut des Urteils sollte jeder Padagoge fassen. — Charakteristiken haben
sodann das Gute, dal} sie das Charakterbild auf dieser oder jener Stufe
fixieren und es nicht dem unzuverldssigen Gesamtgedachtnis eines Lehrer-
kollegiums (berlassen, ob dieses sich spater noch an das frihere Bild
erinnern will oder kann. Das spatere Charakterbild wird also begrin-
deter, wenn Friheres zum Vergleich herangezogen werden kann. Be-
sonders unter den heutigen Verhaltnissen wird eine solche Vergleichung
nutzenbringend sein, wo der Schiiler aus einer Hand in die andre und aus
einer Beurteilung in die andre wandert. Wirde es dem Lehrer, der eine
neue Klasse Ubernimmt, nicht angenehm sein, ein mdglichst getreues Bild
von seinen Schilern zu erhalten und nicht nur die Namen und die paar
allgemein gehaltenen Zensurpradikate? Woirde nicht falsche Beurteilung,
vollstandige Verkennung und mancher recht unangenehme MiRgriff ver-
mieden werden? Der Einwurf, dal man durch dergleichen Charakteristiken
befangen im Urteil und von Vorurteilen erfillt werde, will nicht viel be-
deuten; ein solcher Fall wird &auBerst selten sein gegeniber den zahl-
reichen Féllen, wo nutzbringende Belehrung aus jenen Charakteristiken,
die ja doch vorsichtig gefal3t sind, sich ergibt. Und kritiklos soll der
verstandige Mensch doch nichts hinnehmen; er soll ja alles selbst sorg-
sam prifen, was ihm Uberliefert wird. Gerade wenn eine wohlbegriindete
Charakteristik vorliegt, wird die Kritik mehr herausgefordert und kann
besser einsetzen, als wenn sich, wie das jetzt so haufig geschieht, ein
miRfalliges Urteil Uber diesen oder jenen Schiler von Munde zu Munde
fortpfianzt. Der Mund redet viel, was er sich hiten wirde zu sagen,
wenn er in schriftlicher Darlegung seine AuRerungen formulieren miiRte.
— Durch Individualitatsbilder und Charakteristiken wurde auch auf be-
sondere geistige Mangel und auf koérperliche Mangel (Kurzsichtigkeit,
Schwerhorigkeit und Stottern) hingewiesen und aufmerksam gemacht und
ihre Beachtung und Bekampfung anempfohlen werden. Besonders die stilleren
Naturen unter den Schilern wirden aus unsren Charakteristiken Nutzen
ziehen; sie werden in ihrer Bescheidenheit oft zu wenig beachtet. Wie
oft halt man sie fir trage oder indolent, wahrend Unbeholfenheit und
Unfertigkeit der Grund des stillen Wesens ist. Aber auch die lebhafteren
Schiler wirden Nutzen haben. Was bei ihnen als bewuBter Leichtsinn
aufgefaBt wird, ist oft nur natirliche Lebhaftigkeit; was bei andren
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als Eigensinn oder Unbescheidenheit angesehen wird, wirde als ganz
natirliche aufkeimende Selbstandigkeit gelten — kurz irrige Voraus-
setzungen aller Art wirden durch sorgféltiges, allseitiges Beobachten be-
seitigt werden, und die Féalle wirden seltener, wo falsche Beurteilung und
Behandlung Erbitterung, MiBmut oder gar Trotz bei den Schilern her-
vorruft und das Vertrauen der Eltern zur Schule nicht starkt. Augen-
blicklich erfahren die Eltern Uber ihre Kinder nur durch die Zeugnisse, und
insgemein erfahren sie nicht viel mehr, als sie schon wissen, wenn sie
Tun und Treiben und Arbeiten ihrer Kinder aufmerksam verfolgt haben.
Wie erwinscht aber wirde es manchem gewissenhaften Vater sein, nun
auch einmal zu erfahren, auf welche Griinde die Mangel (Hinweise auf
Vorziige und Tugenden werden auch ohne Motivierung gern entgegen-
genommen) zurickzufiihren seien; besonders dann wirde solche Kenntnis
erwinscht sein, wenn es sich um aufkeimende Fehler und die ersten
Anfange verkehrter Richtung handelt. Und im Anfange genigt oft ein
bloRer Hinweis, helfen auch einfache Mittel; wenn es zu spat ist, wenn
alles bereits verfahren ist, wird Hilfe wenig mehr nutzen. Der Ein-
wurf, daf das Haus auch ohne die Schule Uber gute oder schlechte Seiten
des Schilers orientiert sein misse, ist leicht gemacht, wird aber von den
tatsachlichen Verhaltnissen ebenso leicht widerlegt. Viele Eltern — das
ist nun einmal so — sind doch zu leicht bereit, ihre Kinder fir besser
zu halten, als sie sind: Elternliebe, die aus dem sorgenvollen Werde-
gange des Kindes erwachsen ist, geht eben vielfach nur den Weg der
Liebe und nicht auch zugleich den der Klarheit und Wahrheit; andre
Eltern — und auch sie leitet die Liebe, die sorgenvoll in die Zukunft der
Kinder blickt — lassen allzugroRBe Strenge walten und halten ihre Kinder
fur schlechter, als sie wirklich sind. Die Schule wird die Vermittlerin
sein; und kann sie auch nicht bessern, so kann sie doch Aufschlu3 aus
ihrer Charakteristik geben, die um so objektiver sein wird, als sie nicht
von angstvoller Sorge oder von falscher Liebe beeinfluBt und die Arbeit
der verschiedenartigsten Beurteiler ist. Gerade aus letzterem Grunde
werden die Eltern sich gern belehren lassen; denn dem Ubereinstimmen-
den Urteil der verschiedensten Lehrer werden sie nicht subjektive Vor-
eingenommenheit vorwerfen, wie sie es der Einzelpersdnlichkeit gegeniber
so gern tun. Auch sonst wirden den Eltern groRe Dienste geleistet
werden, wenn es sich namlich um die Wahl des Berufs ihrer Kinder
handelt. Wie ratlos stehen sie heute oft da, und wie verkehrt wird oft
gewahlt? Wdirde das nicht zum Teil anders werden, wenn gute Charak-
teristiken zu Gebote stiinden?

Wie denken wir uns nun ihre Verwendung? Sollen sie allgemein
angeordnet und den Eltern oder Schilern bei dieser oder jener Gelegen-
heit mitgeteilt werden? fir] ytvoiro. Das sei ferne! Wir haben in dieser
Beziehung schon allzu traurige Erfahrungen gemacht. Es ist nicht gut,
daR der eisige Wind von Verfigungen aus hdheren Regionen Uber Bliten
fahrt, die vor allem individueller Pflege und eigenartiger Liebe bedirfen.
W ir denken nicht nur an Jugendspiele und Ausfliige in Gottes freie Natur,
wir denken auch an die Art, wie hin und wieder Patriotismus oder wissen-
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schaftlicher Sinn verordnet wird und ,gemacht* werden soll. Also nichts
Gezwungenes, wo freie Kunst, die sich nicht befehlen laRt, walten soll!
Da, wo die Fahigkeit zur Charakterisierung vorhanden ist und wo sich
mit der Fahigkeit Lust und Liebe verbindet, da verwende man sie als
ein Hilfsmittel der Erziehung fir den internsten Gebrauch der Schule vom
Anbeginn des Kursus, den der Schiiler durchlaufen soll, bis zu seiner Voll-
endung. Am Ende der Laufbahn mag dann ein taktvoller Auszug in vor-
nehmer Form unter der Rubrik Betragen das Reifezeugnis zieren, falls
der Konigliche Kommissar nicht etwa schematische Pradizierung vorzieht. —
DaR alles, was Uber die Charakteristiken gesagt ist, nicht utopistische
W nsche sind, haben die obenangefiihrten Beispiele bewiesen, von denen
die letzten drei dem Leben der nachsten und etwas ferneren Gegenwart
entnommen und auf dem Boden gewachsen waren, auf dem die Massen-
erziehung wuchert. DaR solche Charakteristiken segensreich wirken
kénnten, ist unzweifelhaft, man wii'de vor allem einmal wieder pada-
gogische Kunst in dem reellen Drange des Lebens pflegen; man wirde
uns nicht nur fur gute Mathematiker, gute Historiker, gute Neusprachler,
gute Altphilologen halten, sondern auch einmal wieder flir gute Padagogen
und tichtige Erzieher. Und wer zuriickblickt in die Geschichte der Schulen
und in eigene Lebenserfahrung, dem wird es, je deutlicher und tiefer er
blickt, um so klarer werden, dal3 diejenigen Erzieher, die vor allem treffend
zu charakterisieren verstanden, auch die grote Treffsicherheit in der
Wahl der Erziehungsmittel hatten und einen erzieherischen EinfluR geibt
haben, der sich in jahrelanger Wirkung zeigte. Uns schwebt dabei als
Ideal eine Schule vor, die gerade als Erziehungs- und auch wohl als
Besserungsanstalt in den filinfziger und sechziger Jahren des vorigen Jahr-
hunderts sehr gesucht war und sich an vielen erprobt hat, an denen
andre ihre Kunst vergeblich versucht hatten. Hier waltete der Geist
wahrer Charakteristik in ganz besonderem MaRe, und vor allem wurde er
gepflegt durch den Leiter der Anstalt, der immer plastisch, mitunter auch
einmal drastisch zu charakterisieren verstand.

Zur Literatur miussen wir auch hier wieder auf Manch, Neue padagogische Beitrage,
besonders auf die Aphorismen in der Nachlese verweisen. — Dazu vgl. Dir.-Konf. XI,
Hannover 1882, S. 126 ff. — Anregung und Anleitung gibt in besonderem MalRe: B rinkmann,
Uber Individualitatsbilder (Padag. Zeit- und Streitfragen, hrsg. von Johannes Meyer, 26. Heft
(V. Bd., 2. Heft), Gotha 1892. Diesem Biichelchen sind eine groRe Anzahl der oben an-
gefuhrten Charakteristiken entnommen wie auch reiche Anregung und mancher wertvolle
Gedanke fur die Praxis. — zitter, Materialien zur speziellen Padagogik, Dresden 1886,
S. 282. — AuRerdem kann man Genufl und Nutzen fir individualisierende Betrachtung und
charakterisierende Behandlung schopfen aus den Briefen Herbarts an Herrn von Steiger,
an Rist und an seine Eltern, die abgedruckt sind in den P&dag. Schriften, hrsg. von Bar-
tholomai, 5. Aufl. von v. Sallwiirk, Langensalza 1891, Il. Bd. — Uber die Temperamente
vgl. Jurgen Bona Meyer, Temperament und Temperamentsbehandlung (Samml. padag. Vor-
trdge hrsg. von Wilhelm Meyer-Markau, 1V. Bd., Heft 1), Bielefeld 1891. — W ackernagel,
Temperament und Erziehung, Berlin 1882. — Dittmer, Temperament und Erziehung, Emden’
2. Aufl., 1885. — Die Kinderfehler, Zeitschrift fur Padagogische Pathologie und Therapie,

hrsg. von Koch, Ufer, Zimmer und Triper, Langensalza, Beyer und S6hne. — Zeitschrift
fur Padagogische Psychologie, Pathologie und Hygiene hrsg. von Kemsies und Hirschlaff,
Benin, Walther. I atk, Paul, Wie weit und in welcher Weise kann auch unter den

gegenwartigen Verhaltnissen die Individualitat des Schilers bertcksichtigt und gepflegt
werden? Programm der Stadt. Realschule in der Prinz-Georgstralle zu Disseldorf 1902. —
L. Martens, Erziehung zur Selbstandigkeit. Monatschrift fir hohere Schulen. Jahrg. Ul,
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1904, S. 641 ff. — Zur Behandlung unkeuschen Wesens: F. W. Fsrster, Sexualethik und
Sexualpadagogik. Eine Auseinandersetzung mit den Modernen. Kempten und Munchen

1907. —

42, Das soziale Eigenleben der Schiler. Schilerverbindungen
und Schulervereinigungen. Mit dem Rechte der gesunden Individualitat
und mit der Pflicht ihrer richtigen Pflege hangt eng zusammen die Frage
nach dem Rechte des sozialen Eigenlebens unsrer Schiiler, die Frage der
Schilerverbindungen und Schilervereinigungen. Der Drang der heran-
wachsenden Jugend sich selbstdndig zu organisieren, sich zusammen-
zuschlieBen zu kleinen Gemeinschaften ist gesund und ist natirlich; das
hatten wir langst einsehen sollen; denn wir selbst haben diesen Gemein-
samkeitssinn in unsrer Jugend erzogen und gekraftigt, wir selbst haben
unsre Jugend in die Zucht und Schule der Gemeinsamkeit gezwungen,
aus der heraus diese uns dann, wenn wir sie allzuhart und erbarmungslos
wegen Verfehlungen dieses Sinnes strafen, mit den Worten des Harfen-
spielers erwidern kann:

Ihr fihrt ins Leben uns hinein,
lhr laBt den Armen schuldig werden,

Dann (berla3t ihr ihn der Pein;
Denn alle Schuld racht sich auf Erden.

Vergessen wir doch diese Mitschuld nicht: die Schule ist das erste
groRe soziale Gebilde, in das wir den Schiiler aus dem Frieden des kleinen
sozialen Paradieses, aus der Familie gerissen haben, die erste grof3e soziale
Gemeinsamkeit, in die er als einzelnes Glied eingefiigt wird, in der er
jahrelang Stunde um Stunde verweilen muB3, in der er weder seine Mit-
schiler noch seine nachsten Bankgenossen sich selber aussuchen darf, in
der er seine Leiter nicht zu bestimmen, die Tatigkeit nicht auszuwahlen
und Uber Zeit und Stunde nicht zu gebieten hat, kurz ein Dasein flihren
mul3, das der Freiheit, die doch auch in gewissem MaRe ein Recht der
Jugend ist, so unendlich fern liegt. Dal} sich ein Gefuhl der Unbefriedi-
gung in der Schilerwelt hie und da einmal geltend macht, ist doch nicht
so ganz befremdend. Denn das jugendliche Gemit hat neben dem Streben
nach Wissen und geistiger Bildung noch das Bedirfnis nach freiem Aus-
leben und nach Freundschaft und nach sozialem Zusammenschlu3, der neben
dem gezwungenen Zusammenleben der Schule ein freieres Atmen gestattet.
Diese Tendenz sich zu organisieren geht aus demselben, tief im Inneren
des Menschen wohnenden Drange hervor, wie er sich bei Erwachsenen
innerhalb der politischen und des sozialen Lebens, beim akademischen
Burger innerhalb des Hochschulstaates zeigt. Es ist eine Art von Selbst-
hilfe, von Sehnsucht nach eigenartigem Ausleben, es ist der Wunsch, inner-
halb der Gesellschaft, der man angehoért, mit wahlverwandten Seelen in
freierer Einigung eine von der Uubrigen Umgebung unabhédngige, den
eigenen Neigungen und Bediirfnissen voéllig entsprechende engere Gemein-
schaft zu begrinden frei von Zwang und Bevormundung durch Vor-
gesetzte und ohne Ricksicht auf die schematische Ordnung der Klassen,
wo der Schiler mit einer bunt zusammengewdirfelten und durch das mehr
oder weniger starke Streben nach Berechtigungen zusammengezwungenen,
innerlich aber durchaus ungleichen Schar von Altersgenossen zusammen
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sein muBB. Es kann doch nicht wundernehmen, dal} der Schiler diesem
Zwange der Schule gegeniber, die das soziale BewuBtsein ihn gelehrt
und in ihm ausgebildet hat, nun auch danach strebt, in selbstgewahlten
Vereinigungen von Gleichgesinnten und Gleichstrebenden unter mehr oder
minder klarer Ausbildung des Prinzips der Selbstverwaltung und Selbst-
erziehung ein soziales Eigenleben zu entwickeln.

Wenn wir alles dieses in Erwagung ziehen und wirdigen, dann
werden wir verstehen, warum unsre Versuche, die Schilervereinsbestrebungen
durch gewaltsame MalRregeln zu unterdriicken, so oft ergebnislos sind, dann
werden wir einsehen, weshalb wir den Trotz der Jugend, die in feiner
Empfindung ihre guten Rechte kennt, herausfordern, weshalb wir die Eltern
vielfach nicht auf unsrer Seite haben und warum sich weitere Kreise zu
unsrer Unterstiitzung nicht bereit finden lassen. W ir taten besser, natir-
liche Rechte der Jugend anzuerkennen und das Geltendmachen derselben
nicht nur als eine auf bloBer GroBmannsucht und Renommisterei beruhende
Verirrung anzusehen, sondern auch als ein Streben, das auf etwas tief
Innerliches, auf das erwachende Selbst- und Sozialgefiihl zuriickgeht, und
wir taten gut, auf Unselbstandigkeit der Jugend nicht in einer Zeit noch
ricksichtslos Anspruch zu erheben, wo diese Jugend anfangt ihrer Un-
selbstandigkeit zu entwachsen.

Mit diesen Grundsatzen ist die Stellungnahme bezeichnet, die man
am besten dem Vereinsstreben der Schiler gegeniber einnimmt. Selbst-
verstandlich kann man allen geheimen Verbindungen gegeniiber nicht
energisch genug sein. Mit dem Wesen der Schule als Statte guter Er-
ziehung und als Statte der unbedingten Wahrheitspflege sind geheime Ver-
bindungen unvereinbar. Mit ricksichtslosester Strenge muf3 deshalb die
Schule vorgehen, wo diese geheimen Verbindungen als Statten sich zeigen,
wo der Geist der Luge, der Geist sittlicher Laxheit, der Geist der Vdllerei
und unkeusches Wesen sich zeigen. Mit erzieherischer Einsicht aber ist
vorzugehen, wo jugendliche Torheit, jugendlicher Leichtsinn und Verfihrung,
aber keine Entartung vorliegt. Alle Malregeln und Strafen gegen \ er-
fehlungen auf diesem Gebiete Gber einen Leisten zu schlagen, ist fehlerhatft.
Wo man es tut, wird man die Erfahrung machen, da man die Dinge nur
verschlimmert und daR man keine Erfolge erzielt. — Vor allem wird man
mit vorbeugenden MalRregeln wirken und mit weitgehendem Entgegen-
kommen diesen Betatigungstrieb der Jugend erzieherisch beeinflussen und
in die richtigen Wege leiten. Krankheiten verhuten ist leichter als Krank-
heiten heilen. Erlaubte Schilervereine sind das beste Mittel, geheime
Schilerverbindungen zu verhiten. Man muf3 hier an sich nicht ungesunde
Triebe zu veredeln suchen und zwar unaufdringlich und unausgesetzt;
man mufd méglichst Spielraum gewahren, soweit es nur die Disziplin der An-
stalt und die Arbeitszeit der Schiler zulaRt. Vor allem aber schenke man,
wenn Vertrauen sich naht, Vertrauen wieder. An nicht wenigen Stellen hat
man mit diesen Grundsatzen gute Erfahrungen gemacht und man hat das gute
Recht, schon jetzt zu behaupten, daf} solche Vereine den wissenschaftlichen
und sittlichen Geist des Schullebens starken und den guten Ton des Zu-
sammenwirkens mit den Schiulern und unter den Schilern heben. Nath
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trifft das Richtige, wenn er (a. a. 0., S. 125f.) sagt: ,Wo also die Ent-
wicklung der Verhaltnisse dahin fuhrt, Schilervereine ins Leben zu rufen,
da mache man den Versuch ohne &ngstliche Umzaunung der Erlaubnis
mit allerhand Bedingungen und Beschrankungen, man zeige, dal} man
Vertrauen schenken wolle und dessen Wiirdigung erwarte, man nehme
aufrichtigen Herzens teil an dieser freien und selbstdndigen Lebensaufl3erung
des Schulorganismus, sei zu Rat und Hilfe bereit und bereit, Gber das Er-
gehen und Gedeihen des Unternehmens freiwillige Berichte zu empfangen.
Wo der gute Wille vorhanden ist, wo nicht die erste Enttduschung zu
Mutlosigkeit und Ansichtswechsel fihrt, da glaube ich, wird mit der Zeit
der Segen nicht ausbleiben.”

MiBbrauche werden ja auch bei erlaubten Vereinen Vorkommen; an
Enttauschungen wird es nicht fehlen. Aber der Vorteil ist nicht zu unter-
schatzen, daR solche MiRBbrauche sich leichter unter Beobachtung und
unter Abhilfe stellen als bei den geheimen Verbindungen. Und Ent-
tauschungen wird gesunde Padagogik mit ruhigem Humor hinnehmen;
denn das Leben bringt ihrer ja sonst genug. Weshalb soll gerade das
Schulleben, weshalb soll gerade die Jugend, die noch im Werden ist, sie
uns nicht bringen? Nicht ohne guten Grund hat Rausch dieses ganze
Vereinsleben als eine Art von Impfung bezeichnet, die uns vor Schlimmerem
bewahrt. Wie nun diese Impfung beschaffen sein muf3, hat er in vier
Satzen zusammengestellt, die man mit einiger Einschrankung gut heiRen kann:

»,1. Die Aufgabe und Beschéftigung des Vereins mufl im Einklang
stehen mit den obersten Zwecken der Erziehung und des Unterrichts, so
daR kein der Schule fremdes oder nachteiliges Interesse hineingetragen wird.

2. Doch kann ein Verein sich nicht einer Aufgabe unterfangen, die
von zentraler Bedeutung ist fir die Schule, weil nur Beiwerk zum Gegen-
stande der Vereinstatigkeit gemacht werden kann.

3. Es muf3 sich um eine leichte Beschaftigung handeln, die den
korperlichen und geistigen Kraften der Jugend so entspricht, dal} sie sich
ihr selbstdndig und zugleich mit befriedigendem Erfolge hingehen kann.

4. Auch die Leitung muf} einer der Schiler besorgen kénnen, weil
bei der Leitung durch einen Lehrer der eigenartige Wert freier Selbst-
entfaltung in Wegfall kommt und weil ein fremder Leiter sich zwischen
Lehrer und Schiler eindrangen wirde.”

In erster Linie gehoért nun unsre Sympathie den Turn-, Ruder-, Ge-
sang- und Musikvereinen, weil sie Erholung bieten und harmonische
Korper- und Seelenkrafte bilden und verfeinern. Wie man am besten in
solchen Vereinen Selbsterziehung im weitesten Mal3e pflegt, wie man hier
Freude mit Ernst paaren kann, wie man NaturgenuR mit Korperpflege
vereinen kann, das liest man am besten nach in Wickenhagens Bericht
Uber die Geschichte des ersten Primaner-Rudervereins, der am 24. Mai 1880
zu Rendsburg begriindet wurde (s. unten). Den Bedenken, die man gegen
wissenschaftliche Vereine geltend gemacht hat, gibt die Erfahrung nicht
recht. Wo sie eine derartige Beschaffenheit haben, dal} sie in die Sphéare
des Unterrichts nicht stérend eingreifen, sind sie gut und nitzlich, geben
Anla zu unbefangenem Diskutieren und Debattieren, zu freundlichem Ge-

Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Aufl. 17
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dankenaustausch und freier Aussprache und auch zu Vortragstibungen, zu
denen es in der Schule vielfach an Zeit fehlt und die ex cathedra doch
immer unter offizieller Zensur stehen und deshalb den Atem beengen.
Auch diese und jene gute Zeitschrift kdnnen die Schiler in diesen wissen-
schaftlichen Vereinigungen gemeinsam halten und gute Blcher gemeinsam
kaufen. Ich wifte nicht, was man dagegen haben sollte und halte es
doch auch fir einen Zuwachs an geistigem Leben und an Bewegungs-
freiheit, wenn auf diese Weise mancherlei geistige Interessen in den
Unterricht gezogen werden, die diesem nur zugute kommen. Und wenn
nun aus diesen Vereinigungen, wie es tatséchlich geschieht, musikalische
und deklamatorische Unterhaltungen mit Zuziehung der Eltern hervor-
gehen, soll man das nicht im Interesse gemeinsamen Zusammenwirkens
mit Freuden begriflen? Auller den genannten Vereinsarten werden aber
noch andre harmlose ,Sodalitaten“ sich bilden lassen: Wandervereine, um
Heimatkunde zu pflegen, oder solche — wie in Dusseldorf der ,Schadow-
verein“ an der Oberrealschule —, die der Pflege des Zeichnens, Skizzierens
und Malens sich widmen bei Ausfligen in die umgebende Natur oder ins
Kunstgewerbemuseum, und dabei unter sich Preiszeichnen veranstalten.
Alle solche Vereinigungen, wenn sie wirklich Wurzel fassen, bringen
mannigfachen Nutzen fir den einzelnen und fir den Geist der Schule.
.,ES will doch etwas sagen, wenn ein Mann wie Theodor Mommsen dem
wissenschaftlichen Verein, dem er als Primaner in Altona angehort hat,
seine Werke zuzuschicken pflegte* (Paulsen). Die Formen aller solcher
Vereine mogen sich mehr oder weniger frei gestalten. Ob sie Statuten
haben wollen oder haben missen, mag man ihnen Uberlassen. Jedenfalls
haben sie die Genehmigung dazu beim Direktor zu erbitten. Die Leitung
lege man maoglichst ganz in die Hande der Schiler und Uberlasse moég-
lichst alles ihrer freien Selbstbestimmung. Man weil3 ja, was sie machen,
und kann immer mit freundschaftlichem Rate eingreifen, wenn man eine
Dummheit kommen sieht.

Dal die Grindung solcher Vereine ganz dem lokalen Bedurfnis tber-
lassen bleibt, ist selbstverstandlich. Ist das Familienleben, das fir eine
Schule die Grundlage bildet, so reich und zieht es die Schiler, die keine
Eltern am Orte haben, in seine Kreise, so werden Vereine kein Bedurfnis
sein. Ist das aber nicht der Fall, stehen viele Schiler, etwas vereinsamt
da, bedirfen sie freundschaftlichen Anschlusses, finden sie als Auswartige
auch in ihrer Pension nicht das, was dem Familiensinn und dem sozialen
Hange Nahrung gibt, dann komme man ja Winschen recht freundlich
entgegen und biete sich der Jugend als ratgebender Freund an. Zwei
Vorbedingungen mussen aber unter allen Umstanden vorhanden sein:
Schiler mit lebhaftem, unbefangenem und herzensreinem Interesse fir die
Sache und sodann verstandnisvoll zurtickhaltende und, wo es sein muf}, auch
verstandnisvoll entgegenkommende Behandlung der Schiilerwiinsche durch
den Direktor und das Lehrerkollegium. Dann wird der schone Grundsatz
noblesse oblige dem Ganzen die richtige Form und den richtigen Inhalt
geben. Ein tuchtiger Direktor wird solchen Vereinen schon eine ver-
standige Richtung geben und vor allem die nétige Freiheit und Unabhangig-
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keit gegen aullere unerwiinschte Einflisse, d. h. er wird sein gutes Hausrecht
wahren und seine Primaner und Sekundaner davor bewahren, daR sie
nicht tber die Grenzmark des Schulbezirks hinaus sich in Dinge mischen,
die sie nichts angehen, und daf sie sich nicht in ihrem Verein von etwaigen
Kartellvereinen beeinflussen lassen, die besser vor eigener Tire kehren.
Und dann noch eins. Vereine sind ja schén und gut, und wir sollen der
Jugend das Glick goénnen, ihr Bedirfnis nach Gemeinsamkeit in guter
Form zu stillen. Aber wir missen unsern Schiilern doch auch sagen, dai3
alles Genossenschaftswesen auch etwas Gefahrliches in sich tragt: die
Schadigung der persoénlichen Verantwortlichkeit und persénlichen Vor-
nehmheit und eine bedenkliche Sucht nach billigem Beifall. Vereins- und
Verbindungsmoral ist leicht geneigt, den Vorteil der Genossenschaft der
Wohlfahrt des groRen Ganzen gleichzustellen und alles fir erlaubt zu
halten, was dem Parteiinteresse entspricht; Genossenschaften zu extremer
Natur werden leicht fanatisch und pflegen sich zusammenzusetzen aus
Vereinstyrannen und Vereinssklaven. Deshalb tun wir gut, unsre Jugend
fruh aufmerksam zu machen, daR sie von diesen Fehlern sich frei halten,
daR wahrhafter Mannerstolz sich nicht nur vor Kénigsthronen zeigt, sondern
auch unerlaubtem und Ubertriebenem Vereinszwang gegeniber. Dann
schitzen wir sie vor dem Fehler der Vereinsmeierei, der Vereinssimpelei
und der Vereinstyrannei.

Pitger, Uber das Verbindungswesen auf norddeutschen Gymnasien. Berlin 1880
— Rausch, Aifred, Schilervereine, Erfahrungen und Grundsatze. Unter Beifigung der
gesetzlichen Bestimmungen und Verordnungen. Halle a. S. 1904. — M. Nath," Schiler-
verbindungen und Schilervereine. Erfahrungen, Studien und Gedanken, Leipzig u. Berlin
1906. Franz Cramer, Die freiere Behandlung des Lehrplans auf der Oberstufe hdherer
Lehranstalten. Berlin 1907, S. 84ff. - F. Graef, Wissenschaftliche Schulervereine. Monat-
schrift fur hohere Schulen. Jahrg. V, 1906, S. 494 ff. — P. Ssymank, Zur Frage der Schiler-
vereimgungen. Ebenda S. 483 ff. — P. Ziertmann, Ein wissenschaftlicher Schilerverein.
Ebenda S. 249ff. — H. Wickenhagen, Der Rendsburger Primaner-Ruderklub 1880— 1900
Programm des Gymnasiums zu Rendsburg 1900. — Dir.-Vers. LVII. Bd., Rheinprovinz, 1899 -
Ist die Forderung von Schillervereinigungen zum Zwecke leiblicher Ubungen, wissenschaft-
licher Studien oder musikalischer Auffuhrungen zu empfehlen? __
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Vierter Abschnitt.
Schule und Haus.

43. Schule und Haus. Aufgaben der Schule im Verhaltnis zum

Hause. Zusammenwirken mit dem Hause als freundlicher Ratgeber.
Verhalten bei MiRverhaltnissen und Konflikten. Der Direktor, der
Ordinarius, der Fachlehrer. Besondere Einrichtungen: Sprechstunden,
Elternabende.

Ich komme zum letzten Abschnitt, der das Verhéltnis von Schule
zu Haus behandeln soll. Es kann hier nur eine Nachlese geboten wer-
den; denn wiederholt im Gange der Erdrterungen ist das Zusammen-
wirken von Schule und Haus berihrt und Gewicht gelegt auf das Hand-
in-Hand-Gehen von Lehrern und Eltern. Hier wird nur noch einmal ein
die Hauptpunkte zusammenfassender Uberblick gegeben werden koénnen,
der vor allem, wie das ganze Buch, auf praktische Ziele und praktische
Verwertung sieht, der selbstverstandlich nicht fir Hausvater und Eltern,
sondern fir Lehrer und namentlich fir den Anfanger im Lehramt be-
stimmt ist; denn dieser ist sehr leicht geneigt, das Verhaltnis zum Hause
und zu den Eltern geringschatzig anzusehen, weil er in frischer Werde-
lust sich fur den allein berufenen Jinger der Erziehungskunst ansieht und
heute soviel hort von Starkung und Hebung seines Standes und seines
Standesgefiihls, dall er dem Zeitgeiste zunachst den richtigen Tribut zu
zahlen meint, wenn er dem Hause grindlich und energisch die Macht-
stellung der Schule zu Gemite fuhrt. Und nicht der jingere Lehrer allein
lebt dieses Glaubens von der Machtstellung der Schule und dem daraus
sich ergebenden Machtverhaltnisse der Schule zum Hause. Es ist deshalb
von Wert, dal3 die praktische Padagogik das ihrige tut, um hier Klarung
zu schaffen und die Stellung der Schule zum Hause recht gesund und
segensreich zu gestalten. Das gegenwaértige Verhéaltnis von Schule und
Haus gleicht vielfach einer recht unglicklichen Ehe: von den schlechten
Resultaten der Erziehung sucht ein Teil dem andren die ganze Schuld
zuzuschieben, statt daR jeder den Grund bei sich sucht. Der Kliigste gibt
aber nicht nur nach, sondern er fangt auch am besten bei sich selber an.
Nun ist die richtige Teilung der Geschéafte zwischen Schule und Haus die
erste Voraussetzung jeder praktischen Padagogik. Wie man sich das Ver-
haltnis der beiden groRen Erziehungsmachte vorstellt, wie man Rechte
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und Pflichten zwischen ihnen verteilt, dadurch werden die Regeln fir das
Wirken der Schule wesentlich bestimmt; es werden ihm von vornherein
engere Grenzen gezogen werden missen, und die weit Uberwiegende Be-
deutung didaktischer Kunst wird in dieser Wirksamkeit dann deutlich
hervortreten, wenn wir das grof3e Wort, um nicht zu sagen die bedenk-
liche Phrase von der erziehenden Macht der Schule auf seinen wahren
Wert zurickfihren.

Man hat nun das Verhéaltnis von Schule und Haus nicht ohne &uReren
Schmuck und innere Begeisterung geschildert als ein Zusammengehen
nach einem schénen Ziele, wobei Eltern und Lehrer bei vorkommen-
den Verschiedenheiten sich zu verstandigen, sich gegenseitig zu unter-
stitzen haben, weil es auf die jugendlichen Seelen verderblich wirke,
wenn sie nach verschiedenen Grundsatzen behandelt, wenn sie in Zweifel
getrieben, zur Kritik gereizt und zu Schiedsrichtern Uber Dinge gesetzt
werden, von denen sie nichts verstehen und lber die sie lberhaupt noch
nichts zu sagen und nicht mitzusprechen haben. Es misse deshalb ein
bestandiger Gedanken- und Erfahrungsaustausch stattfinden, die Eltern
miRten sich fleiRig nach ihren Kindern erkundigen und mit den Lehrern
Uber gemeinsame Erziehungsmalregeln Verabredung treffen; vor allem
miRten sich aber die Eltern hiten die Disziplin der Schule zu schwéchen,
die Achtung vor den Lehrern zu untergraben, ihre Absichten zu vereiteln
und zu durchkreuzen. Aber leider ist es nicht so und braucht auch nicht
ganz so zu sein. Denn wo im Hause vernunftige Grundsatze walten, wo
gut und tichtig erzogen wird, da besteht ein stillschweigendes Einverstand-
nis zwischen den beiden Erziehungsméchten, da bedarf es nicht langen,
zeitraubenden Gedankenaustausches, da werden verstandige Eltern schon
von selber wissen, was sie zu tun haben auch ohne die Schule und viel-
leicht auch hie und da, wo die Schule nicht so ist, wie sie sein sollte
und konnte, trotz der Schule und trotz der Lehrer, die ja auch Menschen
und manchmal, besonders wenn sie junger sind, auch Menschen mit noch
ungenugender Lebenserfahrung und Urteilskraft sind. Nur da, wo diese
Eltern im Zweifel sind, werden sie des Gedankenaustausches bedurfen,
und dieser Gedankenaustausch pflegt allemal sehr erquicklich fir beide
Teile und nutzbringend fir den dritten im Bunde, den Schiiler, zu sein.
Wo also im Hause gut erzogen wird, da gibt die Schule an Erziehung
nicht viel Gutes mehr hinzu, da empfangt sie vielmehr das Beste ohne
viel eigenes Zutun. Denn die besten Schiler pflegen Hauspflanzen, keine
Schulpflanzen zu sein. Es ist noch heute wie zu Luthers Tagen: ,Das
Hausregiment ist das erste, von dem alle Regimenter und Herrschaften
ihren Ursprung nehmen. Ist diese Wurzel nicht gut, so kann weder
Stamm noch gute Frucht folgen.” Ist Haus- und Familienleben gesund,
atmet das Familienleben den Geist der Eintracht und Ordnung, herrscht
Zucht und Sitte, wird auf Gehorsam gehalten, der Trotz gebrochen, das
Pflichtgefiihl geweckt, alles Edle, Schone und Wahre in schlichten Formen
gepflegt und geehrt, so ist hier die Statte, wo alle Tugenden ihre natir-
liche, nachhaltige, durch nichts zu ersetzende Pflege finden. Gehorsam,
Dienstfertigkeit, Arbeitslust, Punktlichkeit, Sauberkeit, Ordnungsliebe,
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Sparsamkeit, Frommigkeit, Vaterlandsliebe, Wahrhaftigkeit, Wohlanstandig-
keit, Hoflichkeit, Achtung vor Autoritdt, Respekt vor dem Alter und viele
andre schatzenswerte Tugenden haben die Wurzeln ihrer Kraft im Hause
und haufig noch mehr als die Wurzeln. Hier kann die Schule hinzutun,
erweitern, neue Anregungen geben, ausfillen, aber auch nicht viel mehr.
Sie mag das anerkennen ohne Neid und in bescheidener Abschéatzung
ihrer Wirkung. Zu solchen Hausern ist das Verhaltnis der Schule an-
genehm; sie merkt das Vorhandensein des Erziehungsgenossen an den er-
freulichen Wirkungen und an einem stillen Gedankenaustausch und ver-
standnisvollem Hin und Wider der mannigfaltigsten Beziehungen. —
Anders gestaltet sich das Verhaltnis, wo die Erziehung des Hauses nicht
die beste ist. Wo der Schiler in seiner Umgebung nur das Gegenteil
von Ordnung sieht, wo ihm Vorbilder freundlichen und anmutigen Schaffens
fehlen, wo man ihn nicht an den rechten Gebrauch von Zeit und Kraft
gewohnt, da sprieBen Eigenschaften auf, welche die Arbeit der Schule
sehr erschweren. Die Schule steht zu solchen H&usern, in denen ihr
widerstrebende Krafte walten oder wo auch nur Gleichgultigkeit ihren
Bestrebungen gegeniber wohnt, in einer Art von Widerstreit. Und es
ist noch immer ein Vorteil, wenn dieser latent bleibt und wenn der Gegen-
satz des Hauses nicht geradezu ein gewollter ist, sondern ein ungewollter,
der durch planlose Zerfahrenheit des Familienlebens und der hauslichen
Erziehung hervorgerufen wird. Schlimmer und geradezu unheilvoll wird
die Sache, wenn es den Eltern Uberhaupt an gutem Willen fehlt und
wenn diese die ganze Schulerziehung als eine unangenehme Last ansehen,
die je eher, je lieber abzuschitteln ihr Streben ist. Mit solchen Familien
wird sich das Verhaltnis nicht so freundlich gestalten, wie zu denen der
erstgenannten Art. Es wird hier haufiger Verhandlungen der Schule mit
dem Hause bedirfen und sie werden unter Umstanden recht schwierig
sein und geschickt gefuhrt werden missen, um dem im Grunde doch
recht ungliicklich gestellten Schiiler zu seinem Besten zu verhelfen. Diese
Familien bilden nun nicht die Mehrzahl, ebensowenig wie die anfangs ge-
schilderten Musterfamilien. In der Uberzahl sind vielmehr diejenigen
Familien, die des Gedankenaustausches und der Erziehungshilfe bedirfen
und die diese auch suchen, wo sie kdnnen. Auf diese wird die praktische
Padagogik ganz besondere Riicksicht zu nehmen haben. Im Verkehr mit
ihnen kdnnen wir unsre Kunst verfeinern; hier ist gerade in unserer Zeit,
die ja auf allen Gebieten neue Wege zu alten Idealen sucht, ein ergiebiges
Feld fir reiche Aussaat. t_

Was kann nun die Schule tun, um ihr Verhaltnis zum Hause recht
gesund und segensreich zu gestalten? Vor allem tate sie gut, immer im
richtigen Geiste mit den Vertretern der Familie zu verkehren und Hinder-
nisse fortzurdumen, die sich hier in den Weg legen. Ein Hindernis, das
ja ehrenvoll und schmeichelhaft fiir die Schule ist, bildet der feste Glaube,
der in vielen Familien wohnt, daB die Wirkungen der Schule unfehlbar
seien. Dieser Glaube hat seinen Grund in der Entwicklung unsrer
hoéheren Schulen zu Staatsanstalten und unsrer Padagogik zu einer Art
von Staatspadagogik. Viele Eltern, besonders solche, welche nicht auf
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hdheren Schulen gewesen sind, haben die Meinung, diese Staatsmaschine
funktioniere unbedingt sicher und sie kénne aus allen alles machen.
Solcher Unkenntnis gesellt sich in manchen Hausern die Bequemlichkeit
zu der es zur Beruhigung dient, wenn ihr die Erziehungssorgen von der
Schule abgenommen werden. Dazu kommt die unheilvolle Anschauung,
die wir in der Presse, in den Reden der Volksvertreter und in Reden
und Schriften sonstiger weiser Manner aller Art finden, dal3 die Schule
fur alle Schaden der Zeit haftbar sei. Kurz der Schule wird nachgerade
eine Macht zugeschoben, die der Allmacht nahe kommt. Wir tun deshalb
nicht gut, dieser verkehrten Auffassung noch neue Nahrung hinzuzufiigen
durch eigene Verkehrtheiten. Vor allem sollen wir alles von uns fern
halten, was den Anschein erweckt, als wolle sich die Schule den Eltern
gegeniber die Stellung einer Vorgesetzten Behtrde geben. Die Schiler
stehen in einem untergeordneten, gehorsamleistenden Verhaltnis zur Schule,
die Eltern mussen der Schule beigeordnet sein als denkende und sorgende
Helfer und, wenn’s irgend zu machen, als recht gute Freunde. Dieses
Verhaltnis wird sich feiner und feiner gestalten, wenn die Schule auch
Verstandnis dafir zeigt, dal die Familie ohnedies manche EinbuRe an
Rechten erleidet, zu der die Schule nicht noch die verbitternde Behand-
lung fugen soll, die mit Souveranitat von oben herab kommt. Die Familie
hat doch der Schule gegeniilber manches Opfer eigener Uberzeugungen
und eigener Winsche zu bringen, sie hat manchen schweren Verzicht zu
erdulden. Sie hat den Sohn in eine Schule zu geben, die auf individuelle
Bedurfnisse gar keine Rucksicht nehmen kann; sie hat auf eigenes Urteil
Uber das, was dem Sohne gut tut, von vornherein zu verzichten und sich
dem Urteil der Schule zu unterwerfen, die mit ihrer strengen Ordnung
entscheidet. Der Vater mu3 es unter Umstanden ruhig hinnehmen, wenn
der beste Wille, der Schule treulich zu dienen, voéllig verkannt wird; die
Familie muRl sich auch manches ihr Unbegreifliche, Befremdliche und
Widerspruchsvolle in der Beurteilung des Sohnes, was nun einmal mit der
Massenerziehung verbunden ist, gefallen lassen, ohne auch nur mit den
Wimpern zu zucken. Das alles sollte die Schule einschatzen bei ihrem
Verhaltnis zum Hause, nicht etwa, um schwéachliche Forderungen zu stellen
und in falscher Nachgiebigkeit der Willkir Tur und Tor zu 6ffnen. Das
wirde grundverkehrt sein und der Kraft der Schulerziehung, die der mil-
deren Art des Hauses gegeniiber ihren unschatzbaren Wert hat, bedenk-
lich Abbruch tun. Aber fir die ganze Auffassung des Verhéltnisses von
Schule zu Haus wirkt es fordernd und verfeinernd auf die gemeinsame
Erziehungsarbeit, wenn man sich klar ist, dal3 ricksichtsvolles Auftreten
dieser Arbeit und vor allem dem Zoégling zugute kommt, dessen Bestes
doch im Grunde die Hauptsache bleibt.

Die Schule muf3 vor allem die Meinung dran geben, als kénne sie
allein das Werk vollfiihren; sie mu3 sich bewuft bleiben, daR sie die Mit-
arbeit des Hauses notig hat. Da aber diese Mitarbeit aus Unkenntnis,
aus Schiichternheit, aus Bequemlichkeit, auch wohl einmal aus Vornehm-
heit und aus mancherlei andren Grinden nicht freiwillig und nicht im
richtigen MaRe erfolgt, so mu3 die Schule werben um die Teilnahme des
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Hauses fir ihre Sache. Sie mu im Hause die Aufklarung suchen uUber
Undurchsichtigkeiten und Réatselhaftigkeiten im Wesen und Tun des Z&g-
lings, sie mull im Hause auch Verstandnis fir Sinn und Bedeutung und
Wert ihrer Lehr- und ZuchtmaBregeln anzuhahnen suchen und Vertrauen
zu der Richtigkeit, mindestens zu der Gutgemeintheit solcher MalRregeln.
Das muf} die Schule tun, um bei der Behandlung des Schiilers nicht fort-
wahrend im Dunkeln zu tappen und um nicht aufs Geratewohl an ihm
herumzuprobieren. Um diesen Weg zum Hause und zurtick zur Schule
richtig zu finden und gute Ergebnisse heimzubringen, sollte man alle
Mittel in sorgsame Erwagung ziehen. Zu diesen gehdrt vor allem die
Kunst, sich ein richtiges Urteil UGber die hauslichen Zustdnde zu bilden
und nicht auf allerhand unzureichende Voraussetzungen hin unrichtige
Schlisse zu ziehen. Es ist ja richtig, daR die Familie vielfach voreilig
auf Kindergeschwatz hin gegen die Schule und den Lehrer Partei nimmt,
es ist richtig, dall das Urteil des Hauses von zu groRer Liebe fir das
Kind beeinfluRt wird und an starker Voreingenommenheit leidet, dal der
Gebrauch unerlaubter Hilfsmittel dem Kinde im Hause nicht veribelt
wird und daf} dieses in einer Weise in Schutz genommen wird, die kaum
zu entschuldigen ist. Die Schule soll aber trotzdem solche vereinzelte Er-
scheinungen nicht verallgemeinern und allen Familien Dinge Zutrauen, die
nur einige sich zuschulden kommen lassen. Sie soll niemals auf trige-
rischem Beweismaterial Schlisse aufbauen uber die Art der hauslichen
Erziehung. Auch soll sie nicht zu empfindlich sein Uber das, was die
Leute Uber die Schule sagen, sondern Gelegenheit nehmen, wo sie kann,
diesen Schulklatsch, der gemeiniglich fnehr Zungen- als Herzenssiinde ist,
auf seinen wahren Wert zurickzufiihren, und ihm mit ruhiger Aufklarung
entgegentreten. Auch nicht empfindlich soll die Schule gegen allerhand
Einwendungen und Widerspriiche sein, mit denen die Eltern an sie heran-
kommen. Solche AuBerungen sind natiirlich gegeniiber einem mit so
grolRen Machtvollkommenheiten ausgestatteten Wesen, wie die Schule es
ist. Aber gerade hierin zeigen sich Lehrer oft recht schwach, da Wider-
spruch nicht ertragen zu kdnnen in ihrer Berufsgew6hnung liegt.

Tritt man so ohne souverdne Omnipotenz, ohne Unfehlbarkeit, ohne
Voreingenommenheit und ohne Empfindlichkeit dem Elternpublikum ent-
gegen, so hat man es unglaublich schnell in seiner Hand und kann dem
guten Rat eine gute Statte bereiten.

Und der gute Rat, den man zu erteilen hat, wird sich auf mancher-
lei Dinge beziehen, zunachst auf die Leistungsfahigkeit des Schiilers und
auf die Art seiner Arbeit. Die Eltern sind hier vielfach tbel dran. Sie
sehen ihr Kind arbeiten, aber ihnen fehlt der Vergleich mit andern
Kindern, welcher der Schule zur Verfiigung steht und aus welchem sie
mancherlei Regeln und Vorschriften folgern kann; es fehlt dem Hause
auch vielfach an padagogischer Okonomie, an der Gabe, das Kind an ver-
nunftige Verteilung der Zeit zwischen Arbeit und Erholung zu gewdéhnen,
an dem Geschick, das Kind zur richtigen Konzentration anzuhalten und
ihm zerstreuende Einflisse fern zu halten. Bei solchen Beratungen iber
die Leistungsfahigkeit und den FleiR des Schilers wird vielleicht auch
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mancherlei zutage treten, was der Schule unbekannt war, allerhand Hemm-
nisse, die in kdrperlichen Dispositionen des Kindes liegen oder in irgend-
wie beschréankter Geistesart oder eigentimlicher und einseitiger Veran-
lagung. Der Lehrer kennt eben nur das, was in der Schule zutage tritt,
kennt aber gar nicht alle die Komponenten, welche den mangelhaften
Leistungen zugrunde liegen; er kennt nicht die Hindernisse, welche der
Schiler zu Hause zeitweilig oder standig zu Uberwinden hat und welche
ihn bis zu der Stunde begleiten, wo seine mangelhaften Leistungen in der
Schule ans Licht kommen. Sehr beherzigenswert auBert sich Richard
Richter (a. a. 0., S. 460) uber den jungen Lehrer, ,der als Klassenlehrer
einer Sexta, wenn ihm einer seiner Schiler wiederholt beim Vokabeln-
Uberhoren versagt, die vermeintlich schwache Mutter zu sich auf die
Wohnung bestellt, um ihr einmal wegen der liederlichen Wirtschaft tichtig
den Text zu lesen. Wenn aber die Mutter sagt, dal sie den Sohn regel-
mafRig am Morgen selbst® iiberh6re und da er dabei seine Vokabeln sicher
aufsage, was dann? Dann ist vielleicht das padagogische Latein des
Herrn Doktors schon zu Ende; er zuckt die Achseln oder gibt es noch
deutlicher zu erkennen, daR er die Aussage fir eine Unwahrheit der
mutterlichen Schwéche ansehe, und schlieRt die ergiebige Konferenz mit
der Versicherung, dal3 er beim nachsten Rickfall eine scharfe Strafe an-
wenden werde, anstatt daR er sich von der Mutter beschreiben lieRe, wie
sie das Uberhéren eigentlich anstellt, und weiter fragte, wo im Hause
der Knabe zu lernen pflege und zu welcher Zeit, und ob still oder laut
und wie lange Zeit er dazu brauche und wie er dabei verfahre, woran
sich unter Umstanden eine anschauliche Belehrung Uber die Art und Weise,
wie Kinder zweckmaRig Vokabeln auswendig lernen, anschlielen koénnte
nebst einem popularen Vortrag aus der Psychologie Uber den Unterschied
von treuem und willigem Gedachtnis, Uber die Befestigung des Gelernten
durch Wiederholungen und uber den stérenden Einflu3, den Befangenheit
und Angst auf die Gedéachtnisleistung austiben“. Und wie in diesem Falle
Jpestimmen wir so oft die Therapie ohne Diagnose. Und dieser und jener
macht es wohl auch noch wie der heilkundige Schafer, dal er aus drei
Topfen abwechselnd Salbe verabreicht. ‘lhr Sohn ist zu schwach fir das
Gymnasium, Sie missen ihn wegnehmenl — das ist der erste Topf. ‘Sie
mussen ihm Privatnachhilfe fur dieses und jenes Fach versorgen, sonst
bleibt er sitzen' — das ist der zweite. ‘Sie missen ihn besser uber-
wachen und zum hd&uslichen FleiRe anhalten' — das ist der dritte. Da-
mit ist die padagogische Apotheke erschopft. Wenn nur der Vater den
Mut fa3te und darauf erwiderte: ‘Ich habe geglaubt, mich darauf be-
schranken zu missen, dal ich etwaige Hindernisse des hauslichen Fleil3es
fiii meinen Sohn beseitigte, daf ich ihm ein wohl beaufsichtigtes Arbeits-
platzchen schaffte, unzeitige Stérungen und Zerstreuungen fernhielte und
fir eine gute Arbeitsdiat in angemessener Abwechslung mit Erholung und
bei rechtzeitigem Essen, Schlafengehen und Aufstehen sorgte. Aber den
Trieb und Eifer fur die Arbeit selbst und das Streben, sie sorgféaltig und
nach Kraften gut zu liefern, das, habe ich gedacht, wirde die Schule, die
personliche Autoritat des Lehrers, die Anregung seines Unterrichts er-



266 Vierter Abschnitt. Schule und Haus.

zeugen. Und bei ihrem Vorganger in der letzten Klasse war es auch
wirklich so'“. Diese Beispiele zeigen, wie man’'s am besten nicht anstellt.
Die praktische P&adagogik gibt in ihren Kapiteln Uber das Auswendig-
lernen, Uber die Kunst Arbeitsfreudigkeit zu erwecken und Uber die Lern-
methode und dazu noch in dem Abschnitt Uber die Individualitat rechten
Stoff flr Besprechung mit Eltern und fir ersprie8lichen Rat, den man
ihnen erteilen kann.

Fur die Wirkung dieses Rates kommt nun ungemein viel darauf an,
wie er erteilt wird. Man denke sich vor allem recht in die Lage der
hilfe- und ratsuchenden Eltern hinein, verfahre hoflich und mit Ricksicht.
Handelt es sich etwa um betribende Tatsachen, die den Eltern mitzuteilen
sind, so kleide man diese in schonende Form und meide Schroffheit und
Teilnahmlosigkeit. Auch sollte man in solchen Fallen vorschnelles Urteil
unterlassen und erst dann, wenn jeglicher Zweifel beseitigt ist, ein Urteil
aussprechen. Selbst falschen Urteilen der Eltern gegeniber, die mit der
begriindeten Meinung der Schule im Widerspruch stehen, sei man nicht
abweisend. Man lasse vielmehr die Eltern ruhig ausreden und widerlege
dann mit guten Grinden. Vor allem aber bewahre man die Ruhe. Das
ist manchmal nicht ganz leicht, aber im Interesse der Sache geboten.
Besonders bei Strafen, die verhangt werden missen, bei Zensuren und bei
Nichtversetzungen wird im allgemeinen die Lage schwieriger. Bei Be-
strafungen nimmt das Haus wohl auf Kindesaussagen hin sofort gegen
den Lehrer Partei. Man sucht dort zu bemanteln und zu beschénigen
und das Kind zu schitzen gegen drohende Gefahr. Selbst bis zur Un-
wahrheit versteigen sich schwache Eltern, um nur ja Schulstrafen fern-
zuhalten. Kommen schlechte Zensuren, so lassen manche Eltern sich von
ihren Kindern, die an Entschuldigungsgriinden so Uberaus reich sind, be-
reden, die Zensur sei ungerecht, der Lehrer habe einen personlichen Wider-
willen gegen den Trager des Zeugnisses. Namentlich bei den Versetzungen
tritt es so recht in die Erscheinung, wie fremd das Haus der Schule oft
gegenibersteht und wie wenig Verstadndnis an vielen Stellen vorhanden ist
far das, was die Schule tut. In den meisten Fallen fuhlt sich die Familie
und alles, was mit ihr zusammenhangt, tief verletzt und hat gar keine
Empfindung dafiir, daB die Nichtversetzung nach reiflicher Erwéagung und
nach pflichtmaRigem Ermessen erfolgt. Elternliebe und auch wohl Eltern-
eitelkeit reilt hier leicht zu unuberlegten Gedanken und zu Ubereilten
AuRerungen hin. Hier ist Gelegenheit, durch iiberlegene Griinde und ruhige
Darlegung Uberzeugend, aufklarend und beruhigend zu wirken und zu
zeigen, daR die MaRregeln der Schule zum Besten des Schiilers getroffen
sind. Aber nicht immer wird es gelingen; bei dieser wie bei den andren
erwahnten Gelegenheiten wird es nicht ausbleiben, dal Konflikte zwischen
Schule und Haus drohend heraufziehen. Wie soll man sich in diesem
Falle verhalten? Solange es irgend angeht, vermeide man im Interesse
der Schiler und Schule offenen Konflikt. Die Eltern haben ja vielfach
Erziehungsgrundsitze, die nicht aus eigentlich padagogischer Uberlegung
hervorgehen, sondern aus purer Liebe; der Lehrer ist ihnen in diesen
Féllen Uberlegen wie der Arzt und soll wie der Arzt dem Kranken nicht
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zlrnen, wenn dieser kein Verstandnis fur die Kur hat. Der Lehrer soll des-
halb nicht den Uberlegenen spielen und auch nicht auf seine Rechte pochen;
man bedenke, dall die Schule im allgemeinen genug Rechte besitzt, dal
sie feste Normen und vorgeschriebene Ziele hat, denen das Haus wohl
oder Ubel sich fliigen muB. Das schonste Recht des Starkeren ist es aber,
sein Recht nicht hervorzuheben, wo es unnétig erscheint. Und man sei
ja nicht empfindlich, wenn ein gemartertes Elternherz sich zu AuRerungen
hinreiBen laRt, die besser unterblieben wéaren. Man bedenke, daR ja auch
der Lehrer Anspruch machen wirde auf richtige Wurdigung seiner Lage,
wenn diese ihn zu uniberlegtem Wort oder Irrtum treiben wirde. Alle
ungerechten Klagen und ungerechten Vorwirfe missen schlie3lich in
nichts zerflieBen, wenn man sie auf ihre Berechtigung untersucht. Ruhigste
Prafung und ruhigste Darlegung der Gegengriinde, um welche doch ein
erfahrener und seines guten Rechtes sich bewuRter Lehrer nicht verlegen
sein kann, mufR doch schlieBlich drohenden Konflikten Vorbeugen. Wenn
aber MiRRgriffe in der Schule vorgekommen sein sollten, so wird man durch
verninftiges Eingestédndnis und verstandiges Zureden die Eltern zu be-
ruhigen in der Lage sein, wenn man sie zugleich darauf hinweist, dal3
die Lage in der Schule denn doch oft eine ganz andre ist, als sie es sich
vorstellen. Fugt man in solchen Fallen die artige und offene Frage an
die Eltern hinzu, ob denn ihnen noch niemals bei der Erziehung ihrer
Kinder, deren sie nur einige, der Lehrer aber 40—50 zu Uberwachen
habe, bei unrichtiger Gelegenheit die Galle lUbergelaufen sei, so wird man
schon die richtige Antwort bekommen und den richtigen Weg finden zur
Beilegung des Konflikts. Sollte sich aber einmal eine Beschwerde erheben,
zu der mehr als ein leichter MiRgriff Anlal3 geboten, so gebe man volle
Genugtuung in héflichster Form und hite sich, dal3 der Schiler in diesem
Falle nicht die Kosten trage durch eine Behandlung, die er nicht verdient
hat. Also im Verkehr mit dem Elternhause Konflikte meiden, und, wo
sie entstanden, geschickt beilegen, liegt im Interesse der Schule und des
Schillers ebenso wie im Interesse des Elternhauses. Nur wo Unverschamt-
heit der Eltern die Schulordnung zu stéren droht, soll man Konflikte
nicht scheuen und mit wuchtiger Hoflichkeit den Angriff in die Grenzen
zurickweisen, in denen er von vornherein besser geblieben ware. Nie-
mals aber lasse man sich verleiten, in Ausdruck oder Form eine Art zu
wahlen, die den Vorteilen, die in der guten Sache liegen, irgendwie Ein-
trag tun konnte.

Es ist noch die Frage zu beantworten, wer bei den Beziehungen
zwischen Schule und Haus der Vermittler sein soll. Je nach dem Falle,
der vorliegt, wird der Direktor, der Ordinarius oder der Fachlehrer hier
die geeignetste Personlichkeit sein. Gehen die Eltern zum Direktor, um
dort Rat zu erbitten, so mag dieser zundchst in Tatigkeit treten. In
vielen Fallen wird er die Ratsuchenden an die geeignete Stelle verweisen;
in manchen Fallen wird er aber selbst einen Teil des Rates geben kénnen,
besonders wenn er Individualitatsbilder seiner Schiiler, wie sie im § 41 ge-
zeichnet sind, und Aufzeichnungen Uber die Schiler aus den Klassen-
konferenzen zur Verfiigung hat und wenn er sich auch sonst liebevoll um
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diejenigen Schiler bekimmert hat, Uber die am meisten von den Eltern
Rat und Hilfe gesucht wird. Er wird es jedoch vermeiden, bei diesen
Zusammenkinften mit den Eltern in die Rechte des Ordinarius oder der
Fachlehrer einzugreifen, wird vielmehr, wenn’s ndétig, erst diese horen,
um sich ein Urteil tber den jeweiligen Fall zu bilden. Vor allem aber wird
er eine solche Gelegenheit benutzen, um bei den Eltern die Achtung und
das Vertrauen zu der Schule und zu seinen Amtsgenossen zu starken.
Von einem Direktorzimmer kann in dieser Beziehung viel Segen fiur wahr-
hafte Kollegialitat und fir edle Standeshebung ausgehen, aber auch viel
Unheil, wenn er sich nicht eins fihlt mit seinen Amtsgenossen und nicht
fur sie mit feiner Achtung ihrer schwierigen Arbeit sinnt und schafft.
Mehr noch als der Direktor wird der Ordinarius in Wirksamkeit treten
bei dem Verkehr mit dem Hause, besonders dann (was immer mehr Platz
greifen sollte), wenn er mehrere Jahre den Schiler auf seinem FVbge
duich veischiedene Klassen begleitet hat und wenn er nicht nur in Blchern
zu studieren versteht, sondern auch in jungen Menschenherzen. Aber auch
der Fachlehrer wird in Beziehung treten zu den Eltern, wo es sich um
Schwierigkeiten handelt, die in seinem besonderen Fache liegen.

\WWie oft solcher Ferkehr mit dem Hause stattzufinden hat, richtet
sich nach dem einzelnen Schiller und den einzelnen Fallen. Bei manchen
guten Schulen, bei vielen Schillern wird ja ein Austausch nur selten nétig
sein. In der GrofR3stadt wird haufigerer Verkehr wiinschenswert sein als
in kleineien Orten, wo der Schiler fast immer unter den Augen der Schule
wirkt und schafft und die Eltern fast in bestandiger Beriihrung mit den
Hehlern sind. Wo es sich um hilfebedurftige Zo6glinge handelt, wird der
Verkehr mit den Eltern eine gewisse Beharrlichkeit und Konsequenz an-
nehmen. Jedenfalls soll man sich in allen Fallen vor einem Zuspéat hiten
und nicht erst, wenn das Haus brennt, zusammenlaufen, sondern zeitig
sorgen, dald aller Zindstoff frih genug beiseite kommt. Eltern, die sich
nur wenige _Wochen vor dem Zeugnis oder vor der Versetzung sehen
lassen, verdienen entschieden und in aller Vornehmheit darauf aufmerksam
gemacht zu werden, dal} ihr Beginnen jeglicher Weisheit entbehrt.

Es fragt sich weiter, ob bestimmte Einrichtungen zu treffen sind,
um diesen Verkehr in recht geordnete Bahnen zu lenken und dem Hause
nahe zu legen. Erwinscht ist jedenfalls, dal3 die Lehrerkollegien in be-
stimmten Sprechstunden zuganglich sind; wo es die AnstaltsrAume nur
irgend zulassen, sollte ein Sprechzimmer nicht fehlen. Ist dieses nicht
vorhanden, so werden ricksichtsvolle Eltern es immer als eine Belasti-
gung ansehen, wenn sie den Lehrer in seinem Heim aufsuchen missen.
Und daR diese Besuche, besonders wenn sie einem Junggesellenheim ab-
zustatten sind, doch manche Unzutraglichkeiten bringen, dirfte die Er-
fahrung lehren. Der Direktor hat ja in fast allen hdheren Schulen einen
solchen Sprechraum, der auf die Eltern erfahrungsmaRig eine grolRe An-
ziehungskraft austiibt, vorausgesetzt daR kein Jupiter tonans in diesem
Raume thront. In diesen Sprechstunden samtlicher Lehrer wiirde mancherlei
Ndtzliches sich abwickeln kénnen. Mancher Strafe, mancher Mi3stimmung
und auch manchem Konflikt kénnte vorgebeugt werden, zumal wenn der
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Ton in diesem Raum sich von bureaukratischer Verstiegenheit fernhalt
und eine gewisse Familienklangfarbe annimmt, etwa wie bei dem be-
freundeten °Hausarzt, der des Hauses Sorgen teilnahmvoll anhoért und zu
heilen sucht.

Ob aufler den Sprechstunden noch andre Einrichtungen fir lebhaftere
Fiahlung des Hauses mit der Schule zu treffen sind, ist in padagogischen
Kreisen mannigfach erdrtert und auch besonders von Laien, die sich fir
Erziehung interessieren, lebhaft in Erwdgung gezogen. Es ist gedacht
worden an Elternabende mit obligaten Diskussionen und Disputationen,
bei denen Fragen der Erziehung und des Unterrichts gemeinsam mit den
Schulméannern verhandelt und geklart werden kénnten, also an eine Art
von Elternparlamenten und Elternkommissionen. Dagegen sprechen schwere
Bedenken. Der Parlamentarismus von heute hat ja seine groen Schwéchen,
die jedermann kennt; zu diesen Schwachen wirde sich hier noch der
Ubelstand gesellen, daR jedes Mitglied dieses Parlaments personlich ein
starkes Interesse hétte und Schulfragen nur unter dem besonderen Be-
durfnisse seines Sohnes behandeln wirde. Der Familienegoismus, der
natirlich ist und sein Gutes hat, weil in ihm die Starke der Familie liegt,
wirde hier verderbliche Folgen haben, da er zur Schwéachung der fechul-
wirkungen fuhren wirde, besonders wenn sich zu den parlamentarischen
Formen auch noch padagogische Schoppenstecherei gesellte. Vor diesen
Elternabenden, fir die selbst bedeutende Padagogen gesprochen haben,
moge uns ein gutiges Geschick bewahren. Ganz etwas andres sind solche
Elternabende, wie sie z. B. an dem Mariahilfer Staatsgymnasium in Wien
versucht sind, wo regelméafige Vortrage uber Erziehungs- und Unterrichts-
fragen einen innigeren Verkehr zwischen Schule und Haus angebahnt
haben und dauernd erhalten. Solche Beziehungen tragen dazu bei, daf3
der Schulorganismus nicht abstirbt, sondern immer neues Leben aus dem
Fortschritt der Zeiten gewinnt. Denn die Wirksamkeit der Schule muRR
sich um so gedeihlicher, um so weitreichender und nachhaltiger entfalten,
je mehr die Vertreter des Schulamtes in Fihlung treten mit dem frisch
pulsierenden Leben, je mehr der Geist des sich isolierenden unnahbaren
Bureaukratismus der Schule ferngehalten, der Schulbeamte wieder zum
Schulmanne und Schulmeister wird, und je mehr die Schule, die ohne ver-
standnisvolle Unterstitzung des Hauses nicht fertig werden kann, hier
die erforderliche Ergdnzung und Sicherung findet. Man wird Uberall gut
tun, die Versuche, die unsre 0Osterreichischen Brider anstellen, um einen
einheitlichen Standpunkt zu schaffen, von dem aus Schule und Haus ihre
gemeinsame Tatigkeit in segensvoller Eintracht durchzufihren imstande
sind, aufs sorgsamste zu beachten. Aber hiten wir uns in dieser Be-
ziehung eine Verfugung der Zentralstelle zu entlocken, damit nicht auf
die padagogische Freiheit, die ja in der Maoglichkeit besteht, das Ver-
nunftige aus Liebe zu tun, der vernunftwidrige Zwang stérend wirkt. Die
praktische Padagogik soll eine von den ,freien Kinsten* bleiben, die
durch Selbstbestimmung zur Vollendung gelangt, nicht aber durch das
bureaukratische Ungeschick des Zwangsverfahrens. — Auch pflege man
alle die andren schonen Beziehungen zwischen Schule und Haus, die sich
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etwa zum Weihnachtsfeste, an den SchluRRferien des Jahres, an den patrio-
tischen Gedenktagen, bei Schauturnen, Wettrudern und Wettschwimmen,
bei den Feiern, die an schénen Sommertagen den Ausfligen der Schule
sich anschlie@en, und an allen sonstigen Freudentagen, welche die Schule
festlich begeht, zu bilden pflegen. Ob die offentlichen Prifungen gut und
nutzlich sind, haben wir bezweifelt; und ebenso wagen wir Bedenken zu
auBern gegen das regelmaRige Hospitieren von Eltern im Unterricht.
Auch hier wirde der Familienegoismus allerhand bedenkliche Friichte
zeitigen und der ruhige Unterricht doch in starkem Malle gestdrt werden,
ganz abgesehen von den zahlreichen ablenkenden Schulwitzen, zu denen
solche Veranstaltungen Anlaf3 bieten kdnnten.

Mehr zu sagen Uber das Verhéaltnis von Schule und Haus ist nicht
notig. Fassen wir unsre Erdrterungen dahin zusammen, daf3 nur die
rechte Gemeinschaft von Schule und Haus die rechte Bildung und Er-
ziehung bewirken kann und daR Schule und Haus im allgemeinen getrennt
marschieren werden, um gemeinsam zu schlagen. Das Haus wird vor
allem erziehen und durch gute Erziehung, so viel an ihm ist, die unter-
richtende Téatigkeit der Schule und die Schulzucht unterstiitzen; die Schule
wird in erster Linie unterrichten, aber, so viel an ihr ist, der erziehen-
den Tatigkeit des Hauses die ndétige Wirkungskraft verleihen. Nur so
kann ein gesundes Ganzes und ineinander wirkende Harmonie sich ergeben.
Jedem von beiden Teilen ist die Mitwirkung des andren von grof3tem
Werte, aber nur dann, wenn er zuerst und zumeist seine eigene Aufgabe
in vollstem MaRe erfullt. ]

Auf der Mitte zwischen Schule und Haus liegt das Schileralumnat,
besonders dasjenige Alumnat, das sich méglichst den Familiencharakter
bewahrt. Es ist leider eine Tatsache, dal im Laufe des neunzehnten
Jahrhunderts die o6ffentliche Meinung dem Alumnatswesen sich mehr
und mehr abgewandt hat, daf man sogar in weiten Kreisen geneigt
ist, in den Alumnaten eine Art von Korrektionsanstalt zu sehen. Aus
unsrer Zeit heraus wirden jedenfalls die grolRen Knabeninternate, die
vom Ruhme der Vergangenheit sich n&ahren, nicht begrindet worden
sein. Auch die Lehrerschaft ist von jenem ungunstigen Urteil Uber Inter-
nate und Alumnate beeinflult, und nicht wenige Lehrer sehen ein Opfer,
ja sogar eine Art von personlicher Herabsetzung darin, an Alumnaten zu
wirken. Die ganze Entwicklung des ,Oberlehrerstandes” in der Richtung
der Gleichstellung mit den Juristen hat dazu beigetragen, den Beamten-
charakter des Standes so in den Vordergrund zu dréangen, daf die intimere
padagogische Tatigkeit im Alumnat, die sich mehr der hausvéterlichen
Wirksamkeit nahert, mit der Ehre und Wirde des Standes immer mehr
unvertraglich erscheint. Die amtliche Kathederpadagogik, das Thronen
auf unterrichtlicher sella curulis wird immer stolzer, in das individuelle
Heim des Schilers und der Schillerseele dringt man immer weniger ein;
der Lehrer wird dem Schiler fremder, er rickt ihm ferner. Demjenigen,
der die Arbeit mit der Jugend immer mehr als Amtssache, als eine offi-
zielle Pflicht nach Maximalstundenzahl und als punktliche Stundenarbeit
ansieht, mag die neue Auffassung des Lehrerberufes gerechtfertigt er-
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scheinen. Wem aber sein Beruf Sache des Verstandes und zugleich Sache des
Herzens und des Gemites ist, der denkt anders Uber diese Frage und er
faBt jede Maoglichkeit, nicht nur unterrichtlich, sondern auch erzieherisch
tatig zu sein, als eine schone Gelegenheit zur Vertiefung und zur Ver-
vollkommnung seiner padagogischen Kunst auf. Er wird sich freuen, dafl3 die
neue Zeit sich zwar abwendet von den grofRen kasernenartigen Internaten
mit ihrem doch immerhin bedenklichen Pennalismus und mit ihrem
Mangel an Pflege von Herz, Gemit und Familiengeist, sich aber mit immer
mehr wachsendem Interesse den kleineren Familienalumnaten zuwendet, die
denjenigen Schillern, welche aus irgend einem Grunde dem Schof3e der Familie
entrissen sind, ein gemitvolles und herzliches Heim bieten wollen. In
diesen Familienalumnaten kann der angehende Lehrer die Padagogik als
eine feine und sauberliche Kunst pflegen und Erfahrungen sammeln, die
seiner Lehrertatigkeit in hohem MaR3e zugute kommen. In solchen Alumnaten
findet der Gedanke Nahrung, daf3 man nicht nur Unterricht erteilen, sondern
auch Studienfreund und’ Studienberater der Schiler sein kann, und wer
das sein will, die Jugend kennen und verstehen muB. Mehr als in der
Schulstube kann man sich in seine eigene Jugend zuruckversetzen und
in die Jugend, die einem anvertraut ist, hineinempfinden; man wird
von ihr nicht Eigenschaften verlangen, die man selber in den Jugend-
tagen nicht gehabt, sondern erst in der Arbeit und im Drange des reifen-
den Lebens sich erworben hat. Im Alumnat lernt man Tugenden der
Jugend kennen und auch ihre Fehler und man wird lernen, diese nicht
immer nur zu tadeln, sondern sie auch zu verstehen und unter Umstanden
die Jugend darum zu beneiden. Verstandnis fir die Jugend ist ja bei
manchem eine glickliche angeborene Gabe, und die Glickskinder unter
den Padagogen besitzen sie von Haus aus als eine Kraft, die sie in den
Enttduschungen und triben Erfahrungen der Erziehungsarbeit immer wieder
aufrichtet und den Humor in ihnen nicht verloren gehen laft. Aber auch
wer diese Gabe nicht von Natur besitzt, kann sie sich erwerben durch
engeres Zusammenleben mit der Jugend; und dieses kann er geniel3en,
wenn sich Gelegenheit bietet, Padagogik im intimeren Heim zu studieren!

Auch fiar den Verkehr mit den Eltern ist das Alumnat eine gute
Vorschule. Man schiebt diesen im Schulleben so leicht alle Schuld zu,
weil man in das rechte Interesse fiir die Sorgen der Eltern im Drange
der Arbeit nicht recht eindringen kann, weil man nicht immer das rich-
tige Empfinden besitzt und oft kilhles MaRR anlegt, wo warmes Blut sich
regen sollte, weil schablonenhafte Einschatzung dem ratsuchenden Vater
oder der trostbegehrenden Mutter gegeniber die richtigen Wege zu be-
friedigenden Erziehungszielen nicht zu finden versteht. Das alles lernt
sich mehr in den familienartigen Alumnaten, wo der Lehrer die wenigen
Schiuler so kennen lernen kann, dalld sein Gedankenaustausch mit den
Eltern aus dem nahrhaften Boden unmittelbarer Erfahrungen erwachsen
kann. In diesem Verkehr werden Antworten auf Erziehungsfragen ge-
geben werden konnen, die konkret, klar und gut begrindet sind; Ant-
worten, die in taktvoller Form die Selbsttauschung der Eltern mildert
oder ganz beseitigt, weil sie nicht auf vages Vertrosten, verlegenes Ver-
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hillen, unbestimmtes Ausweichen und Achselzucken hinauslaufen. Alles
das und noch mehr wird sich in Alumnaten lernen lassen; vor allem aber
kann man in einem Familienalumnate, das in engster Beziehung mit der
Schule steht, lernen, welcher Segen auf der Zusammenarbeit von Haus
und Schule und auf dem bestandigen und innigen Zusammenwirken von
Unterrichtsstatte und Erziehungsheim ruht. Wer als Lehrer in solch
einem Alumnat mit Erfolg t&atig gewesen ist, wird an Berufsfreudigkeit
und an padagogischer Tuchtigkeit bedeutend gewinnen, er wird in seiner
Lehrtatigkeit und in seinem erzieherischen Wirken mehr als mancher
andre das Vertrauen der Eltern geniefen und er wird wesentlich dazu
beitragen, dall das Verhaltnis von Schule und Haus recht gesund und
segensreich wird.

Sehr wertvolle Beitrdge fiur ein gedeihliches Verhéltnis von Schule und Haus ent-
halten die beiden Schriften: Thuhseb, Erziehung und Unterricht. Ein Freundeswort an
die Eltern. Leipzig und Wien 1901. — Schule und Haus. Populéare Vortrage, gehalten an
den Elternabenden des k. k. Mariahilfer-Gymnasiums in Wien. Unter Mitwirkung der Pro-
fessoren Dr. Friedrich Umlauft, Ferdinand Dressier, Emanuel Feichtinger und Dr. Karl Haas
herausgegeben von Direktor Dr. V. Thumsee. Wien und Leipzig 1902. — Eltern-Abende’
Populare Vortrage, gehalten an den Eltern-Abenden des k. k. Mariahilfer Gymnasiums in
Wien. Unter Mitwirkung der Professoren Dr. Gustav Ficker, Heinrich Rover und Dr. Karl
Haas, herausgegeben von Direktor Dr. V. Thumser. Wien und Leipzig 1903. — F. Zange
Eltern-Abende. Monatschrift fir héhere Schulen, Jahrg. 111, 1904, S 377ff. — H. Borbein’
Was kdnnen Alumnate fir die Erziehung der Schiler unsrer hdheren Lehranstalten leisten?
Monatschrift fur héhere Schulen, Jahrg. V, 1906, S. 65ff. — M. Krejimer, Halbinternate
fir GroRstadte. Monatschrift fir hdhere Schulen, Jahrg. XI, 1907, S. 505 ff. — Dir.-Vers.
XXXIII. Bd. Westfalen 1889: Firsorge der Schule fur auswartige Schiler und das Alum-
nats- und Pensionswesen. — Ebenda LXXIIl. Bd. Schleswig-Holstein 1907: Welche Mittel
stehen der Schule zu Gebote, um auf die Eltern der Zéglinge einzuwirken? — Wie der
Verfasser dieser Paddagogik im eigenen Heim mit einigem Glick erzogen hat und aus eigenem
Wachstum den Eltern seinen Rat erteilt hat, ist niedergelegt in seiner Schrift: Wie er-
ziehen wir unsern Sohn Benjamin? Ein Buch fir deutsche" Vater und Mitter. 6. verb
Aufl.  Minchen 1907.

AL SchluBwort. Ich bin am Schlisse der praktischen Padagogik
angelangt. Auch die neue Auflage kann ich nicht ohne gewisse Be-
denken hinausgehen lassen, die mir Veranlassung geben, am Schliisse
einige Wunsche und Hoffnungen auszusprechen.

Die Arbeit bittet um ein gewisses Wohlwollen fir die offene und
unumwundene Art, die manchem zu ungezwungen erschienen ist. Aber
wer genotigt ist, viel padagogische Literatur zu lesen, der wird, wenn er
von Haus aus zu natirlichem Empfinden neigt, sich nicht selten abgestoRen
fihlen von der manchmal doch recht panegyrischen und phariséischen
Art, in der hochgestochene Padagogik gleichsam in prachtigen Vier-
gespannen selbstgefallig einherfahrt. Die praktische Padagogik hat FuB-
wanderung vorgezogen, die sich bekanntlich am besten vollzieht in der
schlichten Gewandung des Werkeltages. Man moge deshalb an der ein-
fachen und ungezwungenen Form keinen Anstol3 nehmen, sondern durch
diese dem Verfasser innerlich ndher ricken. Ferner hat dieser es nicht
vermieden, Uber Fragen, in denen er die Majoritat und amtliche Ver-
fugungen nicht auf seiner Seite hat, anders zu denken und zu sprechen.
In einer praktischen Padagogik handelt es sich eben nicht um Majoritats-
beschlisse und um amtliche Bestimmungen, sondern um personliche Mei-

nung, die nur in wissenschaftlicher Ehrlichkeit und padagogischer Uber-
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zeugung ihre Begrindung findet, in Verfliigungen ihre Stutze aber niemals
suchen darf. Es ist ja darum doch nicht ausgeschlossen, dal man das,
was behordlich verordnet ist und was durch Tradition allgemein oder
lokal geheiligt ist, dennoch zum Besten erfiillt und ehrlich ausfihrt, wie
es mannlicher und korrekter Fihrung des Amtes entspricht. Noch in
andrer Beziehung wird die praktische Péadagogik auf Entgegenkommen
rechnen mussen. Wer am Wege baut, findet viele Meister, besonders wer
an padagogischen Pfaden ein Haus errichtet. Mdéchten diese Meister nicht
rein wegwerfend urteilen, wo sie andrer Meinung sind, sondern diese
durch gute Grinde und andre Vorschlage stltzen; aus solchem Satz und
Gegensatz kann die Erziehungs- und Lehrkunst reiche Fo6rderung ge-
winnen. Und noch eins. Vieles ist in dieser praktischen Padagogik ent-
halten, was ich andern verdanke, die hier oder dort im Schulamt mich
eingefiihrt, geleitet oder angeleitet haben, von denen mancher nicht mehr
unter den Lebenden weilt. Sehr vieles hat dieses Buch auch in seinen
Beispielen und in seinen Zeichnungen solchen lebenden Modellen entnommen,
die irgendwo im Vaterlande gewirkt haben oder noch wirksam sind.
Sollten diese sich wiedererkennen, so mogen sie, falls sie zu den Origi-
nalen gehoéren, deren die Padagogik als abschreckende Beispiele bedarf,
nichts fur ungut nehmen. Vieles auch verdanke ich der reichen padago-
gischen Literatur, die Anregung gegeben hat, ich weild oft selber nicht
mehr recht, wann und wo und wie. Allen diesen mitschaffenden Kraften
namentlich Dank zu sagen ist nicht méglich; dankend erwahnt aber sollen
sie sein; dall Namensnennung nicht mdglich war, dariber mag das Geibelsche
Wort hinwegtrésten:
Woher ich dies und das genommen?
Was geht's euch an, wenn es nur mein ward?

Fragt ihr, ist das Gewdlb vollkommen,
Woher gebrochen jeder Stein ward?

Mancher wird nun — und das soll das letzte Wort sein — an dem Buche
vielleicht eine kraftige Stellungnahme zu der Bewegung vermissen, die
man — sit venia verbo — Reformbewegung nennt. Eine Stellungnahme

zu dem Rufe: Hie Realismus! Hie Humanismus!, den die Zeit laut er-
ténen lafkt, hatte man vielleicht auch gern in der praktischen Padagogik
haufiger gesehen. Doch mit Unrecht! Die Reformbewegung hat vor
allem die &auBeren Formen und Aaufleren Gestaltungen im Auge, inhalt-
liche, d. h. in die Tiefe gehende Anderungen kommen ihr vielfach erst
in zweiter Linie zu. So hat denn auch die Fortfiilhrung der Schulreform
in PreuBen durch die Regelung der &auReren Berechtigungen, durch die
Annaherung der drei verschiedenen Anstaltsformen an die Gleichberech-
tigung den wichtigsten Schritt getan und hat durch diese Lésung den
Wettkampf der Richtungen zu einer internen Frage innerer Wirdigkeit
und Kraftentwicklung gemacht. An diesen Reformen haben ferner viele
mitgearbeitet; deshalb leiden sie etwas unter dem Schicksal der Speise,
an der viele Koéche mitwirken. Auch alle Lehrplane und Lehrordnungen
tragen etwas von diesem Mangel an geschlossener auf persénlicher Einzel-

erfahrung beruhenden inneren Einheit an sich, weil sie nicht aus einem
Dr. Ad. M atthias, Prakt. Padagogik. 3. Anfl. 18
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Gusse von einer Hand geschaffen sind. Die praktische P&adagogik ist
besser dran. Sie hat es mit innerer Pein- und Kleinarbeit zu tun; sie
kann Schaden und Ungleichheiten &auf3erer Ordnungen ausgleichen; in ihr
ist der einzelne Mann alles, der auf sich selber steht und fir den kein
andrer eintritt; es ist der Geist, der hier den Korper schafft. Mag die
Zeit Wandel und Wechsel bringen und manches Neue und Blendende, was
glanzt und far den Augenblick geboren ist, in den Kopfen geistvoller
Laien und bei denen, die alles Neue anzustaunen gewohnt sind, weil sie
das gute Alte nicht kennen, Eindruck machen: der resolute Schulmann
halt sich an den lebendigen Tag und sucht taglich und stindlich im
treuen Kleindienste seiner Kunst eine bescheidene Strecke weiter zu
frommen nach der Weisung des menschenkundigen Meisters:

Weite Welt und breites Leben,
Langer Jahre redlich Streben,

Stets geforscht und stets gegrundet,
Nie geschlossen, oft gerundet,
Altestes bewahrt mit Treue,
Freundlich aufgefafdtes Neue,

Heitern Sinn und reine Zwecke:
Nun! man kommt wohl eine Strecke.
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